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RESUMO. A evasio escolar, principalmente no ensino fundamental, conforme o Relatério
de 1995 da Unicef sobre a situagio mundial da infincia, pode ser considerada um dos
grandes problemas da sociedade no mundo atual. Com a massificagio do ensino em todos
os niveis, essa situagio tem provocado preocupagio, inclusive, de autoridades educacionais e
governamentais. Nosso trabalho procura transcender os comuns levantamentos estatisticos
das causas da evasdo. Chegamos a hachurar alguns contetidos epistemolégicos da génese do
problema. Transgredindo a ordem posta, buscamos indicar solugdes embriondrias que
interfiram positivamente nesse caos estabelecido, em que a evasio escolar ¢ apenas um
sintoma subjacente aos graves problemas sociais existentes. Neste artigo, também
levantamos algumas causas da evasio, com dados alarmantes em niveis nacional e local, nos
cursos de licenciaturas em ciéncias exatas. Esta drea detém o maior indice de evasio escolar,
com cifra que ultrapassa a 60% dos ingressantes, nas universidades publicas.

Palavras-chave: evasio escolar, licenciaturas em ciéncias exatas.

ABSTRACT. Learning acceleration-an inhibitor of evasion from university
courses. School evasion, especially in the elementary school according to UNICEF 1995
Report, may be considered one of the greatest social problems nowadays. Considering
the widespread schooling in all levels of learning, this issue has involved educational and
governmental authorities. The aim of this paper is to transcend the usual statistical
survey of the evasion causes and provide some epistemological contents of the genesis of
the problem and suggest some embryonic solutions that may interfere positively in the
established chaos in which school evasion is only a subjacent symptom of the serious
social problems. Some alarming data of evasion from science teacher training courses are
provided which show that over 60% of the students that enter public university courses
drop out.

Key words: school evasion, science teacher training courses.

A evasao escolar alarmante nas universidades

A evasio escolar, nos niveis iniciais do ensino, é
um problema estudado no mundo inteiro, por se
tratar de uma questio social grave, uma vez que
alunos evadidos do Ensino Fundamental, sio fortes
candidatos a ficarem fora do que hoje é chamado de
populagio “economicamente produtiva” e, portanto,
com futuro incerto perante a sociedade. A
contundéncia do Relatério de 1995 da Unicef, sobre
a situagdo mundial da infincia, demonstra que a
evasio escolar pode ser considerada com um dos
grandes problemas da sociedade no mundo atual.
Nesse Relatério, o Brasil aparece entre as seis piores
situacdes mundiais, com 61% de evasio em relagio

aos matriculados na 1? série do Ensino Fundamental.
Em outras palavras, dos matriculados na 1* série
apenas 39% concluem a 5 série do Ensino
Fundamental.

As seis piores situagcoes mundiais

Pais Conclusio Evasio
Guiné Bissau 20% 80%
Etipia 31% 69%
Angola 34% 66%
Mogambique 34% 66%
Brasil 39% 61%
El Salvador 45% 55%
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A realidade das melhores situagoes

Pais Conclusio Evasio
Itilia 100% 0%
Chile 98% 2%
Espanha 97% 3%
Cuba 1% 9%
Costa Rica 84% 16%
india 62% 38%

Parece-nos 6bvio que esses dois problemas -
evasio no ensino fundamental ¢ evasio no ensino
universitirio - nio tém relagio causal e tampouco
seus ecfeitos tém as mesmas repercussoes. Com
efeito, os evadidos do ensino universitirio sio
pessoas alfabetizadas e com escolariza¢io suficiente
para o mercado de trabalho; portanto, acomodar-se-
3o na sociedade de forma diferente das primeiras. A
tinica informagio importante da Tabela 1, para nosso
estudo, € a provocagio para reflexio sobre as
estruturas de ensino ¢ seu mecanismo de exclusio.
Os ntimeros indicam que, no minimo, a evasio nio
¢ um problema individual.

Enquanto a evasio no ensino fundamental pode
ser entendida como uma exclusio, no ensino
superior poderfamos dizer que é fuga, fracasso ou
mesmo busca de novos horizontes. Ou nada disso
poderia ser, mas certamente nos forga a buscar novos
conceitos de evasio escolar nas universidades, que
nio sejam apenas uma porcentagem em relagio aos
ingressantes.

Mais recentemente, a ¢vasio 1Nos CUISOS
superiores estd fazendo parte das preocupagdes dos
dirigentes  universitirios,  principalmente  do
Ministério da Educagio, embora seja evidente que
estio motivados pela dimensio menos fundamental
de um lado e muito importante de outro, qual seja: a
evasio gera ociosidade e esta gera desperdicio, que,
no caso das universidades publicas, sio recursos
publicos. Como indicativo, concordamos que seja
fundamental evitar desperdicio, mas como medida
de eficiéncia pode levar a conclusdes erradas, uma
vez que na grande maioria, a causa da evasio nio estd
nas universidades. O que nos prova tal afirmativa é
um levantamento minucioso que fizemos na
Universidade Estadual de Maringd - UEM, sobre a
evasdo branca, que ¢ o contigente de alunos com forte
tendéncia a abandonar seu curso.

Essa evasio chega até 30% dos matriculados na
primeira série. Mais precisamente, a evasio branca é
definida como o porcentual de alunos matriculados
no primeiro ano, dos cursos de licenciaturas em
ciéncias exatas que nio fizeram prova alguma
durante o ano. Isso nos indica que outras questdes
estdo interferindo no problema, como bem aponta
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Manrique sobre os fatores nio-académicos do
abandono.

O corpo docente das universidades enfrenta esse
problema em seu dia-a-dia hd muito tempo, pois nio
¢ raro a situagio em que a evasio se reflete
diretamente no projeto pedagégico de um curso ou
de uma disciplina. No entanto, as questdes
estruturais e os fatores nio-académicos da evasio
fogem de seu dominio.

Em outubro de 1996, uma comissio especial do
Ministério de Educagio - MEC divulgou um estudo
abrangente, criterioso e rico em dados numéricos
sobre a evasio escolar nas universidades publicas
brasileiras. O estudo intitulado "Diplomacio,
retengio ¢ evasio nos cursos de graduagio em
institui¢des de ensino superior publicas" abrangeu 53
instituicdes e, pela sua manifesta incompletude,
sugere que muito hd o que estudar para mais bem
entender essa complexa matéria. Das consideracoes
finais do Relatério Andifes, destacamos: “(...)
Apreende os dados sobre evasio em cada um dos
cursos, em geragdes que efetivamente se constituem
em diferentes turmas de ingressantes ¢ abre a
perspectiva, nio trabalhada neste estudo, de um
acompanhamento histérico do processo de formagio
profissional passivel de demonstrar os momentos em
que a evasio € mais aguda em cada caso. As
informagdes trazidas pelo estudo mostram que a
andlise global do sistema ou das institui¢des nio ¢é
adequada, pois nio permite a formulagio de uma
politica que contemple a diversidade de casos. Na
realidade, podem ocorrer efeitos paradoxais de uma
politica académica global voltada para sustar a evasio.
)

Inicialmente, entendemos que a evasio escolar
nas universidades é de caracterizagio muito mais
complexa que a evasio escolar nos niveis iniciais do
ensino, pois, enquanto as taxas de evasio nos niveis
iniciais podem ser calculadas instantaneamente, ano
a ano, na universidade a questio apresenta variantes
de dificil mensuragio, sobretudo porque a evasio nas
universidades s6 pode ser compreendida apds o
acompanhamento de geragoes completas de alunos.
Partindo do fato de que uma geragio completa, em
média, ocorre num periodo de 7 (sete) anos,
concluimos que a compreensio e intervengio no
problema demanda um trabalho a longo prazo.
Portanto, essa questio deve transcender estudos
localizados ¢ requer uma agio organizada
institucionalmente com propostas claras, objetivas e,
principalmente, compreendidas ¢ assimiladas pela
comunidade universitiria.

Essa situacio, que nos parece ser um processo de
exclusio, ¢é lenta, sistémica e de pouca repercussio, uma
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vez que afeta menos de 1% da populagio brasileira.
No entanto, devemos lembrar que o desperdicio,
proporcionado pela evasio escolar nos cursos
universitarios, certamente ocasiona uma repercussio
negativa a longo prazo, muito mais significativa que
o percebivel momentaneamente.

A Tabela 2, contida no relatério da comissio
especial do MEC apresenta um quadro nacional por
areas do conhecimento e, com os devidos cuidados,
fornece-nos uma visao da alarmante situagio.

Os dados do estudo do MEC apontam niimeros
significativos, tanto do ponto de vista econdmico
quanto do ponto de vista da eficiéncia do sistema. A
média da evasio em todas as dreas atinge cerca de
40% dos ingressantes. Isso quer dizer que de cada
100 alunos que ingressam nas universidades, apenas
60 tém possibilidade de concluirem seus cursos.
Dizemos possibilidade porque apenas 50% estio se
diplomando dentro do tempo mdiximo estabelecido.
Os 10% restantes, denominados pela Comissio de
taxa de retengdo, estio levando mais que o tempo
maximo para conclufrem seus cursos.
Conseqiientemente, poderd surgir, af, ainda um
novo incremento no contingente de evadidos.

A drea de Ciéncias Exatas ¢ da Terra, como pode
ser visto na Tabela 2, é a que apresenta o maior
indice de evasio. Segundo esse estudo, essa drea
atinge 59% dos ingressantes. A Tabela 3, extraida do
relatério do MEC, focaliza a situagio das subdireas

Tabela 2. Demonstrativo Geral
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das Ciéncias Exatas e da Terra. Exceto os cursos de
computagio ¢ oceanografia, os demais apresentam
indice de evasio superior a 50%.

Um outro estudo realizado pela Universidade
Federal Fluminense - UFF, conclui que a evasio nos
cursos de Matemdtica atinge a média de 61%, no
Estado do Rio de Janeiro, ¢ 70%, no Estado de Sio
Paulo. Os cursos de Quimica e Fisica também
possuem porcentagens similares nesses Estados,
sendo que a evasio no curso de Fisica é a mais
acentuada. A Tabela 4, coletada diretamente na UFF,
em projetos do Departamento de Matemaitica,
mostra-nos a situagio especifica do curso de
Matemadtica nos dois Estados mais importantes da
federagio.

Esses ntimeros, embora estarrecedores, figuram
em quase todos os paises desenvolvidos, conforme se
refere a Andifes:

“Um estudo abrangente de Latiesa (1992), apontou
que os melhores rendimentos do sistema universitdrio
sdo  apresentados  pela  Finldndia, ~Alemanha,
Holanda e Suiga, enquanto que os piores resultados se
verificam nos Estados Unidos, Austria, Franca e
Espanha. Nos EUA, por exemplo, apontava a
autora, as taxas de evasdo estdo em torno de 50% e
esta porcentagem € constante nos tiltimos trinta anos; a
mesma constancia verifica-se na Franga onde as taxas,
em 1980, eram de 60% a 70% em algumas

universidades”

Areas N°de cursos  N°deingres. N°dediplomados N°deretidos N°de evadidos % diplomagio % retengio % evasio
Ciéncias da Satide 20 33.095 23.466 2.162 7.467 70,90% 6,53% 22,56%
Ciéncias Agririas 13 14.616 9.453 739 4.424 64,68% 5,05% 30,27%
Média+desvio padrio 62,25%

Ciéncias Sociais Aplicadas 36 46.321 23.392 5.544 17.385 50,50% 11,97% 37,53%
Média 48,34%

Engenharias 18 22.856 10.936 1.866 10.054 47,85% 8,16% 23,99%
Ciéncias Humanas 34 35.810 15.799 3.538 16.473 44,12% 9,88% 46,00%
Ciéncias Biol6gicas 8 5.281 2237 657 2.387 42,36% 12,44% 45,20%
Lingiiist. Letras ¢ Artes 60 20.579 7.941 2.366 10.272 38,59% 11,50% 49,91%
Meédia-Desvio Padrio 34,43%

Ciéncias Exatas e da Terra 26 20.309 5.630 2.696 11.983 27,72% 13,27% 59,00%
Total Geral 198.867 98.854 19.568 80.445 49,71% 9,84% 40,45%
Fonte: Relatério Andifes

Tabela 3. Subdreas das Ciéncias Exatas ¢ da Terra

Subirea NP° de universidades N°de ingres. N°de diplomados  N° de retidos N°de evadidos % diplomagio % retengio % evasio
Oceonografia 1 152 101 1 50 66,45 0,66 32,89
Ciéncias da Computagio 17 2113 1.233 203 677 58,35 9,61 32,04
Média+Desvio padrio 50,11

Média 32,42

Geociéncias 24 1.934 604 312 1.018 31,23 16,13 52,64
Quimica 36 3.957 1.075 622 2.260 27,17 15,72 57,11
Probabilidade e Estatistica 12 1.017 272 105 640 26,75 10,32 62,93
Matemitica 40 6.284 1.485 753 4.046 23,63 11,98 64,39
Ciéncias 5 947 222 161 564 23,44 17,00 59,56
Astronomia 1 38 7 5 26 18,42 13,16 68,42
Fisica 33 3.867 631 534 2.702 16,32 13,81 69,87
Média-desvio padrio 14,72

Total Geral 20.309 5.630 2.696 11.983

Fonte: Relatério Andifes
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Tabela 4. Diplomacio, retengio ¢ Evasio - Universidades Do
Rio e Sio Paulo - cursos de Matematica

Institui¢ao Diplomagio Retengio Evasio
UFR] 19,74 14,89 65,37
UER]J 32,67 6,53 60,81
UFF - Pidua 35,41 18,66 45,93
UFF - Niter6i 29,48 7,37 63,14
UFR] 29,63 3,71 66,67
Média - Rio 29,01 10,38 60,61
Meédia — Sao Paulo 25,31 5,03 69,67

Entendemos que os dados gerais, ainda que bons
indicadores de comparagio, nio nos auxiliam
quando tratamos de cursos especificos. Isso demanda
mais estudos comparativos se quisermos mais bem
entender a universalidade do fenémeno.

O alto indice de abandono, com maior incidéncia
nos cursos de licenciaturas em Matemitica, Fisica e
Quimica, levou-nos a estudar a evasio e suas causas
nos cursos de licenciaturas em Ciéncias Exatas, na
Universidade Estadual de Maringd. O motivo de
restringir somente as licenciaturas se deve ao fato de
que nosso propdsito nio € apenas estudar a evasio e
suas causas, enquanto dados estatisticos. Um
propésito presente é também testar alguns ensaios de
solucdes para o aumento de formados nesses cursos,
sem perder a necessiria qualidade dos mesmos;
além, ¢é claro, de propor solugdes institucionais de
permanéncia dos alunos nos citados cursos.

A maioria dos estudos sobre evasio sio relatérios
institucionais do ponto de vista do gerenciamento
académico que, embora importantes, pecam por
apresentar dados contemplativos e quase nada de
indicadores de posturas pedagdgicas. Raramente sio
realizados por professores da drea especifica e
envolvidos com o problema no dia-a-dia.

No Parani, um estudo sobre a evasio foi
apresentado no Férum de Pré-Reitores de Ensino
em 1996. Para exemplificar, construimos a Tabela 5,
somente com cursos de instituicdes publicas, cuja
taxa de evasio é superior a 50%.

Como podemos constatar, os cursos de ciéncias
exatas nio detém a exclusividade das altas taxas de
evasio. Os dados em si podem levar a conclusées
precipitadas sobre a eficiéncia institucional. O
Relatério do MEC recomenda que em dreas
especificas seja estudada a evasio de geragoes
incompletas para localizar melhor suas causas.

Questoes inibidoras da eficiéncia do sistema

A escola tradicional, seja puablica ou privada, em
todos os graus, estd em declinio, principalmente na
qualidade de ensino. A principio, parece que estamos
diante de um paradoxo, principalmente porque
vivemos num mundo em que as oportunidades de
informagdes crescem assustadoramente, esperando
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portanto que a qualidade no ensino acompanhe esse
crescimento.

Tabela 5. Indice de evasio no Estado do Parani. Dados do
Férum de Pré-Reitores de Graduagao (1990-1995)

Curso Cefet UFPR UEL UEM UEPG Média
Administragio - 40,60 46,00 50,50 56,50 48,40
Biblioteconomia - 63,93 73,00 - - 68,46
Ciéncias Bioldgicas - 47,76 68,00 51,20 57,75 56,17
Ciéncias Contibeis 2795 56,00 6540 54,60 50,98
Ciéncias Econdmicas - 65,79 68,00 80,00 65,10 69,72
Ciéncias Sociais - 64,38 60,50 - - 62,44
Com. Social/Jornalismo - 20,81 60,50 - 46,00 42,44
Educagio Artistica - 58,43 45,50 - - 51,96
Educagio Fisica - 28,77 51,00 33,30 35,75 37,20
Enfermageny/Obstetricia - 40,53 40,00 79,30 - 53,27
Engenharia Cartogrifica - 72,36 - - - 72,36
Engenharia Civil - 42,09 52,00 5530 36,50 46,47
Engenharia Quimica - 49,68 - 64,50 - 57,09
Estatistica - 74,75 - - - 74,75
Filosofia - 70,90 - - - 70,90
Fisica - 80,77 89,50 93,70 - 87,99
Geografia - 43,54 75,00 - 49,50 54,21
Geologia - 59,87 - - - 59,87
Histéria - 41,11 72,00 51,10 43,50 51,93
Letras - 51,00 70,00 55,20 48,00 56,05
Matemitica - 65,11 83,50 80,90 65,00 73,63
Pedagogia - 3451 5850 42,05 63,62 49,67
Psicologia - 41,41 47,50 55,10 - 48,00
Quimica - 81,58 84,00 76,40 - 80,66
Servigo Social - - 60,00 - 61,50 60,75
Tec. da Constr. Civil 75,90 - - - - 75,90
Zootecnia - - - 65,90 - 65,90
Simultaneamente, observa-se o declinio da

importincia da familia enquanto responsivel pela
formacio integral do individuo, no que concerne ao
envolvimento dos pais na educagio formal e
informal. Com os pais ¢ mies envolvidos com o
trabalho externo, pouco tempo ¢é dedicado ao
acompanhamento dos filhos, principalmente na fase
da pré adolescéncia. E evidente que a primeira
conseqiiéncia aparece na escola fundamental — como
demonstram os dados sobre evasio no ensino
fundamental - ¢ posteriormente nos outros niveis de
ensino, pelo 6bvio encadeamento na construgio
individual e coletiva do conhecimento. Estamos
admitindo a familia, enquanto estrutura, como o
locus priviligiado no atendimento individualizado.

Hi também vidrias causas contraditérias como,
por exemplo, o dogma do tecnicismo, com a retirada
do curriculo de disciplinas chamadas de nio-
técnicas, tais como: Filosofia e Latim. Os reflexos
negativos dessa politica educacional brasileira se
manifesta hoje de maneira acentuada no ensino
superior. Convém dizer que a reforma do ensino de
2° grau, com énfase na formagio técnica e
profissional, nio foi exclusividade do regime militar
no Brasil, como afirma Santo (p.54).

Com base em um exame superficial e empirico
dessas questdes, podemos obter justificativas
atenuadoras da autocritica, sem minimizar a
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problemdtica, uma vez que a sociedade dispoe de
mecanismos avaliativos, mesmo que superficiais,
muito rdpidos, ¢ com poder de decisio muito
grande, exatamente pelo avanco dos meios de
comunicacio acessiveis a todos.

Em meio a esse dilema, obviamente dentre tantas
outras ji amplamente apontadas como, por exemplo,
as politicas governamentais sem solu¢io de
continuidade para o ensino publico, ainda podemos
apontar outras causas pré-diagndsticas:

a) a massificagio do ensino, ou seja, grande
quantidade de alunos para uma pequena
quantidade de professores preparados, com
todos se ressentindo de uma infra-estrutura
inadequada. A sociedade brasileira, para
sermos mais especificos, cristalizou
culturalmente hi muito tempo o aspecto
cartorial da educagio, supervalorizando a posse
do diploma em detrimento ao dominio do
saber ¢ da coisa bem feita, independente do
diploma ou da legalizagio da profissio;

b) o avango do nivel cultural da sociedade em
geral, principalmente pela elimina¢io de
fronteiras internacionais, exige rapidez na
formacio técnica e cientifica, o que a escola,
na concepg¢io atual, nio estd conseguindo
acompanhar;

¢) as politicas publicas rasteiras de desvalorizagio
da profissio do professor, se assim podemos
tratar a atividade do educador, fecha um
circulo vicioso no sistema de ensino. Por um
lado, constréem prédios para escolas, mas,
por outro lado, nio se preocupam com sua
manutengio ¢ nem com a formagio de
professores. Isso tem induzido a uma ldgica
perversa se considerarmos que as escolas
superiores caga niqueis sio as que mais
diplomam professores, em geral com pouco
dominio dos contetidos programiticos. Sem
falar que essas escolas estio colocando no
mercado professores com vocagio duvidosa,
pois os cursos de licenciaturas sio o produto
mais barato que as mesmas colocam no
mercado;

d) a universalizagdio e a obrigatoriedade do
ensino fundamental, por um lado, é um
principio constitucional importante para a
sociedade e, por outro, tem fomentado um
dilema, pois, a0 compararmos as demandas
pelos cursos superiores nobres, assim definidos
pela sociedade ou os perfis sécio-econdmicos
dos ingressantes, em relagio aos cursos de
formacio de professores, constataremos que
as pessoas menos preparadas em sentido amplo,
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estdo afluindo, talvez por falta de outra opgio,
para os cursos de licenciaturas, o que
certamente induz a uma retroalimentagio
negativa no ensino em geral;

e) o crescimento da populagio e o congelamento
de vagas no ensino superior, principalmente
na escola publica, tem transformado os
exames seletivos, circunscritos ao vestibular,
numa verdadeira maratona. Essa questio tem
refletido no nivel do Ensino Fundamental ¢
Médio de maneira maléfica, mais acentuada
nos colégios privados, transformando os
niveis iniciais de ensino em verdadeiros
guctos de adestramento para o exame
vestibular. A reflexio critica e a formacio
geral sélida estio fora de foco nesses guetos.
O que se pode constatar é que o egresso do
Ensino Médio estd pronto para realizar
vestibular e nio para concluir o curso
escolhido.

Sem entusiasmo exagerado, nossa proposta busca
indicar solu¢io embriondria, embora localizada, para
interferir nesse caos estabelecido, em que a evasio
escolar é apenas um sintoma do problema.

Digressao sobre principios da aprendizagem

Alguns principios do aprendizagem, tais como
transmissio verbal de conhecimento, auscultagio,
meditacio e repetigio sio até certo ponto arcaicos,
assim também visto pelas novas propostas
pedagdgicas. Entendemos que um salto de qualidade
mensurivel se consegue quando a pessoa, além de
meditar e refletir, também absorve contetidos que
contribuem para um insight continuo no processo de
sua formacio global e acumula experiéncias positivas
no seu processo natural de individuagio ¢ o dominio
do contetido programitico bisico.

Contrariando a prépria natureza, e¢ por razdes
estritamente econdmicas, massificou-se o ensino em
geral, colocando dezenas de pessoas num mesmo
ambiente, esperando que todos apreendam a mesma
coisa e a0 mesmo tempo. Isso é um contra-senso e ja
se mostrou uma falicia. Os ritmos individuais sio
distintos, a vontade nio tem magnitude idéntica para
todos e, portanto, podemos concluir que essa atitude
¢ uma das fortes razdes das frustragdes individuais e,
conseqiientemente, da evasio escolar. Nio ¢é dificil
de concluir que sé permanece no curso aquele que
estd sentindo satisfagio e percebendo internamente
um progresso no aprendizado.

H4 muitas doutrinas, dependendo da drea do
conhecimento, a respeito do que se entende por
aprendizagem. Nosso trabalho envolve professores e
alunos dos cursos de Ciéncias Exatas, com maioria



108

dos professores da drea de Matemitica. Uma grande
parte dos cursos de Matemadtica, considerados de
bom nivel, tomam como principio que o dominio
individual do contetido é condi¢io inicial para o
futuro professor. Como diz Georg Polya: “A
primeira regra do ensino ¢é saber o que se deve
ensinar. A segunda, é saber um pouco mais do que
aquilo que se deve ensinar”.

Durante os trés ultimos anos, realizamos
diagnésticos e testes de conhecimento sobre a
situagdo dos ingressantes nos cursos de Matemitica,
Fisica e Quimica da Universidade Estadual de
Maringi. No diagnéstico conseguimos conhecer um
pouco do perfil do alunado. Além dessas atividades
de nossa pesquisa, também conseguimos localizar o
periodo do curso onde ocorre o maior indice de
evasio. Essa evasio denominamos de evasdo branca,
pois oficialmente o aluno continua no curso, mas na
pritica ele estd afastando-se dele. Os trés primeiros
meses do primeiro ano do curso, para calouros e
repetentes, apresenta o maior indice de evasio
branca, chegando em algumas disciplinas a 30% dos
matriculados. Este ndmero é muito significativo se
considerarmos que sio todos os alunos matriculados
que nio fizeram prova alguma durante o ano.

No teste de conhecimentos obtivemos o
resultado ji esperado. A grande maioria nio tem o
menor dominio dos contetidos bisicos necessirios a
compreensio dos contetidos do ensino superior.
Nesse teste, ficou claro que os alunos estio
preparados para apenas fazer os atuais vestibulares e
nio para seguir um curso superior, no tempo
previsto. O dominio dos conteddos do Ensino
Médio atinge um minimo na dimensio operativa,
mas ignoram totalmente as dimensdes conceituais e
de aplicagdes dos contetidos bisicos da matemdtica.
E comum confundir a vocacio para a matematica
com habilidades operatérias que, embora sejam
necessarias, nio sio suficientes para o envolvimento
do aluno com a profissio de professor de
matemitica. E muito comum alunos do curso de
matemitica que se dizem avessos as demonstragdes.
O silogismo, mais que um recurso matemitico, deve
ser desenvolvido na pessoa também em outras
disciplinas. A questio é que na matemitica, pelo tipo
de problema que trabalha, esta deficiéncia aparece de
forma mais acentuada.

Essas situagdes, embora parecam obsticulos
intransponiveis, sio freqilentemente superadas pela
prépria dinimica do aprendizado em matemadtica. A
histéria do desenvolvimento da matemadtica estd
repleta de ensinamentos de como a compreensio da
matemitica se processa de forma descontinua. Para
sintetizar esta evidéncia, podemos recorrer i mixima
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dita por Einstein — “Penso 99 vezes e nada concluo,
deixo de pensar por alguns instantes ¢ a verdade me
¢ revelada”. E claro que o insight avocado por
Einstein nio sai do vazio, pois muitos contetidos
bésicos devem fluir corretamente na mente para que
ocorra o entendimento substancial de uma situagio
problema colocado.

Frente a esses obsticulos, na difusio da ciéncia,
bem como as interfaces e os conhecimentos
rudimentares que deveriam ser de dominio publico,
os meios de comunica¢io de massa sdo de grande
importincia para o ensino e poderiam suprir grande
parte da falta de professores bem formados, mas o
que conseguem ¢é apenas estimular uma sintonia
artificial e os interesses imediatos. O mais grave é
que acabam desenvolvendo no individuo uma
perceptivel compostura contemplativa desprovida de
uma sinergia necessiria para externar atitudes de
educador.

Em Santo (1996, pp. 48-49), temos uma citagio
de Lanz (1986, pp. 66-146), que corrobora com a
afirmativa anterior: “... desde o berco, o homem
moderno esti acostumado a uma total passividade
mental: os meios de massa lhe servem de noticias,
divertimentos e slogans prontos; ecle vive em
apartamentos sem personalidades, em meio a méveis
e objetos fabricados em série; ...”. Indo mais além,
dirfamos que a comunica¢io visual, com pobre
interatividade, pouco contribui para o aprendizado
duradouro. As lembrangas visuais pouco contribuem
para composturas construtivas de um educador, a
menos que essas lembrangas tenham ressonincia
interior. Dirfamos que a comunicagio de massa deve
ser complementar, ji que o autodidatismo nio ¢
abundante na sociedade em geral.

Esses talvez sejam os maiores desafios para as
propostas de educac¢io a distincia, se é que se
pretende substituir a educagio presencial e atingir
um ndmero maior de pessoas.

Uma premissa que estamos aceitando é a de que
o relacionamento humano, o estudo e a avaliacio de
caso propiciam o conhecimento mais amplo do
educando. Com um  acompanhamento ¢
atendimento mais individualizado conseguiremos
estimular o raciocinio e a cogni¢io de forma mais
consistente bem como desenvolver mais a
verbalizagio  dos  contetdos  programiticos,
enriquecendo, assim, o vocabulirio do futuro
professor. E claro que estamos conscientes de que o
atendimento individualizado nio é a panacéia de
todos os males da evasio, principalmente porque
consideramos que o nimero de atendidos é reduzido
quando comparado a0 quadro geral dos
universitirios. A validade da proposta esti na
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constru¢gio de fatores multiplicadores ¢ a
retroalimentagio do ensino, sendo um feedbak
perfeito para o aperfeicoamento do projeto
pedagdgico do curso.

Atendimento individualizado é uma necessidade

Se  quisermos  atender uma  demanda
numericamente crescente de professores licenciados
em ciéncias exatas, com formagio sélida e capazes de
contribuir com um circulo virtuoso para o sistema
educacional, nossa postura, enquanto professores
universitirios dessas areas, deve ser a de elevar a
educagido A posigio de valor e destaque que sempre
mereceu, mas, por motivos diversos, foi
negligenciada ao longo do tempo.

E necessirio aproximar o méiximo possivel de um
atendimento individualizado, assim como criar fatores
multiplicadores nesse processo. Por meio de um
contato mais préximo com grupos de alunos,
abriremos espago para nos determos na esséncia do
ensino ¢ aprendizado, primando pelo contetido,
qualidade, correigio e respeito ao ritmo de
assimilagio de cada individuo. S6  assim
acompanharemos o seu processo de crescimento de
forma distinta e fora de padrées préestabelecidos,
contribuindo efetivamente para a melhoria da
formacio dos futuros professores e educadores.

Cada pessoa é tinica; tem seu ritmo, capacidade,
entusiasmo, interesse e vontade de realizar e
aprender algo. Em outras palavras, sé o individuo
conhece sua capacidade. A orientagio deve ser
derivada da necessidade ¢ da receptividade do
orientando, nunca como uma imposi¢io. Quem nio
estd receptivo escuta mas nio ouve. Ao expor
contetidos para individuos nio sintonizados, estamos
reforgando a contemplatividade nio interativa. Sé
quem sabe o que quer enxerga quando acha. Esta é a
sintese que a experiéncia no ensino de matemitica
tem mostrado. Saber o que quer ¢é construir
internamente duavidas, que vio sendo sanadas 2
medida que as teorias mais gerais as contemplam. E
como se o aluno fosse construindo internamente
todos os conceitos concebidos ao longo da histéria
do desenvolvimento da matemitica. Aqui esti a
melhor justificativa para que a dimensdo operativa
seja. de total dominio na aprendizagem da
matematica.

O cerne de nossa proposta é oferecer um auxilio
na formacio do futuro professor, dando
oportunidade ao licenciando de acompanhar seu
processo de formagio escolar e encorajando o
mesmo a corrigir suas distor¢des de formacgio. O
licenciando construird, assim, uma perspectiva de

109

crescimento de sua prépria capacidade de apreender
e de ensinar.

Esses objetivos s6 serdo atingiveis se todas as
atividades desenvolvidas durante o processo forem
bem planejadas e sintonizadas com as exigéncias de
uma sociedade em constante mudanga ¢ diante dos
acelerados avangos tecnolégicos.

Simbolicamente, ¢é como se estivéssemos
ensinando misica, onde cada detalhe na afinagio é
essencial para o conjunto.

A metodologia marcha a ré para as ciéncias exatas

Com um diagndstico em mios, apontando que o
maior indice de evasio ocorre no primeiro ano dos
cursos, ¢, por questdes estratégicas e metodoldgicas,
privilegiamos, na experiéncia, somente os cursos de
Licenciatura em Ciéncias Exatas em nosso estudo.
Os académicos estio sendo acompanhados por meio
de encontros semanais, com atividades
extracurriculares, simultaneamente 2 anilise do
desempenho nas disciplinas de Cilculo Diferencial e
Integral ¢ Geometria Analitica ¢ Algebra Linear.

O programa proposto conta com a colaboragio
de alunos bolsistas, os quais acompanham ¢
desenvolvem  atividades de  mini-cursos e
monitoramento nas atividades extraclasse, sempre
com acompanhamento e supervisio de um grupo de
professores  especialmente  envolvidos com o
programa de aceleragio de aprendizagem.

O trabalho interativo estabelece fortemente um
bifluxo continuo entre os contetidos do Ensino
Fundamental ¢ Médio e os desenvolvidos nas
disciplinas citadas anteriormente, explorando, em
cada assunto, a l6gica formal e informal com vistas a
preencher lacunas existentes, oriundas da formagio
nos niveis anteriores de ensino. A inovagio da
metodologia estd no fato de que esses conteddos
bisicos nio serdo revistos de forma sistemitica e
repetitiva.

A estratégia proposta é a da marcha a ré nos
conteddos bésicos, a qual consiste em trabalhar os
assuntos em que o aluno manifeste, mesmo que de
forma indireta, suas deficiéncias. Uma vez
diagnosticadas as deficiéncias, os assuntos sio
focalizados e explorados em toda a sua abrangéncia,
conexdes ¢ implicagdes. Devemos enfatizar que a
estratégia da marcha a ré nio € recuperagio de
conhecimentos de contetidos bisicos, no sentido
estrito, de alguém que nunca viu o assunto antes. E
sim um trabalho muito bem balanceado de
dialogizagio entre contetidos, sem perda da
profundidade. A pritica tem mostrado que a
recuperagio apenas repetitiva afasta o individuo, pois
apresenta o contetido programitico de oito anos de
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escola em muito pouco tempo. No minimo,
promove uma sensagio de incompeténcia e de
obsticulo intransponivel do ponto de vista do
ingressante.

O método se ancora no permeamento dos
contetidos inicias do terceiro grau, cuja compreensio
s6 é possivel com o total dominio dos contetidos dos
niveis anteriores de ensino.

E salutar lembrar que esta metodologia
pontualmente é muito utilizada na maioria das
disciplinas do curso de matemdtica. O que estamos
tentando é usar esta mesma ferramenta de ensino
com outro objetivo: induzir o aluno a uma maior
reflexio antes que tome a decisio de evadir-se do
curso.

O mais importante que se tem notado € a
satisfagio do aluno quando entende o que antes
parecia teorias vazias e sem conexio com mais nada.
A interdisciplinaridade interna também deve ser
explorada nessas atividades.

Com essa técnica, podemos obter resultados
positivos pelo fato de que a compreensio da
Matemitica ocorre aos saltos, assemelhando-se 2
teoria das catdstrofes ou insight sistémico; em outras
palavras, a clareza e a compreensio ocorrem em
descontinuidades repentinas.

A necessidade de um cronograma

O programa deve ter uma carga horiria
distribuida ao longo de um ano a qual serd dedicada
ao trabalho dos contetidos de Ciélculo Diferencial e
Integral ¢ de Geometria Analitica ¢ Algebra Linear,
sempre atentos 2 ligacio com os conceitos estudados
nos niveis anteriores de ensino e os do primeiro ano
do Curso.

Levando-se em conta que os cursos de
Licenciatura em Ciéncias Exatas na maioria das
Institui¢des de Ensino Superior sio oferecidos no
perfodo noturno, sugerimos que 0s €ncontros
semanais sejam continuos e preferencialmente aos
sibados, de forma a conseguir um ambiente
descontraido e de mais ficil observacio de lacunas de
formacio. Cada encontro nio pode ultrapassar 4
horas/aula, pois esse nos parece o tempo limite de
concentracio em atividades dessa natureza.

Para obtermos bons resultados, todo esse
trabalho deve conter uma avaliagio continua de
forma a detectar um aproveitamento dos
componentes: assiduidade, participacio, interesse ¢
assimilacio. Como estimulo aos alunos que
obtiverem de 75% a 100% de aproveitamento do
programa, propomos que seja concedido créditos nas
atividades complementares de sua grade curricular.
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Como forma de manter a filosofia ¢ a

continuidade do trabalho, é necessirio que seja

observado ¢ anotado pela equipe o desempenho de

cada aluno participante, criando, assim, um banco de

dados que subsidiard o acompanhamento de novas
turmas.

A guisa de uma sintese

Com um trabalho mais préximo dos problemas
individuais ¢ um diagnéstico mais acurado de cada
licenciando, julgamos que poderemos, no minimo,
elevar o potencial do futuro professor e apontar para
algumas causas que levam os alunos de Licenciatura
em Ciéncias Exatas a evadir-se de seus cursos.

Obviamente, estamos acreditando que o objetivo
de diminuir a evasio e, por conseguinte, aumentar o
ntmero dos egressos, com uma boa formagio sélida,
seja atingivel.

E com esse espirito que pretendemos
desenvolver atividades especiais ¢ de forma nio-
candnica para que possamos entender melhor o
processo de evasio e também interferir nesse crénico
problema que chega a ser uma questio de
calamidade publica.

A experiéncia deste projeto tem sido de grande
valia para o entendimento das causas da evasio,
principalmente nas licenciaturas em ciéncias exatas.
No primeiro ano da experiéncia, em 1998,
constatamos que quase 100% dos alunos que
cumpriram todas as ectapas do programa de
acompanhamento foram aprovados nas disciplinas
do primeiro ano de seus cursos: Matematica, Fisica
¢ Quimica. Este resultado pode até nio resolver a
questio complexa da evasio, mas no minimo tem se
mostrado eficiente para fixar no curso alunos com
grande potencial de evadir-se da universidade no
primeiro ano.

Estudamos, em  outras oportunidades,
principalmente nas mudangas curriculares, inserir tal
estratégia na prépria grade do curso de matemitica.
A maior obstrugio encontrada foi a lacuna entre os
conhecimentos realmente apreendidos no ensino
médio e o necessirio para acompanhar as duas
primeiras disciplinas do ensino superior.
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