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RESUMO. O estudo analisou documentos nacionais com o objetivo de conhecer as orientagoes relativas a
transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental e sua interface com as préticas de leitura e
escrita, evidenciando convergéncias e divergéncias em relacao as concepcgoes de linguagem e alfabetizagao.
Desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa por meio da andlise documental. Sobre a transicao, constatou-se
que é um tema presente nos documentos oficiais. No entanto, as orientagdes sdo fragmentadas,
direcionadas, a priori, para os profissionais que atuam na Educacao Infantil; assim, o ambito institucional
recebe pouco enfoque, reduzindo a atuacao das secretarias de Educacao. Em relacao as praticas de leitura e
escrita, verificou-se que ha entendimentos de que sdo importantes e de que, na Educagao Infantil, devem
ser trabalhadas por meio da exploracao literaria e das praticas de letramento. No entanto, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) diverge ao propor também reflexdes sobre o sistema de escrita. H4, ainda,
convergéncias em reconhecer as linguagens como instrumentos de interacdo e comunicacdo de ideias,
sentimentos, desejos e construcdo de significados; e contraposicdes nas concepcoes de alfabetizacao,
compreendida na BNCC como decodificacdo de um conjunto de correspondéncias grafofonicas e nos demais
documentos como apropriagao do Sistema de Escrita Alfabética. Conclui-se que é necessario consolidar a
identidade da Educacgao Infantil e o didlogo com a continuidade da escolarizacao na infancia durante o
Ensino Fundamental, implicando praticas de leitura e escrita, cujo foco seja diminuir as rupturas e favorecer
continuidades por meio da articulagdo e interdependéncia entre as diferentes linguagens.

Palavras chave: politica educacional; linguagem; alfabetizacao; praticas pedagogicas.

Reading and writing in Brazilian official documents in the transition between Early
Childhood Education and Elementary School

ABSTRACT. This study has analyzed national documents to outline the guidelines related to the Early
Childhood Education (ECE) to Elementary School (ES) transition and its interface with the reading and
writing practices, highlighting convergences and divergences in its language and literacy concepts. This is
qualitative research based on documentary analysis. The transition is presented in the official documents;
however, the guidelines are fragmented and a priori directed to the professionals in ECE; therefore, there
is little focus on the institutional aspect, which reduces the action of the Education Secretariat. Regarding
the reading and writing practices, it was possible to notice that some important concepts should be explored
in ECE through literary and literacy practices; however, the Base Nacional Comum Curricular (BNCC - the
national common syllabus base) diverges in its reflections on the writing system; there are convergences in
recognizing the languages as tools for interacting and communicating ideas, feelings and wished, and
building meanings; and conflicts in the concepts of literacy, understood in the BNCC as the de-codification
of a set of graphophone correspondences and, in the other documents, as the appropriation of the
Alphabetic Writing System. The conclusion is that it is necessary to consolidate the identity of the ECE and
the dialogue with the continuity of childhood education in ES, implying in reading and writing practices
with the focus on closing the gaps and favoring the continuity through the articulation and the
interdependence between the different languages.

Keywords: educational policy; language; literacy; pedagogical practices.
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La lectura y la escritura en los documentos oficiales brasilenos en la transicion
entre la Educacion Inicial y la Escuela Primaria

RESUMEN. El estudio analizé documentos brasilefios con el objetivo de conocer las orientaciones acerca
de la transiciéon de la Educacion Preescolar a la Educacién Primaria y su interfaz con las practicas de lectura
y escritura, subrayando convergencias y divergencias con relacién a las concepciones de lenguaje y
alfabetizacion. Se desarrollé una investigacion cualitativa a través del analisis documental. En cuanto a la
transicion, se senalé que es un tema presente en los documentos oficiales. Sin embargo, las directrices estan
fragmentadas, dirigidas a priori a los profesionales que trabajan en la Educacion Preescolar; asi, la esfera
institucional recibe poca atencién, disminuyendo la actuacion de las secretarias de Educacion. En cuanto a
las précticas de lectura y escritura, se not6 que hay comprensién de que son importantes y de que, en la
Educacién Preescolar, deben ser trabajadas a través de la exploracion literaria y de las practicas de
lectoescritura. Pero la Base Curricular Nacional Comin (BNCC) diverge al proponer también reflexiones
acerca del sistema de escritura. Hay convergencias en reconocer los lenguajes como herramientas de
interaccion y comunicacion de ideas, sentimientos, deseos y construccién de significados; y
contraposiciones en las concepciones de alfabetizacion, que es definida por la BNCC como decodificacion
de un conjunto de correspondencias grafofonicas y por los demas documentos como apropiacién del
Sistema de Escritura Alfabética (SEA). Se concluye que es necesario consolidar la identidad de la Educacién
Preescolar y el didlogo con la continuidad de la escolarizacién en la infancia a lo largo de la Educacion
Primaria, lo que genera practicas de lectura y escritura cuyo enfoque sea reducir las rupturas y favorecer las
continuidades mediante la articulacién e interdependencia entre los distintos lenguajes.

Palavras clave: politica educativa; idioma; alfabetismo; practicas pedagogicas.
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Introducao

No Brasil, a transicao da Educagao Infantil (EI) para o Ensino Fundamental (EF) vem sendo abordada nos
documentos oficiais desde o final da década de 1990, com a publicacdo do Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil - RCNEI (Ministério da Educagdo, 1998). A mencdo a tematica foi ampliada ap6s a
aprovacdo da Lei n° 11.274 (2006), que dispoe sobre a duracdo de 9 anos para o Ensino Fundamental e é
retomada com a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo que
define aprendizagens consideradas essenciais para os estudantes da Educacao Bésica.

A abordagem desse tema em documentos oficiais chama a atencao de pesquisadores da drea da Educacdo,
pois suas deliberacdes e diretrizes expressam as lutas e os conflitos sociais de um periodo histérico em torno de
uma causa, cujo interesse é coletivo, razao pela qual se constituem como relevantes fontes de pesquisa. Ademais,
os documentos oficiais sao marcos orientadores da politica educacional e das praticas educativas escolares.

Estudo desenvolvido por Gongalves e Rocha (2021, p. 1), em que analisam 8 documentos produzidos na
esfera federal e 23 trabalhos cientificos, entre artigos, dissertacdes e teses que tratam sobre a transicao,
aponta que “[...] no campo do discurso (legal e académico-cientifico) reconhece-se a importincia de
procedimentos para que a transicdo promova condicdes favoraveis ao desenvolvimento infantil; entretanto,
no campo das praticas pedagodgicas pouco é concretizado”. Santos e Lucas (2021) pesquisaram as principais
orientacoes legais e tedrico-metodologicas veiculadas por seis documentos oficiais, elaborados pelo
Ministério da Educacao (MEC) e pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), acerca da transicdo e articulacao
entre a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, e destacam a necessidade de
reorganizacao dessas duas etapas da Educacao Basica.

Pereira et al. (2022), ao investigarem como as professoras compreendem a transicao da Educac¢ao Infantil
para o Ensino Fundamental a partir do que a BNCC determina, frisam que elas possuem conhecimentos sobre
0 documento. Mas ndao demonstram conhecimentos sobre a transicdo que as criancas vivenciam em
decorréncia da mudanga de etapa nem sobre os sentimentos que emergem nesse periodo que podem afetar
suas aprendizagens.

Braga e Carvalho (2024), ao investigarem a transicdo da Educacgao Infantil para o Ensino Fundamental, a
partir de uma revisao integrativa de estudos nacionais e internacionais destacam que houve um aumento do
interesse pelo tema nas tltimas décadas, mas que ha pouca relacao institucionalizada entre as duas etapas no
Brasil, o que pode afetar a transicdo das criancas. Em se tratando do cendrio internacional, os resultados

Acta Sci. Educ., Maringa/PR, v. 47, 72638, 2025



Leitura e escrita na transi¢gao Educacgao Infantil-Ensino Fundamental Page 3 of 20

apontam que os estudos e orientacoes a respeito das relacdes entre estas etapas vém sendo realizadas de
forma sistematica desde meados da segunda metade do século XX, pelos grandes sistemas educacionais da
Europa, dos Estados Unidos e de paises asiaticos como Japao e China.

Pesquisa desenvolvida por Peters (2010), em que examinou as evidéncias sobre a transicdo das criangas
para a escola, com atencao especial a literatura da Nova Zelandia e de paises como Australia, Canada, Reino
Unido e Estados Unidos da América, evidenciou a complexidade dos multiplos fatores que influenciam as
experiéncias de aprendizagem e transicdo de cada crianca, e a diversidade que existe entre os grupos de
criancas. Também reconheceu que as transi¢coes nao sdo um evento, mas um processo, cujo sucesso sé pode
ser analisado de forma mais eficaz ao longo do tempo, considerando as trajetérias de aprendizagem de longo
prazo, ao invés de se concentrar apenas nas habilidades e ajustes iniciais.

Moss (2011, p. 142), ao investigar a relacao entre Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, destacou a
abrangéncia global desta tematica nas pesquisas, nas politicas e nos encaminhamentos feitos pela
Organizacao pela Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE), demonstrando ser esta uma questao
influenciada pela concepcao de que “[...] a aprendizagem comega ao nascer, e o investimento nos primeiros
anos de vida é cada vez mais considerado primordial, devido ao retorno positivo posterior na educacgao da
crianca”. Este pesquisador apresenta quatro possibilidades de relacdo da pré-escola com a escolaridade
primdria; sao elas: “[...] preparagao para a escola; distanciamento; preparacao da escola para receber a crianca;
e o vislumbre de uma possivel convergéncia” (Moss, 2011, p. 142).

Einarsdottir (2011) ao investigar como as criancas percebem as diferencas entre o ambiente da primeira
infancia e a escola primaria islandesa, destaca a relevancia de ouvi-las e de oferecer espacos e oportunidades
para que reflitam sobre as suas experiéncias atuais e passadas. A pesquisa fez uso de entrevista em pequenos
grupos e desenhos para as criangas expressarem o que viveram na Educacao Infantil e o que estao vivendo no
1° ano do Ensino Fundamental. Os resultados demonstraram que elas reconhecem as suas aprendizagens em
torno de diferentes conhecimentos, mas, também, indicam as reflexdes que fazem sobre suas experiéncias
frequentes de brincar, quando estavam na pré-escola. A autora confirma, o que outros estudos apontam, de
que a grande diferenca entre uma etapa e outra se concentra nos tempos e espac¢os para as brincadeiras. No
entanto, a contribuicdo da pesquisa estd em demonstrar, com objetividade, que garantir espacos de escuta das
criancas e de acolhimento as suas necessidades e reinvindicacoes traz possibilidades de se repensar as praticas
pedagogicas e fomentar politicas educacionais para o processo de transicao das criangas da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental.

Pesquisa desenvolvida por Zhao (2017), em que investigou a transi¢ao do jardim de infancia para a escola
priméria em Xangai, apresenta um projeto que desenvolve um conjunto de acdes durante esse processo que
tém envolvido a comunidade escolar e as familias na adaptacao das criangas pequenas as mudancas de escola.
Quatro ambitos sao explorados pelo autor para uma transi¢ao exitosa, pautada em continuidades: do
curriculo; da intercomunicacdo de alta qualidade; da avaliacao e da cooperacao entre familia e escola. No
ambito curricular, por meio de analise tedrica e pratica, ha o investimento em um design longitudinal, em que
os objetivos do fim de uma etapa e o inicio da outra sao convergentes e os métodos de ensino baseados em
jogos. Quanto a intercomunicacdo de alta qualidade, o projeto reforca que criancas, familias, escolas e
comunidade formam uma rede dinamica, e a interacao entre todos tem influéncia no processo de transicao.
Investimentos na melhoria dessa rede podem fazer com que as criangas tenham um papel ativo e de apoio no
ambiente dinamico para uma transicdo bem-sucedida. Zhao (2017) afirma que ha uma relacao estreita entre
o desenvolvimento das criancas e o ambiente e, por isso, no projeto hé orientagdes para se redesenhar o
ambiente da sala de aula, pensando e discutindo a melhor disposicdo do mobilidrio para que os arranjos
ambientais contribuam para a realizacdo de um bom trabalho por parte das criancas, contando, sobretudo
com a escuta delas a respeito desta organizacao do espaco. No ambito da avaliagao, o projeto construiu indices
de avaliacao comuns para as duas etapas que servem de referéncia, evidenciando o que é valor para o processo
de transicao, o que ja foi alcancado no momento atual e o que esta projetado para o futuro, em relacido ao
desenvolvimento das criancas a longo prazo. Os indices de avaliacdo servem, ainda, de ferramentas para
auxiliar os professores a terem uma compreensao mais objetiva e abrangente da situacdo geral das criangas
pequenas no periodo de transicdo, analisando a adequacdo dos objetivos educacionais, do contetido e
métodos, ajustando as estratégias de ensino em curto prazo. Por fim, quanto a relacao entre escola e familia,
o projeto desenvolve estratégias de cooperacdo entre as duas instancias visando uma atuacdo mais efetiva de
ambas no desenvolvimento e na transicao das criancas.
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Conforme é possivel observar, a transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental vem sendo
analisada no contexto nacional e internacional, por se tratar de um processo complexo e de impasses,
principalmente no Ensino Fundamental, quando se exige das criancas maior controle corporal, diminuicao
das interacdes e brincadeiras e foco na aprendizagem da leitura e da escrita (Braga & Carvalho, 2024). Diante
desta realidade situada, e considerando que os documentos oficiais orientam o desenvolvimento de uma
politica educacional sobre as praticas de gestao e o trabalho docente, causando efeitos que interferem nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, o objetivo deste artigo é conhecer as orientagoes
relativas a esse processo e as orientacOes referentes as praticas de leitura e de escrita, evidenciando
convergéncias e divergéncias em relacao as concepcoes de linguagem e de alfabetizacdo em ambas as etapas.
Partimos do pressuposto de que tais orientagoes, tanto na Educacao Infantil como no Ensino Fundamental,
podem contribuir para continuidades na transicao ou acentuar rupturas’.

Dos 11 documentos analisados, seis possuem carater orientador do curriculo escolar, razao pela qual , no
processo de andlise, além das orientagdes sobre a transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental
e as praticas de leitura e de escrita, buscamos identificar as concepcdes de crianca e de aprendizagem contidas
neste material. Entendemos que se encontram baseados em uma filosofia — concepc¢ao de pessoa e de mundo
e em uma concepgao de aprendizagem — o entendimento de como o ser humano aprende (Hentz, 2010), que
precisam ser discutidas. Convém ressaltar que os curriculos escolares sao utilizados pelos sistemas de ensino
para conservar, modificar e atualizar os conhecimentos acumulados e educar as criancas segundo os valores
almejados pela sociedade (Moreira, 2013).

Intentamos fomentar o debate e trazer reflexdes sobre uma transicao que respeite as peculiaridades do
trabalho pedagdgico de cada uma dessas etapas, considerando o que as envolve, une, articula, visando a
minimizar as rupturas e favorecer continuidades na educacao escolar das criancas. Nesse sentido, o trabalho
e as experiéncias em torno da linguagem em suas diferentes formas de manifestacao — oral, escrita, corporal,
plastica — devem ser focalizados, pois constituem um conjunto de aprendizagens basilares no inicio do Ensino
Fundamental. Garantir a continuidade em relacao ao trabalho especifico com essa area de conhecimento pode
promover experiéncias educativas mais felizes, tanto no primeiro ano do Ensino Fundamental como no
decorrer dessa etapa de ensino.

Com esse propdsito, inicialmente, apresentamos o percurso metodolégico do estudo. Logo apds, tecemos
discussoes relativas aos documentos publicados entre 1998 e 2005. Em seguida, registramos a analise dos
documentos publicados ap6s a ampliacdo do Ensino Fundamental para 9 anos, de 2006 até a publicacdo da
BNCC, em 2018. Por fim, tecemos algumas consideragoes sobre as convergéncias e divergéncias contidas nos
documentos analisados, em torno da leitura e da escrita.

Metodologia

O estudo é qualitativo, realizado por meio de andlise documental, adotando procedimentos que
possibilitam examinar e compreender o conteido de documentos, especificamente selecionados, a fim
de produzir informacdes significativas relacionadas ao objetivo da pesquisa. O critério de selecao dos
documentos nacionais brasileiros, produzidos no periodo de 1998 a 2018, foi que contemplassem
orientac¢oes sobre a transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, prioritariamente as leis,
as diretrizes e as resolucoes.

Cellard (2008) sugere duas etapas na analise documental. Uma, preliminar, considera: o contexto de
producao de cada documento, os responsaveis por sua elaboracdao e publicacdo, a autenticidade e
confiabilidade dos textos, a natureza destes, sua ldgica interna e seus conceitos-chave. A outra etapa é a
andlise propriamente dita, em que se trabalha na obtencado de informacoes significativas que possibilitem
alcancar o objetivo proposto.

Em atendimento as orientacoes da primeira fase sugerida por Cellard (2008), elaboramos o Tabela 1, que
contempla orientacoes basicas sobre os 11 documentos selecionados para a andlise, destacando o 6rgao
responsavel pela elaboracao e publicacao.

Excetuando-se as leis, os documentos analisados foram elaborados pelo Ministério da Educacao (MEC) e
pelo Conselho Nacional de Educacido (CNE), em um periodo (1998 a 2018) de implementacao de reformas
educacionais que coincidem com a reestruturagao global da economia, regida pela doutrina neoliberal. O foco
das politicas educacionais tem como pontos principais: a gestdo da Educacao, o financiamento, o curriculo, a

' O trabalho aqui apresentado faz parte de pesquisa que contou com o apoio FAPESP- Processo 2022/06833-3.
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avaliacao e a formacao de professores (Melo et al., 2022). Contudo, ndo é intuito deste trabalho discutir o
contexto de producao desses documentos, nem as relacdes de poder e de disputas que caracterizam suas
concepgOes, mas sim elencar aspectos concernentes a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, as praticas de leitura e escrita bem como as concepcdes de linguagem e alfabetizacao.

Tabela 1. Documentos oficiais analisados.

Documento Caracterizagao Origem Ano

Documento de carater curricular que aponta metas de qualidade para que as
criancas tenham direito ao desenvolvimento integral e a infancia. Visa a
contribuir para o desenvolvimento de ambientes que propiciem o acesso e a
ampliacdo, pelas criancas, dos conhecimentos sobre a realidade social e cultural.

Ministério da
Educacao 1998
(MEC)

Referencial Curricular
Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI)

Documento de carater orientador, que preconiza a construgao coletiva das
politicas publicas para a educagdo, com o objetivo de propiciar o cumprimento do Ministério da
preceito constitucional da descentralizagdo administrativa; preconiza, também,a  Educacao 2005
participacdo dos diversos atores da sociedade envolvidos com a Educacao Infantil (MEC)
na formulacdo das politicas puiblicas voltadas para as criancas de 0 a 6 anos.
Lei federal que altera a redagdo dos art. 29, 30, 32 e 87 da Lei n.® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da educacao nacional), dispondo
sobre a duracao de 9 anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria
a partir dos 6 anos de idade.

Documento orientador de politicas educacionais, que tem o objetivo de estabelecer
Parametros Nacionais de  padrdes de referéncia de organizacao para os sistemas de ensino quanto a gestaioe  Ministério da
Qualidade para Educacdo funcionamento das Instituicdes de Educacao Infantil para as criancas da faixa etdria Educacao 2006

Infantil de 0 a 5 anos, promovendo iniciativas inovadoras e coletivas, que visem a (MEC)
aprendizagem e ao desenvolvimento integral e integrado das criangas.

Politica Nacional de
Educacao Infantil: pelo
direito das criancas de 0 a 6
anos a Educacgao

Presidéncia da
Reptblica 2006
Casa Civil

Lein® 11.274 (2006)

Ensino Fundamental de

. ~ Documento que apresenta orientacoes pedagégicas para a implementagdodo  Ministério da
nove anos: orientagoes

. - d Ensino Fundamental com duracao de nove anos a partir de perspectivas que Educacao 2007
para a incluso da crianca respeitam as criancas como sujeitos da aprendizagem (MEC)
de 6 anos de idade P § J p gem.
Documento que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, a Conselho
Resolucdo CEB/CNE n.° a N p . § i Nacional de
serem observadas na organizacao de propostas pedagdgicas para essa etapa da N 2009
5/20009. Educacio Educacao
§ao- (CNE)

. . . Documento que define diretrizes, objetivos, principios e concepcoes da Educacao
Diretrizes Curriculares . . . N ‘. .
. _  Infantil, além de orientar a organizacao de propostas pedagogicas para criangas
Nacionais para a Educacdo . . . .
de até 5 anos e 11 meses de idade, a organizacao de espaco, tempo e materiais, a

Ministério da
Educacao 2010

Infantil - . - . ME
nfanti avaliacdo e a articulacdo com o Ensino Fundamental. (MEC)
Conselho
Resolucdao CEB/CNE n.° Documento que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Nacional de
N - 2010
7/2010 Fundamental com duragao de nove anos. Educacao
(CNE)
Altera a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e Presidéncia da
Lei n® 12.796 (2013) bases da educacdo nacional, determinando a Educacdo Bésica obrigatéria e Republica 2013

gratuita dos 4 aos 17 anos de idade. Casa Civil

Documento que estabelece a base nacional comum, responsavel por orientar a
organizacao, a articulacao, o desenvolvimento e a avaliagao das propostas
pedagdgicas de todas as redes de ensino brasileiras. Estas diretrizes foram

elaboradas a partir da constatacao de que as vérias modifica¢des — como o Ensino
Fundamental de 9 anos e a obrigatoriedade do ensino gratuito dos 4 aos 17 anos
de idade — deixaram as diretrizes anteriores defasadas.

Ministério da
Educacao 2013
(MEC)

Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgao
Baésica

Documento curricular de carater normativo que define o conjunto organicoe  Ministério da
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ~ Educacdo 2018
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica. (MEC)

Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Cinco dos 11 documentos pesquisados tratam especificamente sobre a Educacgao Infantil, 3 abordam sobre
o Ensino Fundamental, e os demais, ou seja, 3, contemplam orientacoes sobre a Educacdo Basica, incluindo
tanto a Educacao Infantil quanto o Ensino Fundamental. Na secdo seguinte, apresentamos a andlise dos
documentos propriamente, tendo em vista o objetivo proposto neste estudo. A exposicao estd organizada em
dois intervalos temporais: de 1998 a 2005 e de 2006 a 2018.
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Analise dos documentos oficiais nacionais: de 1998 a 2005

O RCNE]I, publicado em 1998, foi o primeiro documento divulgado pelo Ministério da Educagao (MEC) a
tratar sobre a transicao da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental, destacando que

[...] a passagem da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental representa um marco significativo para a crianga
podendo criar ansiedades e insegurancas. O professor de Educacao Infantil deve considerar esse fato desde o inicio
do ano, estando disponivel e atento para as questoes e atitudes que as criancas possam manifestar. Tais preocupagoes
podem ser aproveitadas para a realizacao de projetos que envolvam visitas a escolas de Ensino Fundamental;
entrevistas com professores e alunos; programar um dia de permanéncia em uma classe de primeira série (Ministério
da Educagao, 1998, p. 84).

Além disso, o documento enfatiza a importancia de os educadores organizarem momentos de despedida,
preparando as criancas para a ocasiao da passagem, por meio de um evento significativo, de modo que se
desenvolva uma disposicao positiva diante das futuras mudancas a serem vivenciadas (Ministério da
Educacao, 1998). O RCNEI apresenta diretrizes e orientacdes pedagdgicas importantes para a orientagao das
praticas educativas das professoras da Educacdo Infantil. Entretanto, as acdes sugeridas parecem nao
considerar a complexidade da transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental ao ndo mencionar a
participacdo de outros profissionais, como gestores escolares, coordenadores pedagogicos, assim como as
familias e os responsaveis pelas criancas.

Ao tratar sobre as praticas de leitura e de escrita desenvolvidas na Educagao Infantil, o RCNEI orienta que “[...]
é importante que o professor saiba, ao ler uma histdria para as criancas, que esta trabalhando nao s6 a leitura, mas
também, a fala, a escuta, e a escrita” (Ministério da Educacao, 1998, p. 53). Além disso, indica para

[...] utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas as diferentes intencoes e
situacoes de comunicacao, de forma a compreender e ser compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos e avancar no seu processo de construcao de significados, enriquecendo cada vez mais sua
capacidade expressiva (Ministério da Educacao, 1998, p. 63).

[--]

Nas salas, a forma de organizacdo pode comportar ambientes que permitem o desenvolvimento de atividades
diversificadas e simultaneas, como, por exemplo, ambientes para jogos, artes, faz-de-conta, leitura, etc. (Ministério
da Educacao, 1998, p. 69).

No RCNEI, ha um destaque para as diferentes linguagens proprias da infancia e a relevancia de sua exploracao,
além do alerta para a importancia do uso e organizacdo de diferentes espacos. A leitura é compreendida como
pratica de linguagem em que a interacdo entre os envolvidos é o eixo principal, considerando a contagao de
histérias propriamente dita, a fala, a escuta, a escrita. Também contempla uma concepgao alargada de linguagem
e suas formas de expressao, orientando que estas devem ser trabalhadas com diferentes intencoes e em diversas
situacOes de comunicacdo para que as criancas possam interagir bem como compreender e ser compreendidas.
Trata-se de uma concep¢ao que compreende a crianca como um ser social que se relaciona com a natureza e com
o0s pares, que aprende por meio das interacoes sociais, usando as diferentes linguagens, aprende com os outros ao
tempo que elabora, constrdi e produz conhecimentos (Hentz, 2010).

Essas proposi¢oes alinham-se as ideias de Corsino (2007) ao destacar que a aprendizagem das diferentes
linguagens implica que os professores desenvolvam situacdes por meio das quais as criancas alcancem
progressiva tomada de consciéncia dos conceitos e operagdes do proprio pensamento, representando o que
viram, sentiram, fizeram. A autora ressalta, ainda, a importancia de construir um processo continuo por
intermédio das: a) expressOes corporais — brincadeiras, imitacoes e dramatiza¢cdes com o préprio corpo ou
manipulando objetos como fantoches, brinquedos; b) expressoes graficas e plasticas — desenhos, pinturas,
colagens, modelagens que as criancas fazem para representar o que foi vivido e experimentado; c) expressoes
orais — conversas com as criancas sobre o que fizeram, viram, sentiram, suas experiéncias, seus sentimentos;
d) expressoes/registros escritos — uso de diferentes géneros discursivos e de diferentes formas de registrar as
acoes que viveram, numa apropriacao gradativa dos usos e convencoes dos sistemas notacionais que incluem
a linguagem escrita.

Ao recomendar a exploracao das diferentes linguagens, o RCNEI reconhece que, na primeira infancia?, as
criancas realizam importantes aquisicoes, entre elas a fala e a imaginacao, especialmente na brincadeira de
faz de conta e na representacdo do mundo pelo desenho. Embora nessas aquisi¢oes a dimensao organica da

2 Segundo o Ministério da Satde (MS), refere-se ao periodo do nascimento até os 6 anos completos.
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crianca se faca presente, elas nao sao constituicoes universais biologicamente determinadas, razao pela qual
é necessario desenvolver experiéncias de aprendizagem que promovam o desenvolvimento da linguagem em
suas diferentes dimensdes.

O documento em questdo também orienta a respeito da organizacdo dos espagos para que as criancas
tenham a oportunidade de participar de atividades diversificadas e simultianeas, entre elas, a leitura. Corsino
(2007, p. 67) esclarece que um trabalho de qualidade para as criancas “[...] exige ambientes aconchegantes,
seguros, encorajadores, desafiadores, criativos, alegres e divertidos nos quais as atividades elevem sua
autoestima, valorizem e ampliem as suas leituras de mundo e seu universo cultural”.

Em 2005, o MEC publicou o documento intitulado Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo direito das
criangas de zero a seis anos a Educagao (Ministério da Educacgao, 2005), que reconhece a importancia da
articulagao da Educagao Infantil com o Ensino Fundamental como forma de “[...] evitar o impacto da passagem
de um periodo para o outro em respeito as culturas infantis e garantindo uma politica de temporalidade da
infancia” (Ministério da Educagado, 2005, p. 26). No entanto, trata-se de uma orientacdo vaga, sem
especificacoes mais precisas e capazes de orientar o planejamento de acdes estruturantes para assegurar esse
processo. O referido documento ndo contempla orientagdes sobre praticas de leitura e escrita.

No ano seguinte, em 2006, 0 MEC publicou os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil,
composto de 2 volumes, visando a uniformizacao e a universalizacdo da qualidade do atendimento escolar de
criancas de 0 a 6 anos. O volume 2 do referido documento destaca a necessidade de que as secretarias
municipais de educagao “[...] adotem medidas para garantir uma transicao pedagégica adequada na passagem
das criancas da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental” (Ministério da Educacao, 2006, p. 20).

Esse é o primeiro documento que envolve, no ambito de responsabilidades pela transigao, as secretarias
de Educacao e nao apenas as escolas e professores. Embora essa recomendacao seja muito resumida, ela se
inclui em um rol de orientacoes para o desenvolvimento de uma politica municipal de Educacao Infantil,
destacando a necessidade de garantir estrutura fisica adequada, equipamentos, materiais didaticos e
pedagogicos, formacao continuada de profissionais, entre outras acdes relevantes.

Arespeito das praticas de leitura e de escrita, os Parametros Nacionais de Qualidade para Educacao Infantil
destacam que

[-..] os professores e os demais profissionais que atuam nessas instituicoes devem, portanto, valorizar igualmente
atividades de alimentacdo, leitura de histérias, troca de fraldas, desenho, musica, banho, jogos coletivos,
brincadeiras, sono, descanso, entre outras tantas propostas realizadas cotidianamente com as criancas (Ministério
da Educacao, 2006, p. 26).

[..]

Tendo como funcao garantir o bem-estar, assegurar o crescimento e promover o desenvolvimento e a aprendizagem
das criancas da Educacao Infantil sob sua responsabilidade, as professoras e os professores de Educacao Infantil: [...]
organizam atividades nas quais bebés e criancas desenvolvam a imaginacdo, a curiosidade e a capacidade de
expressao em suas multiplas linguagens (linguagem dos gestos, do corpo, plastica, verbal, musical, escrita, virtual)
(Ministério da Educacao, 2006, p. 39-40).

Pelo cardter do documento, cujo propdsito é orientar a organizagao da politica de Educacao Infantil, as
orientacOes sobre as praticas de leitura sao resumidas, mas, a exemplo do RCNEI, os Parametros destacam a
importancia da contagao de histérias e de outras atividades para que as criancas desenvolvam a imaginacao, a
curiosidade e a capacidade de expressao em suas multiplas linguagens. Para Vigotski (2009, p. 18), a capacidade
criadora “[...] nao existe de modo isolado no comportamento humano, mas depende diretamente de outras
formas de atividade, em particular do acimulo de experiéncias”. Assim, a literatura, o desenho e o intercambio
cultural, que se efetiva principalmente por meio da linguagem oral, constituem-se fontes de desenvolvimento,
pois oportunizam experiéncias diversificadas que sao o substrato para a criagao e imaginacao.

Analise dos documentos oficiais nacionais: de 2006 a 2018

Apbs a aprovacao da Lei n® 11.274 (2006), que dispoe sobre a duragao de 9 anos para o Ensino Fundamental,
houve consideravel aumento nas discussoes e nos estudos que tratam sobre a transicao da Educagao Infantil
para o Ensino Fundamental, contexto em que as criancas de 6 anos de idade, até entao atendidas na Educacao
Infantil, ingressaram nas turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental. Além do carater da obrigatoriedade,
passou-se a exigir mudancas no curriculo, adequacdes metodoldgicas de carater lidico, construcao e aquisicao
de infraestrutura e materiais didaticos e pedagogicos apropriados para a faixa etdria, entre outros aspectos.
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No entanto, Craidy e Barbosa (2012, p. 25) destacam que essa lei foi aprovada “[...] sem que houvesse uma
adequacao do sistema de ensino para receber as criangas [...]”, e “[...] ndo houve tempo de prever espacos,
materiais pedagogicos, formacao especifica, reorganizacao de tempos e espacos para que O ingresso
obrigatério (e o acolhimento) das novas criangas ocorresse de forma adequada”. Na mesma direcdo,
encontramos em Rocha et al. (2012) uma sintese mostrando que esses problemas foram vividos em ambito
nacional. As autoras apontam que os principais impactos das diretrizes propostas nos documentos do MEC
foram vividos pela “[...] falta de condi¢oes materiais associadas a inseguranca e despreparo docente [...]”
realcando que “[...] estes resultados sao também consequéncia da forma pela qual o poder publico prescreve,
mas nao prové” (Rocha et al., 2012, p. 312-313).

Com o propésito de subsidiar os municipios na implementacao do Ensino Fundamental de 9 anos, o MEC
publicou, em 2007, o documento intitulado Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusao da
crianca de seis anos de idade. Tal documento é composto por um conjunto de 9 textos que discutem o
desenvolvimento e a aprendizagem das criancas de 6 anos em diversos aspectos. Pela primeira vez, a questao
da transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental foi abordada como uma demanda de tratamento
politico, administrativo e pedagdgico, implicando “[...] condi¢oes pedagdgicas, administrativas, financeiras,
materiais e de recursos humanos, bem como acompanhamento e avaliacio em todos os niveis da gestao
educacional” (Ministério da Educacao, 2007, p. 7).

O documento em questdo destaca as seguintes orientacoes para os sistemas de ensino em relacao a
transicdo: a) proposta curricular que atenda as criancas em suas caracteristicas, potencialidades e
necessidades especificas, e assegure as aprendizagens necessdrias ao prosseguimento, com sucesso, nos
estudos; b) atendimento as necessidades dos professores, gestores e demais profissionais da Educacao,
assegurando, entre outras condicdes, uma politica de formacao continuada em servigo, o direito ao tempo
para o planejamento da pratica pedagogica, assim como melhorias em suas carreiras; c) adequacao dos
espacos educativos, dos materiais didaticos, do mobilidrio e dos equipamentos.

Ainda a respeito da transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, o documento define que

[..] a Educagao Infantil ndo tem como propésito preparar criancas para o Ensino Fundamental, essa etapa da educacao
basica possui objetivos préprios, os quais devem ser alcangados a partir do respeito, do cuidado e da educacao de criangas
que se encontram em um tempo singular da primeira infancia (Ministério da Educacao, 2007, p. 8).

Em sintese, os nove textos que compdem o referido documento orientam que tanto as criancas da Educacao
Infantil quanto as do Ensino Fundamental sejam atendidas em espacos educativos, cujas propostas
pedagogicas respeitem seus percursos de vida, sua cultura, a heterogeneidade entre as criancas, as
singularidades de cada uma delas e o direito de todas a alfabetizacdo a partir do primeiro ano do Ensino
Fundamental.

No que se refere as praticas de leitura e de escrita, o documento alerta para que essas duas aprendizagens
acontecam por meio de textos diversos, que veiculam conhecimentos das diferentes dreas, sugerindo que tais
aprendizagens se efetivem de forma transversal e interdisciplinar. Observamos um destaque para que as
praticas de leitura e de escrita sejam contextualizadas e viabilizem a circulacao de conhecimento diversificado
sobre o mundo. Em relacdo as préaticas de alfabetizacao, essa publicacdo propde que acontecam a partir do
primeiro ano do Ensino Fundamental, fundamentada na perspectiva do letramento, de modo que as criancas
aprendam sobre o funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), articulado com os usos sociais da
leitura e da escrita.

O documento orienta que, desde a Educacdo Infantil, a escola promova atividades que envolvam a
diversidade textual e levem as criangas a construirem conhecimentos sobre os géneros textuais e seus usos na
sociedade. Essa perspectiva vai ao encontro das proposicoes de pesquisadores como Brandao e Leal (2011),
Morais (2012), Soares (2020), que afirmam que essa etapa nao deve ser entendida como um espago de exclusao
da linguagem escrita, devendo incluir, em suas praticas, “[...] aspectos relativos a apropriacao do sistema
alfabético de escrita, sem desconsiderar os objetivos e as atividades no eixo letramento, bem como outras
necessidades relativas ao desenvolvimento e vivéncias na infancia” (Brandao & Leal, 2011, p. 21). Nao ha
davidas de que essas praticas podem favorecer um continuo na transicao da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental e contribuir para a alfabetizacao das criancas.

Ainda sobre o documento Ensino Fundamental de nove anos: orientacoes para a inclusao da crianca de
seis anos de idade, Corsino (2007) realiza alguns apontamentos sobre as praticas de leitura e de escrita a serem
desenvolvidas no primeiro ano do Ensino Fundamental. Entre elas, destacamos: a) atividades de producao e
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de recepcao de textos orais e escritos; b) escuta didria da leitura de textos diversos, especialmente de histérias
e textos literdrios; c) producao de textos escritos mediada pela participacao e pelo registro de parceiros mais
experientes; d) leitura e escrita proviséria de textos diversos, ainda sem o dominio das convencodes da escrita;
e) participagdo em jogos e brincadeiras com a linguagem. Paralelamente ao trabalho desenvolvido, é
importante que as professoras realizem atividades por meio das quais as criancas “[...] possam raciocinar sobre
a escrita alfabética, [...] compreendendo e se apropriando dos usos e convencdes da linguagem escrita nas suas
mais diversas fun¢oes” (Corsino, 2007, p. 61). Assim, é possivel perceber uma compreensao de linguagem
como forma de interacao social, em que o interlocutor é o sujeito ativo na construcao de sentidos de um texto.
A aprendizagem é compreendida como um processo em que a crianca, como ser biolégico e social, interage
com os pares, com as professoras e com o objeto de conhecimento por meio da “[...] apropriacdao e
construcao/elaboragao e producao” (Hentz, 2010, p. 48).

Outro marco legal que contempla orientacdes sobre a transicao da Educagao Infantil para o Ensino
Fundamental é a Resolucao n°® 5 (2009) da CEB/CNE, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI). Nela, a transicao é mencionada nos artigos 10 e 11, como segue:

Art. 10. As instituicoes de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para acompanhamento do trabalho
pedagogico e para avaliacao do desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecao, promocao ou classificagcao

[--]-

III - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacao de estratégias adequadas aos diferentes
momentos de transicao vividos pela crianca (transicao casa/instituicdo de Educacao Infantil, transi¢oes no interior
da instituicao, transicao creche/pré-escola e transicao pré-escola/Ensino Fundamental).

Art. 11. Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagégica deve prever formas para garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades etérias,
sem antecipacgao de conteudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental (Resolugao n® 5, 2009, p. 5).

Nesse documento, a énfase da transi¢ao recai no acompanhamento do trabalho pedagoégico e na avaliacao
do desenvolvimento das criancas durante a Educacao Infantil, enfatizando a relevancia dessas acoes para
garantir a continuidade das aprendizagens no primeiro ano do Ensino Fundamental. Recomenda-se, ainda, a
adequacao da proposta pedagogica e de estratégias, que respeitem as especificidades etarias. Entendemos que
essas adequacdes sejam relevantes; no entanto, destacamos que a construcao de pontes entre a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental implica um planejamento mais amplo, desenvolvido em ambito tanto
institucional (secretarias de educacdo e escolas) quanto pedagogico (profissionais da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental).

Gongcalves e Rocha (2021, p. 21) afirmam que a responsabilidade pela transicao da Educacao Infantil para
o Ensino Fundamental nao cabe apenas as escolas e a suas equipes pedagdgicas, fazendo-se necessario que as
redes de ensino e gestores publicos, “[...] sobretudo as secretarias municipais de educacao, [...] se posicionem
de modo mais veemente, criando condi¢des para que o didlogo seja instaurado e para que os curriculos sejam
articulados”. O texto da Resolucdo supracitada defende o rompimento com a concepcdo preparatdria da
Educacao Infantil, que tem como finalidade o ingresso da crianca e sua permanéncia no Ensino Fundamental,
priorizando os aspectos cognitivos. Tal questao é reafirmada nas DCNEI (Ministério da Educacao, 2010), que
contemplam, na integra, o texto disposto na Resolu¢ao n° 5 (2009), sem fazer acréscimos sobre outras a¢oes
necessarias nesse processo.

No Art. 9°, a referida Resolucao contempla orientagdes para o desenvolvimento das praticas pedagoégicas
que devem compor a proposta curricular da Educacao Infantil, cujos eixos sao as interac¢des e as brincadeiras.
Em relagdo as praticas de leitura e de escrita, destaca a importancia de que:

I1I - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciagao e interacdao com a linguagem oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos;

[..]

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestacdes de musica, artes
plasticas e gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura (Resolucao n° 5, 2009, p. 4).

Além de reafirmar as orientagoes da Resolucdo n° 5 (2009), as DCNEI (Ministério da Educacao, 2010, p. 32)
enfatizam “[...] a linguagem escrita e o direito a educagao na primeira infancia”. Esses dois documentos
reconhecem que a Educacao Infantil deve garantir que as criangas vivenciem experiéncias educativas de
interagao e apreciacao da linguagem oral e escrita mediante a exploragao dos diferentes géneros e suportes
textuais orais e escritos, entre eles, a masica, a poesia e a literatura. Isso é importante, pois, conforme os
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estudos de Vigotski (2009), a aprendizagem é uma experiéncia social, mediada pela interacdo entre a
linguagem e a acdo, garantida por meio da utilizacao de instrumentos e signos, de algo que possui significado
para a crianca, como a linguagem falada e a escrita.

No entanto, Morais et al. (2020, p. 8, grifo dos autores) destacam que as DCNEI (Ministério da Educacao,
2010) assumiram a mesma perspectiva do RCNEI, “[...] ao revelar uma completa ‘diluicao’ da escrita em meio
as demais linguagens, demonstrando uma intencao explicita de ndo orientar um trabalho pedagégico voltado
a reflexao sobre a notacdo escrita da lingua”. O fato é que a abordagem da escrita na Educacao Infantil se
apresenta como um tema polémico, que causa discordancias entre pesquisadores da infancia. Nogueira et al.
(2023) indicam que ha um consenso em relacao ao ponto de partida — as praticas sociais de uso da linguagem:
oralidade, leitura e escrita. Entretanto, enquanto um grupo de pesquisadores defende a importancia de
proporcionar as criancas reflexdes sobre o SEA desde a Educacao Infantil, o que implica tomar a escrita como
objeto de ensino, o outro defende que as criancas inseridas em contextos cotidianos recorrentes e
interessantes de uso da escrita, da leitura e da oralidade compreenderao e se apropriarao do funcionamento
da escrita, prescindindo de um ensino sistematizado.

Em 4 de dezembro de 2010, o CNE aprovou a Resoluc¢ao n°® 7 (2010), que fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental (DCNEF) de 9 anos e destaca a obrigatoriedade da matricula no primeiro
ano das criancas com 6 anos completos ou a completar até o dia 31 de mar¢o do ano em que ocorrer a
matricula. No Art. 29, o documento explicita a necessidade de assegurar as criancas um percurso continuo de
aprendizagens, por meio de melhor articulacdo entre as etapas da Educacdo, especialmente da Educacdo
Infantil com o Ensino Fundamental. Motta (2013, p. 171) esclarece que essa aproximacao seria possivel se, a partir
do reconhecimento dos percursos, experiéncias e tradicdes pedagdgicas que caracterizam cada etapa, os
educadores construissem “[...] novas formas de relacao e praticas educativas que assegurassem uma transigao
menos brusca de um nivel a outro”. Desse modo, faz-se necessaria a construcao de uma cultura compartilhada,
que possibilite aproximacao dos conceitos de crianca, de aprendizagem, de conhecimento e de Educacao.

Com um enfoque estreitamente pedagogico, em detrimento do carater institucional que a pauta requer, a
Resolucao n° 7 (2010, p. 8), ainda orienta, no §1 do Art. 29, que “[...] o reconhecimento do que os alunos ja
aprenderam antes da sua entrada no Ensino Fundamental e a recuperacdo do carater lidico do ensino
contribuirdo para melhor qualificar a acdo pedagégica junto as criancas, sobretudo nos anos iniciais dessa
etapa da escolarizacao”. Entendemos que o documento evidencia a ludicidade como eixo importante do
trabalho pedagégico no primeiro ano, implicando, entre outras coisas, o que Mello (2009, p. 21-22) apresenta:

Deixar contaminar o Ensino Fundamental com atividades que julgamos tipicas da Educacao Infantil [...]. Falo das
atividades de expressao como o desenho, a pintura, a brincadeira de faz-de-conta, a modelagem, a construcao, a
danca, a poesia e a propria fala. Estas atividades sao, em geral, vistas na escola como improdutivas, mas, na verdade,
sao essenciais para a formacao da identidade, da inteligéncia e da personalidade das criangas, além de constituirem
as bases para a aquisicao da escrita como instrumento cultural complexo.

Ao tratar sobre a leitura e a escrita, a Resolu¢ao n° 7 (2010) retoma os principios ja presentes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394 (1996), referentes ao objetivo de oportunizar o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo, e explicita que os trés anos iniciais do Ensino Fundamental
devem assegurar a alfabetizacao e o letramento. Sinaliza, ainda, a necessidade de garantir a continuidade da
aprendizagem por meio de um ciclo sequencial ndo passivel de interrupgao; esse ciclo deve estar voltado para
a ampliacio de oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens bésicas,
imprescindiveis para o prosseguimento dos estudos, particularmente, na passagem do primeiro para o
segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro. Para além disso, Lobo (2012, p. 76) ressalta a necessidade
de ressignificar todo o curriculo dessa etapa, pois nao se trata apenas da “[...] insercao e acolhimento dessas
criang¢as nos primeiros anos do Ensino Fundamental, mas sim da garantia de uma proposta pedagégica que
abranja as especificidades, subjetividades e demandas dessa infincia que chega as escolas para ficar durante
um bom tempo de suas vidas”.

Por fim, o referido documento orienta que, nos processos de alfabetizacao e letramento, considerando as
caracteristicas de desenvolvimento das criancas, os/as professores/as adotem formas de trabalho que
proporcionem maior mobilidade dos alunos nas salas de aula, oportunizando a exploracao das diversas
linguagens artisticas, a comecar pela literatura. Borba e Goulart (2007, p. 52) afirmam que a abordagem da
literatura ajuda as criancas a desenvolverem a sensibilidade, a imaginacao e a criacdo, razao pela qual é crucial
oportunizar a elas praticas de leitura e de escrita, encorajando-as a brincarem com as palavras, a buscarem
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“[...] novos sentidos, novas combinagoes, novas emocoes e, assim, se constituirem como autoras de suas
palavras e modos de pensar, narrar o mundo”.

Em 4 de abril de 2013, foi aprovada a Lei n° 12.796 (2013), que alterou LDB (Lei n® 9.394, 1996), antecipando
a obrigatoriedade de entrada na escola para os 4 anos de idade, com matriculas a serem efetuadas na Educacgao
Infantil. A repercussao da Lei n° 12.796, ampliando a escolarizac@o obrigatéria desde os 4 anos de idade,
acentuou o debate em torno do trabalho com a linguagem escrita na Educagao Infantil. Soares (2020, p. 137)
assume uma posi¢ao clara nesse debate, defende que se trata de uma “[...] necessidade de introduzir as
criancas nos processos de alfabetizacdo, como também de letramento [...]”, tendo em vista que elas vivem
inseridas em contextos grafocéntricos e, antes mesmo de chegar as instituicoes de Educagdo Infantil,
constroem conhecimentos sobre esses processos.

Ainda no ano de 2013, o MEC publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bdsica
(DCNEB), que estabelecem a base nacional comum responsavel por orientar a organizacao, a articulacao, o
desenvolvimento e a avaliacao das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino do pais. Tendo em vista
a amplitude desse objetivo, esse documento integra as diretrizes e respectivas resolucoes das trés etapas
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e as modalidades de educacdo (Educagao Especial,
Educacao de Jovens e Adultos, Educacao do Campo e outras). A respeito da transicao da Educagao Infantil para o
Ensino Fundamental, mantendo o carater prevalentemente pedagogico, essas Diretrizes estabelecem que

[...] ha de se prever que a transicdo entre Pré-Escola e Ensino Fundamental pode se dar no interior de uma mesma
instituicao, requerendo formas de articulacao das dimensoes orgénica e sequencial entre os docentes de ambos os
segmentos que assegurem as criancas a continuidade de seus processos peculiares de aprendizagem e
desenvolvimento. Quando a transicao se dé entre instituicoes diferentes, essa articulacdo deve ser especialmente
cuidadosa, garantida por instrumentos de registro — portfélios, relatérios que permitam, aos docentes do Ensino
Fundamental de uma outra escola, conhecer os processos de desenvolvimento e aprendizagem vivenciados pela
crianca na Educacao Infantil da escola anterior (Ministério da Educacao, 2013, p. 20).

O documento supracitado é o primeiro a tratar sobre tipos de transicao, a interna, que ocorre em ambito
de uma mesma instituicdo, e a externa, que envolve duas instituicdes diferentes, fazendo-se necessario mais
cuidados por parte das equipes da Educacao Infantil, entre eles, o de disponibilizar registros que possibilitem
que os docentes do Ensino Fundamental conhecam avancos e desafios em relacdo as aprendizagens
vivenciadas pelas criangas na primeira etapa. Essas orientacoes vao ao encontro do que determina o Art. 31
da Lei n° 12.796 (2013), segundo o qual é obrigatério que as instituicdes de Educacao Infantil facam a
expedicao de documentacao que permita atestar o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, mas sem
objetivo de selecao, promocao ou classificagao.

Ainda sobre a transicao de etapas, o Art. 18, § 2° das DCNEB afirma tratar-se de um processo que “[...] requer
formas de articulacao das dimensoes organica e sequencial que assegurem aos educandos, sem tensoes e rupturas,
a continuidade de seus processos peculiares de aprendizagem e desenvolvimento” (Ministério da Educagao, 2013, p.
69), preocupacao essa que também se encontra contemplada no Art. 11 da Resolugao n° 5 (2009).

Desse modo, um importante aspecto para promover a articulacao pedagogica da Educacao Infantil com o
Ensino Fundamental é conhecer as concepcoes, finalidades e tradi¢coes que fundamentam ambas as etapas, de
modo que as praticas educativas sejam interligadas a partir do reconhecimento de suas diferentes histdrias,
visoes e particularidades. Isso é fundamental para garantir continuidades na transicdo da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental (Melo & Barros, 2023).

As DCNEB destacam a inseparabilidade dos conceitos referenciais cuidar e educar, que devem ser tomados
como concepcdo orientadora do projeto politico-pedagogico, e, portanto, elementos de integracdo dos
curriculos das diferentes etapas. Essa é uma questdo necessaria em uma transicdo que prime nao apenas pela
continuidade de aprendizagem, mas também pelo bem-estar e desenvolvimento saudavel dos estudantes ao
longo da formagao.

O documento em andlise contempla uma revisao das Diretrizes Curriculares da Educac¢ao Infantil (Ministério
da Educacao, 2010), em que se destaca o necessario acompanhamento da continuidade dos processos vivenciados
pelas criancas durante a Educacdo Infantil, fazendo-se imprescindivel o desenvolvimento de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transicao. Desse modo, orienta que é preciso prever

[-..] formas de articulacao entre os docentes da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental (encontros, visitas,
reunides) e providenciar instrumentos de registro — portfélios de turmas, relatérios de avaliagdo do trabalho
pedagdgico, documentacao da frequéncia e das realizacoes alcancadas pelas criangas — que permitam aos docentes
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do Ensino Fundamental conhecer os processos de aprendizagem vivenciados na Educagao Infantil, em especial na
pré-escola e as condigdes em que eles se deram, independentemente dessa transicao ser feita no interior de uma
mesma instituicao ou entre instituicoes, para assegurar as criancas a continuidade de seus processos peculiares de
desenvolvimento e a concretizacao de seu direito a educacao (Ministério da Educacao, 2013, p. 95-96).

Por essas orientacdes, é possivel perceber o relevante papel das secretarias de Educacdo em desenvolver
encontros de formacao continuada e de planejamentos coletivos por meio dos quais os/as docentes de ambas
as etapas dialoguem sobre os curriculos, as praticas pedagégicas e avaliativas e a documentacao pedagoégica,
questoes fundamentais para assegurar aproximacoes curriculares que promovam continuidades na
aprendizagem e que respeitem as especificidades das criangas. Em sintonia com essas proposicoes, Merli
(2021, p. 41) destaca que uma forma potente de melhorar a transicdo é promover momentos formativos que
coloquem em didlogo as/os profissionais da Educacao Infantil e do primeiro ano do Ensino Fundamental para
que “[...] construam propostas educativas que nao sejam antagoOnicas, nas quais as aprendizagens nao se
separem das brincadeiras, os tempos e ritmos préprios das criancas do tempo institucional, os corpos das
mentes, o ser crianca do ser aluna/o”.

As DCNEB destacam que existem desafios relacionados a falta de articulacao do Ensino Fundamental com
as demais etapas da educacao, especialmente com a Educagao Infantil, e que isso “[...] tem criado barreiras
que dificultam o percurso escolar dos alunos [...]”, de modo que é preciso que o Ensino Fundamental incorpore
algumas praticas que integram historicamente e a Educacao Infantil, como “[...] formas para garantir a
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades
etdrias, sem antecipac¢ao de contetdos que serao trabalhados no Ensino Fundamental” (Ministério da Educagéo,
2013, p. 100). Para tanto, destacamos a necessidade de curriculos integradores que respeitem a infancia, seja
na Educacao Infantil, seja no Ensino Fundamental, que reconhecam “[...] que as criancas aprendem
vivenciando multiplas linguagens, interacdes e brincadeiras e que, portanto, ndo deveriam ser submetidas a
praticas de controle e contencao constante de seus corpos” (Merli, 2021, p. 80).

Em relacao a abordagem das diferentes linguagens na Educacao Infantil, o que inclui a oral e a escrita, as
DCNEB destacam que elas se inter-relacionam e, por esse motivo, ao planejar o trabalho com as criancas,
os/as docentes nao devem desenvolver as praticas de forma isolada ou disciplinar, mas sim de forma
contextualizada, reconhecendo as linguagens como instrumentos basicos de expressao de ideias, sentimentos
e imaginacao, colocando-as a servico de significativas aprendizagens. Desse modo, orienta que

[..] a aquisicio da linguagem oral depende das possibilidades das criancas observarem e participarem
cotidianamente de situagdes comunicativas diversas onde podem comunicar-se, conversar, ouvir histérias, narrar,
contar um fato, brincar com palavras, refletir e expressar seus proprios pontos de vista, diferenciar conceitos, ver
interconexdes e descobrir novos caminhos de entender o mundo. E um processo que precisa ser planejado e
continuamente trabalhado. [...] A linguagem escrita é objeto de interesse pelas criangas. Vivendo em um mundo
onde a lingua escrita esta cada vez mais presente, as criancas comecam a se interessar pela escrita muito antes que
os professores a apresentem formalmente. Contudo, ha que se apontar que essa tematica nao esta sendo muitas
vezes adequadamente compreendida e trabalhada na Educacao Infantil. O que se pode dizer é que o trabalho com a
lingua escrita com criangas pequenas ndo pode decididamente ser uma pratica mecanica desprovida de sentido e
centrada na decodificacao do escrito. Sua apropriacao pela crianca se faz no reconhecimento, compreensao e fruicao
da linguagem que se usa para escrever, mediada pela professora e pelo professor, fazendo-se presente em atividades
prazerosas de contato com diferentes géneros escritos, como a leitura diaria de livros pelo professor, a possibilidade
da crianca desde cedo manusear livros e revistas e produzir narrativas e ‘textos’, mesmo sem saber ler e escrever
(Ministério da Educacao, 2013, p. 94, grifo do autor).

Em alinhamento com os documentos anteriores, acrescenta que a énfase do trabalho pedagégico com as
linguagens oral e escrita recai na participacdo cotidiana das criancas em atividades orais que envolvam
situacdes comunicativas de reflexao e expressio do pensamento, a imersdo delas em praticas sociais de
letramento que assegurem o contato prazeroso com diferentes géneros escritos e a exploracao do universo
literario, proporcionada pela leitura diaria de livros pelo/a professor/a e pelo manuseio desses materiais pelas
criang¢as. O documento também destaca que o trabalho com a lingua escrita ndo pode se constituir como uma
pratica mecanica desprovida de sentido e centrada na decodificacao do escrito. Diante desses apontamentos,
indagamos: estariam as DCNEB indicando que a Educacao Infantil nao deve contemplar a escrita alfabética
como objeto de ensino? Ou tais orientagoes, buscando zelar pelo cumprimento da finalidade dessa etapa da
Educacao, realizam orientagoes que visam a evitar que as praticas de leitura e de escrita assumam um carater
preparatério para o Ensino Fundamental?
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Ao tratar sobre a alfabetizacdo, em convergéncia com os documentos ji analisados neste trabalho, as
DCNEB (Ministério da Educacao, 2013, p. 109) destacam que o acesso das criancas ao Ensino Fundamental aos
6 anos permite que usufruam “[...] de um ambiente educativo mais voltado a alfabetizagao e ao letramento”.
Assim como o documento Ensino Fundamental de nove anos: orientacoes para a inclusao da crianca de seis
anos de idade, as DCNEB enfatizam que os processos educativos vivenciados pelas criancas nao devem ser
reduzidos apenas a aprendizagem da leitura e da escrita, fazendo-se necessario que elas tenham acesso aos
contetidos das outras areas, pois estes favorecem o conhecimento do mundo por meio de novos olhares,
oferecendo-lhes oportunidades de exercitarem a leitura e a escrita de um modo mais significativo (Ministério
da Educacao, 2013).

Dessa forma, deve-se partir dos conhecimentos que as criancas ja adquiriram na Educacao Infantil, e/ou
por meio de seu convivio em ambientes em que os usos sociais da leitura, da escrita e de outros conhecimentos
se fazem presentes. Com isso, é necessario um planejamento cuidadoso e uma pratica educativa
contextualizada e marcada por uma postura pedagdégica que assegure as criancas o acesso aos conhecimentos
e saberes das diferentes dreas do conhecimento, com vistas a compreensao do mundo social e natural e ao
desenvolvimento integral.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Por fim, em 2018, o MEC publicou a BNCC, um documento normativo, de carater obrigatério, que
contempla diretrizes de aprendizagem baseadas em competéncias e habilidades consideradas necessarias no
cendario contemporaneo. A respeito da transicao da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, a BNCC
dispoe que se trata de periodo que

[...] requer muita atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integracao e
continuidade dos processos de aprendizagens das criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes relagoes
que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das mediacoes de cada etapa. Torna-se
necessdrio estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacao tanto para as criancas quanto para os docentes, de
modo que a nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de
continuidade de seu percurso educativo (Ministério da Educacao, 2018, p. 51).

Em convergéncia com o que estabelecem as DCNEB (Ministério da Educacao, 2013), o documento menciona
a necessidade de desenvolver acoes pedagogicas de integracao e continuidade da aprendizagem das criancas,
recaindo para o que Moss (2011) denomina como encontro pedagégico, em que as praticas educativas sao
interligadas, numa perspectiva de continuidade dos percursos educativos com vistas a garantia da
aprendizagem das criancas. Entre as acoes sugeridas para o alcance dessa finalidade, a BNCC destaca: a)
utilizacdo, pelas professoras do primeiro ano do Ensino Fundamental, das informacdes contidas na
documentacdo pedagogica das criancas da Educacdo Infantil, entre elas, a sintese das aprendizagens
esperadas em cada campo de experiéncias®; b) estabelecimento de didlogos entre os profissionais das duas
etapas bem como a troca de materiais para contribuir na insercao das criancas nessa nova etapa da vida
escolar; c) desenvolvimento de um curriculo que estabeleca equilibrio entre as mudancas introduzidas, a
continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, evitando a fragmentacao e a descontinuidade do
trabalho pedagoégico.

O que percebemos é que a BNCC nao apresenta elementos novos em relacdo a transicdo quando
comparamos suas determinagoes com as orientacoes expressas pelas DCNEB, a nao ser a inclusdo da sintese
das aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncias na documentacao pedagégica das criangas. Se,
por um lado, essa sintese pode contribuir para melhor clareza das responsabilidades institucionais e docentes
referentes ao direito de aprender de cada crianca, por outro, pode induzir a um engessamento evidenciando
padroes esperados em nome da garantia do direito, provocando implica¢coes nas formas de atender e acolher
as criancas nessas duas etapas da Educacao Basica, de modo que se desconsidere as mdltiplas realidades, a
heterogeneidade, suas condi¢Oes Unicas e seus modos préprios de aprender.

Em convergéncia com as DCNEI (Ministério da Educacao, 2010), a BNCC destaca que, no ambito dessa etapa, o
trabalho educativo com as criancas deve ser vinculado a concepgao de educar e de cuidar, tratadas de forma
indissociavel. Para tanto, deve-se partir da exploracao dos eixos das interagdes e das brincadeiras, reconhecendo

3 A BNCC conceitua os campos de experiéncia como “[...] arranjos curriculares que acolhem as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (Ministério da Educagéo, 2018, p. 40). Sao cinco: ‘O eu, o outro e o nés’; ‘Corpo, gestos e movimentos’;
‘Tracos, sons, cores e formas’; ‘Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes’; e ‘Escuta, fala, pensamento e imaginagéo’.
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que “[...] a interagao durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens
e potenciais para o desenvolvimento integral das criancas” (Ministério da Educacao, 2018, p. 37).

A BNCC acrescenta ao curriculo da Educacao Infantil os direitos de aprendizagem - conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se —, a serem desenvolvidos nos cinco campos de experiéncias,
que contemplam um conjunto de objetivos que as criancas devem desenvolver por meio de experiéncias com
as diferentes linguagens (Ministério da Educacao, 2018). Em um dos campos de experiéncia — ‘Escuta, fala,
pensamento e imaginacao’ —, encontramos orientacdes mais precisas sobre a abordagem da leitura e da
escrita, conforme podemos observar:

Na Educacao Infantil, a imersao na cultura escrita deve partir do que as criancas conhecem e das curiosidades que
deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e
as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacao e da ampliacao do
conhecimento de mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literdrios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita, a
aprendizagem da direcao da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse convivio com textos
escritos, as criancas vao construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas
e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao convencionais, mas ja indicativas da
compreensao da escrita como sistema de representacao da lingua (Ministério da Educagao, 2018, p. 41).

Em convergéncia com o que estabelecem as DCNEB (Ministério da Educagao, 2013), prescreve-se na BNCC
que a escrita deve ser trabalhada partindo das experiéncias culturais que as criangas ja possuem e utilizando
0s géneros textuais para desenvolver o gosto pela leitura e ampliar a compreensao do mundo; também se
destaca a importancia de criar condi¢des para as criancas refletirem sobre as caracteristicas dos diferentes
textos que circulam no meio em que elas vivem, sobre seus estilos, usos e finalidades, por meio de experiéncias
significativas, privilegiando as praticas de letramento. Nesse recorte, é possivel perceber que a BNCC realiza
orientacoes em que a escrita nao assume centralidade como objeto de ensino reflexivo; assim, o que ganha
destaque é a imersao das criangas em praticas sociais de letramento, centralizadas nas atividades de oralidade
e exploracao do universo literdrio.

Para as criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), o campo de experiéncia ‘Escuta, fala, pensamento
e imaginagao’ propde os seguintes objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:

Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragoes e tentando identificar palavras conhecidas.
Recontar histérias ouvidas para producao de reconto escrito, tendo o professor como escriba. Produzir suas préprias
histdrias orais e escritas (escrita espontanea), em situa¢des com funcao social significativa. Levantar hip6teses sobre
géneros textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observacao gréfica e/ou de
leitura. Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua prépria leitura
(partindo de seu repertorio sobre esses textos, como a recupera¢ao pela memdria, pela leitura das ilustracdes etc.).
Levantar hip6teses em relacao a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita
espontanea (Ministério da Educacao, 2018, p. 49-50).

Ao analisarmos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento supracitados, percebemos que, além das
aprendizagens almejadas por meio da insercao das criancas em préaticas sociais de letramento, como produzir
histérias orais e escritas, de forma provisoéria, em situagdes com funcao social significativa, a BNCC determina
aprendizagens relacionadas a reflexdo sobre o sistema de escrita, como levantar hip6teses em relacao a
linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea. Dessa forma, é
possivel perceber que a BNCC nao enfrenta o debate referente a forma como a escrita deve ser trabalhada na
Educacao Infantil, se é como objeto de ensino ou apenas meio da insercdo das criancas em contextos
cotidianos recorrentes e interessantes de uso dessa linguagem. O que notamos é que o documento procura
agregar proposicoes dos dois grupos, apresentando indicativos que transitam por esses dois caminhos.

Nao ha duvidas de que os objetivos apresentados no campo de experiéncia ‘Escuta, fala, pensamento e
imaginacao’ sao relevantes para que as criancas ampliem seus conhecimentos e saberes sobre leitura, escrita
e linguagem oral (escuta, fala). No entanto, é possivel perceber a auséncia de objetivos mais claros e
especificos que favorecam uma progressao para o primeiro ano do Ensino Fundamental, que tratem, por
exemplo, da transicdo da escrita provisoria para a convencional. Diante dessa constata¢ao, indagamos: essa
auséncia pode provocar rupturas na transicao para o primeiro ano, na qual ha exigéncia, por exemplo, de que
as criancas observem escritas convencionais, comparando-as a suas producdes escritas, percebendo
semelhancas e diferencas?
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Para o Ensino Fundamental, a BNCC organiza o curriculo em quatro areas do conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Também determina que os conhecimentos escolares
sejam trabalhados de forma interdisciplinar, preservando as especificidades e os saberes proprios construidos
e sistematizados nos diversos componentes. Nos anos iniciais (do primeiro ao quinto ano), a area de
Linguagem é composta por: Lingua Portuguesa, Arte e Educacao Fisica. O componente curricular Lingua
Portuguesa encontra-se dividido pelas praticas de linguagem em quatro aspectos: 1) Oralidade; 2) Analise
Linguistica e semi6tica; 3) Leitura; e 4) Producao de texto.

Para o primeiro ano, a BNCC determina que é necessdrio valorizar as situacoes lidicas de aprendizagem,
promovendo a articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil. Com isso, pode-se ampliar
a relacdo com multiplas linguagens, entre elas, a oralidade e a escrita, mediante a apropriacao do sistema de
escrita alfabética, de modo que as criangas conhecam “[...] novas formas de relagdo com o mundo, novas
possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os fendomenos, de testd-las, de refutd-las, de elaborar
conclusdes, em uma atitude ativa na construcao de conhecimentos” (Ministério da Educagao, 2018, p. 58).

A respeito da alfabetizacao, proposta, especificamente, em Lingua Portuguesa, o texto da BNCC afirma que,

[...] nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizagao, a fim de
garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de
letramentos (Ministério da Educacao, 2018, p. 57).

Aqui é possivel perceber divergéncia em relacao aos documentos anteriores (Ministério da Educacao, 2007,
2010, 2013), que mencionam um trabalho com foco na alfabetizacdo e no letramento ao longo dos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental. Por esse caminho, a BNCC demarca uma énfase que hierarquiza,
sequencialmente, alfabetizacao e letramento, apresentando que “[...] aprender a ler e a escrever [...] amplia
[as] possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por [meio da] insercao na cultura
letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social” (Ministério da Educacao, 2018,
p. 63). Embora a BNCC reconheca que a sociedade em que vivemos é organizada em torno da leitura e da
escrita e que, desde que nasce, a crianca estd cercada e participa de diferentes praticas letradas, inclusive na
Educacao Infantil, o referido documento destaca que é nos dois anos iniciais do Ensino Fundamental que a
alfabetizacao deve acontecer. Parece, a principio, que a BNCC apoia uma vertente de pesquisadores que
defende que a alfabetizacdo nao deve ser uma acao da EI; no entanto, o documento, ao concentrar a
alfabetizacao nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, dissocia alfabetizacao das praticas sociais de
uso da leitura e da escrita. Delimita que, na alfabetizacao,

[...] é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura — processos que visam a que
alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga ‘codificar e decodificar’ os sons da lingua (fonemas) em material
grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos fonemas do
portugués do Brasil e de sua organizacao em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento
do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, maidsculas e minusculas),
além do estabelecimento de rela¢oes grafofonicas entre esses dois sistemas de materializacao da lingua (Ministério
da Educacao, 2018, p. 89-90, grifo do autor).

A BNCC, ao desvincular a alfabetizacdo das praticas de letramento, demonstra uma concepcao de lingua
escrita como cddigo, que envolve a transposicao grafica das unidades sonoras minimas da fala; para ‘decifra-
lo’, é necessaria a memorizacao dos grafemas que compoem os distintos fonemas. Morais (2012), antes mesmo
da BNCC, alerta que entender a escrita como um cédigo é um equivoco, pois, ao compreendé-la dessa maneira,
coloca-se em primeiro plano, as capacidades de discriminacao visual e auditiva, secundarizando a
compreensdo de propriedades conceituais. Essa perspectiva aponta para uma compreensio de linguagem
entendida como instrumento de comunicacao e de transmissao de informacao, um cédigo mediante o qual
um emissor comunica mensagens a um receptor; o aprendiz é visto como um ser sem conhecimentos, por isso
a alfabetizacao acontece por meio da explicacao para a memorizacao das relacdes entre letras e sons; e a
aprendizagem é entendida como acumulacao de informacoes pelas criancas. Hentz (2010, p. 48) afirma que,
quando se “[...] compreende a pessoa como um ser passivo na sua relacao com o meio (o que descarta o meio
social), tende-se a pensar que ela aprende somente por meio da apreensao”.

A consciéncia fonoldgica é a capacidade de refletir conscientemente sobre as unidades sonoras da lingua
e de manipula-las de modo deliberado (Morais, 2012). Embora ela seja a base para a construcao das relagoes
grafofonicas, a alfabetizacdo é complexa, nao bastando que as criangas memorizem as associagdes som-letra
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para que sejam alfabetizadas. Esse processo implica a compreensao do Sistema de Escrita Alfabética (SEA),
um sistema notacional de representacdo, cuja aprendizagem nao se reduz a memorizar quais letras
representam quais fonemas, implicando uma prética alfabetizadora que trabalhe com as criancas a variedade
de propriedades que caracterizam esse sistema.

Para os anos iniciais do Ensino Fundamental, implicitamente, a BNCC orienta que as brincadeiras,
exploradas como um dos eixos do curriculo da Educacao Infantil, contempladas na categoria de Direitos de
aprendizagem e em vdrios objetivos, cedam lugar a atividades mais estruturadas, em que as interacoes
ganhem outras intencionalidades, relacionadas ao desenvolvimento das habilidades propostas pelo
documento. O distanciamento entre as proposicoes curriculares da BNCC para a Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental pode gerar rupturas na transicao das criancas de uma etapa para outra. Dessa forma, destacamos
que ainda nao foi atendida/concretizada a necessidade de curriculos integradores que promovam a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil como um continuo indissociavel, apontada por Kramer (2007),
por ocasiao da implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos. J4 naquele texto, a autora ressaltava a
urgéncia de curriculos mediante os quais as criancas sejam reconhecidas como sujeitos de direito e atendidas
para além da categoria estudantes, garantindo “[...] conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e
atencao; seriedade e riso” (Kramer, 2007, p. 20).

Ao manifestar compromisso explicito com a educacao integral, reconhecendo que a finalidade da Educacao
Bésica é “[...] a formacao e o desenvolvimento humano global, [...], rompendo com visoes reducionistas que
privilegiam a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva” (Ministério da Educacao, 2018, p. 14),
a BNCC contempla indicativos que poderiam melhorar a transicdo de uma etapa para outra. Essa definicao
avulta a finalidade da Educacgao Infantil expressa na LDB (Lei n® 9.394, 1996), qual seja, o desenvolvimento
da crianca em todos os aspectos - fisicos, psicolégicos, intelectual e social.

Em sintese, embora o Brasil possua um arcabougo de documentos oficiais nacionais que orientam a
transicdo entre as etapas, bem como as praticas de leitura e de escrita na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, na BNCC, documento curricular de carater obrigatério, constatamos que nao ha sintonia em
torno das concepcoes orientadoras das praticas de leitura e de escrita. E relevante atentar que esse documento
exerce um modo de acao sobre os/as educadores/as, de certa forma, indicando e influenciando as praticas de
leitura e de escrita e a transicao entre as etapas. Por outro lado, Alves (2004) afirma que, ao participarem da
experiéncia curricular cotidiana, mesmo orientados a cumprirem as determinagdes de materiais curriculares
de carater normativo, professores e estudantes tecem alternativas praticas, fazendo com que existam muitos
curriculos em acdo nas escolas, apesar dos diferentes mecanismos homogeneizadores, como é o caso da BNCC.

Todavia, apesar das divergéncias e incompletudes, esse conjunto de documentos aqui analisados
contempla, cada um a seu modo e considerando sua finalidade, um rol de orientacdes que poderao guiar o
desenvolvimento de politicas educacionais e praticas pedagdgicas que favorecam a transicao da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental e as praticas de leitura e de escrita a serem desenvolvidas com as criancas
de 5 e 6 anos. No entanto, é necessario que os gestores publicos e profissionais da Educacao identifiquem as
divergéncias em relacdo as concepcoes de linguagem e alfabetizacdo para que implementem politicas e
praticas coerentes e sélidas, com poténcia para garantir processos educativos que respeitem os percursos de vida,
a cultura, as singularidades das criancas, assim como a heterogeneidade entre elas e o direito que cada uma tem a
alfabetizacdo. Um processo de continuidade e progressao claramente delimitado em relacdo aos objetos de
conhecimento e as experiéncias promovidas vinculados ao desenvolvimento das diferentes linguagens, no ambito
curricular, pode promover significativas contribuicoes para a transicao da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, impactando a construcao de relacoes mais proficuas entre as criancas e a linguagem escrita.

Consideracoes finais

A transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental vem sendo contemplada nos documentos
oficiais desde 1998, havendo a prevaléncia do tema naqueles que tratam, especificamente, sobre a primeira
etapa da Educagao Basica. De modo geral, é possivel perceber que as orientacoes pedagogicas e curriculares
sdo direcionadas, prioritariamente, para os profissionais que atuam na Educacao Infantil, em detrimento do
papel relevante que os profissionais envolvidos no primeiro ano do Ensino Fundamental tém na transicao. O
ambito institucional recebe pouco enfoque, reduzindo a atuacao das secretarias de Educacao, que deveriam
garantir condicoes pedagbgicas, administrativas, financeiras e materiais de acompanhamento e de avaliagao
em todos os niveis da gestao educacional.
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As DCNEB e os RCNEI sdo os tinicos documentos que, para além de destacar a garantia de continuidade
das aprendizagens como um ponto que merece atencdo durante o processo de transicdo entre as etapas,
apontam preocupacdes com a saude e bem-estar das criancas. O primeiro documento orienta a necessaria
inseparabilidade entre o cuidar e educar como elementos de integracao dos curriculos das diferentes etapas.
O segundo alerta que a passagem de uma etapa para a outra pode gerar ansiedades e insegurancas, razao pela
qual os educadores precisao ficar atentos e desenvolver acoes de aproximagao.

Os documentos sdo convergentes em relacdo a importancia de promover atividades envolvendo a
oralidade, a leitura e a escrita na Educacao Infantil, cujo propdsito nao deve ser a preparacao das criancas para
o Ensino Fundamental, e sim promover o gosto pela leitura, o contato com a escrita mediante os géneros
textuais da literatura infantil, estimulando a imaginacao e a ampliacao do conhecimento de mundo. Em
divergéncia, a BNCC apresenta objetivos que propoem reflexdes sobre o sistema de escrita, mas sem deixar
claro se tratar de ensinar a notagao alfabética na Educacao Infantil.

Ao tratarem sobre as linguagens oral e escrita, os documentos analisados convergem no sentido de que
estas devem ser trabalhadas de forma articulada, ajustadas a diferentes intencdes e situacoes de comunicacao,
a partir do reconhecimento de que sdo instrumentos de interacdo e comunicacdo de ideias, sentimentos,
desejos e construcao de significados. Sugerem a participacao ativa das criancas em atividades diversificadas
por meio das quais se atribuam sentidos aos textos orais e/ou escritos.

No entanto, ao tratar sobre a alfabetizacao, a BNCC diverge dos demais documentos analisados. Enquanto
a alfabetizacao é reconhecida como apropriacdo do SEA, a ser desenvolvida de maneira articulada com as
praticas de letramento ao longo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, a Base entende a
alfabetizacdo como memorizacdo de um conjunto de correspondéncias grafofénicas de um cédigo que
transpoe graficamente as unidades sonoras minimas da fala, deixando transparecer que, primeiro, as criancas
devem ser alfabetizadas, durante os dois primeiros anos do Ensino Fundamental, e somente depois poderao
atuar como produtoras de textos escritos, em que se enfatiza a escrita convencional. Por esse entendimento,
a linguagem escrita é compreendida como um c6digo por meio do qual um emissor comunica mensagens a
um receptor que possui papel passivo na aprendizagem.

Em sintese, a andlise aponta que, nos documentos oficiais nacionais, as orientac¢des sobre a transicao da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental sao, predominantemente, fragmentadas, deixando a cargo dos
estados e dos municipios a definicio de normativas completas e claras sobre o tema. Em relacdo a
alfabetizacao, a analise apontou que a BNCC possui concepg¢oes contraditérias em relacdo ao que determina
para a Educacao Infantil e a continuidade do trabalho no Ensino Fundamental. Tal questao pode confundir os
educadores, uma vez que esse documento possui carater pedagdgico e politico, constituindo-se como marco
orientador da pratica educativa escolar.

Concluimos que, apesar de mais de 20 anos de discussao, quando se trata da transicdo da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental e da abordagem das praticas de leitura e escrita com as criancas de 5 e 6 anos, o
que segue em jogo é a necessdria consolidacdo da identidade da Educacdo Infantil e o didlogo com a
continuidade da escolarizagao na infancia durante o Ensino Fundamental. Isso implica o desenvolvimento de
praticas de leitura e escrita, tanto em uma etapa quanto na outra, cujo foco seja diminuir as rupturas e
favorecer continuidades na educacdo escolar das infancias, considerando a linguagem como discurso, de
modo que se dé espaco aos diferentes modos de dizer e de pensar por meio de formas diversas que sao
provisérias e que ganham novas estruturas nas interacgdes, na intencionalidade pedagdgica e na recorréncia
das experiéncias com a linguagem, e se valorize esse movimento.
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