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FORMAGAO DE PROFESSORES E POLITICAS PUBLICAS

Entrelacar saberes e politicas: a formacao docente
intersetorial como pratica da educacao popular
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RESUMO. Este artigo analisa de que forma a intersetorialidade, compreendida a luz da Educacao Popular,
pode contribuir com estratégias formativas inovadoras na formacdo docente, fortalecendo praticas
pedagdbgicas integradas, situadas e emancipatdrias. As fontes documentais incluem marcos normativos da
politica nacional de Educacao Integral em Tempo Integral, com énfase no Eixo Entrelacar, e publicacdoes
vinculadas as Cartas Pedagogicas. A metodologia é qualitativa, com abordagem tedrico-analitica e
triangulacdo entre trés campos principais: (1) fundamentos das pedagogias contemporaneas; (2) marco
legal da Educacao Integral; e (3) Educacao Popular como matriz formativa. Os resultados evidenciam a
auséncia de articulagdes formativas explicitas nos documentos normativos, mas também a presenca de
possibilidades epistemoldgicas e metodoldgicas para uma reorganizacao curricular critica, intersetorial e
territorializada nos cursos de Pedagogia. Propoe-se a construgao de uma pedagogia intersetorial, assumida como
responsabilidade do Estado e fundamentada no compromisso ptblico da universidade com a justica social.
Palavras chave: formagao docente; intersetorialidade; pedagogias contemporaneas; educacao popular; politicas
publicas; curriculo critico.

Interweaving knowledge and policies: intersectoral teacher education as a practice
of popular education

ABSTRACT. This article analyzes how intersectorality, grounded in Popular Education, can contribute to
innovative strategies for teacher education by strengthening integrated, situated, and emancipatory
pedagogical practices. The documentary sources include national legal frameworks of the Full-time
Education Policy in Brazil, especially the Entrelacar Axis, and materials related to Pedagogical Letters. The
qualitative methodology includes a theoretical-analytical approach and triangulation across three axes: (1)
foundations of contemporary pedagogies; (2) legal frameworks of full-time education; and (3) Popular
Education as a formative matrix. Results show a lack of explicit formative articulations in the official
documents but reveal epistemological and methodological possibilities for a curricular reorganization in
teacher education grounded in critical, intersectoral, and territorialized principles. The article advocates
for the institutionalization of an intersectoral pedagogy, assumed as a State responsibility and as a
commitment to public and democratic education.

Keywords: teacher education; intersectorality; contemporary pedagogies; popular education; public policies; critical curriculum.

Entretejer saberes y politicas: la formacion docente intersectorial como practica de
la educacion popular

RESUMEN. Este articulo analiza como la intersectorialidad, entendida desde la Educacién Popular, puede
contribuir a estrategias innovadoras de formacion docente, fortaleciendo practicas pedagdgicas integradas,
situadas y emancipadoras. Las fuentes documentales incluyen normativas de la politica brasilefia de
Educacién Integral en Tiempo Completo, con énfasis en el Eje Entrelacar, ademds de materiales
relacionados con las Cartas Pedagbgicas. La metodologia es cualitativa, con enfoque tedérico-analitico y
triangulacién entre tres campos: (1) fundamentos de las pedagogias contemporaneas; (2) marco legal de la
educacién integral; y (3) Educaciéon Popular como matriz formativa. Los resultados muestran la escasa
articulacion formativa en los documentos oficiales, pero también revelan potencialidades epistemolégicas
y metodoldgicas para una reorganizacién curricular critica, intersectorial y territorializada. Se propone
construir una pedagogia intersectorial como responsabilidad estatal y compromiso publico de la
universidad con la justicia social.
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Introducao

A formacdo docente nas pedagogias contemporaneas demanda estratégias que ultrapassem modelos
técnico-instrumentais e fragmentados, reconhecendo o docente como sujeito ético, politico e comunicador
comprometido com a transformacao social. Nesse contexto, a Educacdo Popular ressurge como perspectiva
epistemolédgica e metodoldgica que contribui de forma inovadora para a formacao integral, articulando
territdrios educativos, praticas e politicas intersetoriais, além da necessidade de pesquisas participativas para
producao coletiva do conhecimento (Torres Carrillo, 2024; Brandao, 2002; Jara, 2024).

Ao propor uma leitura ampliada da formacao docente, este artigo defende que temas contemporaneos nao
podem ser considerados como acessoérios, mas como dimensdes fundantes da docéncia na
contemporaneidade. Inspirado na obra de Paulo Freire, compreende-se que educar é um ato ético, estético e
politico, inseparavel da luta pela justica social, pela dignidade humana e pela emancipacdo dos oprimidos
(Freire, 1996; Zitkoski & Hammes, 2024).

No atual cenério das politicas educacionais brasileiras, destaca-se a proposta do Programa Escola em
Tempo Integral, com especial atencao ao Eixo Entrelacar, que reconhece a intersetorialidade como caminho
para consolidar uma educacao integral vinculada aos territérios e aos sujeitos que os habitam (Ministério da
Educacao, 2025e). Essa proposta aponta para a urgéncia de praticas formativas capazes de entrelagar areas do
conhecimento, setores publicos e saberes comunitarios, promovendo uma docéncia conectada a vida, aos
direitos e as demandas do presente.

A utilizacdo de metodologias participativas e sensiveis, como as pesquisas participativas e as Cartas
Pedagogicas (Paulo, 2023), inscreve-se nesse horizonte como possibilidade concreta de formacao critica e
emancipadora. Essas praticas favorecem a construcdo da imagem profissional docente comprometida com a
escuta comprometida, a producdo de sentidos e a mediagao de conflitos nos territérios educativos (Alvarez
Lépez, 2024; Reis & Gonzaga, 2024).

Este artigo, portanto, objetiva analisar de que forma a intersetorialidade, compreendida a partir da perspectiva
da Educacao Popular, pode contribuir com estratégias inovadoras de formacao de professores, potencializando
competéncias relacionais, ético-politicas e comunicacionais. Parte-se de experiéncias formativas desenvolvidas
em diferentes contextos territoriais e interinstitucionais, que evidenciam caminhos potentes para a construcao de
praticas pedagdgicas modernas, integradas e transformadoras na formacao docente.

Este artigo adota uma abordagem tedrico-analitica de natureza qualitativa, ancorada no campo da
Educacao Popular e das pedagogias criticas (Freire, 2018). Parte-se de uma perspectiva epistemoldgica que
compreende o conhecimento como situado, relacional e comprometido com a transformacao social (Brandao,
2002; Torres Carrillo, 2024). Assim, a investigacdo nao se pretende neutra, mas engajada, inspirada na
concepcao freiriana de que educar é um ato ético, politico e estético (Freire, 1996).

Trata-se de um estudo de carater documental e analitico, que realiza a triangulagdo entre trés campos
principais: (1) os fundamentos conceituais das pedagogias contemporaneas e da formacao docente na
perspectiva critica; (2) o marco legal e institucional da politica de Educacao Integral em Tempo Integral, com
énfase no Eixo Entrelacar do MEC; e (3) as contribuicoes da Educag¢ao Popular como matriz formativa e
metodolébgica para processos intersetoriais e territoriais.

O corpus documental analisado compreende os seguintes materiais: a Lei n® 14.640 (2023), as Portarias
MEC n° 1.495 (2023) e n° 2.036 (2023), os mdédulos da formagao continuada do Programa Escola em Tempo
Integral (Ministério da Educacao, 2025a, 2025b, 2025c, 2025d), o Guia para elaboragdo da Politica de Educagdo
Integral (Ministério da Educagao, 2024) e o documento orientador do Eixo Entrelacar (Ministério da Educacao,
2025e). Esses documentos foram analisados a luz de referenciais da Educacao Popular e da literatura critica
sobre intersetorialidade, curriculo e formacao de professores.

A metodologia ainda se apoia em principios das pesquisas participativas e das cartas pedagogicas
como referenciais tedrico-metodoldgicos que atravessam o argumento do artigo. Embora este nao seja
um relato de experiéncia direta, recupera-se a dimensao da escuta pedagdgica, da analise situada e do
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compromisso com praticas emancipadoras como eixo de leitura critica do material analisado (Paulo,
2023; Alvarez Lépez, 2024).

Assim, este artigo objetiva analisar como a intersetorialidade, fundamentada na Educacao Popular, pode
reorganizar a formacdo docente a partir de praticas pedagdgicas situadas, dialogando com uma matriz
curricular intersetorial e emancipadora no curso de Pedagogia, enquanto ciéncia da educacdo, ou seja,
compreendida enquanto campo cientifico voltado a producdo de conhecimento sobre os processos educativos
em sua amplitude. Parte-se da premissa de que educacao nao se reduz a escola. Educacao é prética social, que
ocorre em multiplos contextos — nas comunidades, nos territérios, nos movimentos sociais, nos servicos ptblicos,
nas redes de cuidado e resisténcia —, envolvendo diversos sujeitos e saberes. Nesse sentido, o curso de Pedagogia,
ao assumir-se como ciéncia da educacao, precisa superar a légica escolarocéntrica e dialogar com experiéncias
formativas nao escolares, valorizando a atuacdo de outros profissionais que também desenvolvem praticas
educativas fora do ambiente escolar. Muitas dessas praticas estao institucionalizadas, embora nao se configurem
como escolares - como é o caso do trabalho dos educadores sociais e dos agentes comunitarios de satde.

Conforme essa perspectiva, defende-se a construcao de uma pedagogia intersetorial, que articule politicas
publicas e campos do saber (educacdo, satde, assisténcia social, cultura, trabalho, direitos humanos) como
parte de uma formacao integral dos futuros educadores. Essa abordagem amplia o escopo da formacao
docente, permitindo que ela se ancore na realidade dos territérios e nos desafios vividos pelos sujeitos
populares, em consonéncia com os principios freirianos de didlogo, problematizagao e transformacao social.

Pesquisa documental: Escola em Tempo Integral - dialogo com a Educacao Popular
e Paulo Freire

Nesta secao, o corpus documental inclui: Lei n°® 14.640 (2023), Portarias MEC n° 1.495 (2023) e n° 2.036
(2023), Resolucdes do FNDE n° 18, n°® 20, n° 25 e n°® 26 (2023), Guia da Politica de Educacdo Integral
(Ministério da Educagao, 2024), Documento Orientador do Eixo Entrelacar (Ministério da Educacao, 2025e), e
os modulos de formacdo do Programa Escola em Tempo Integral (Ministério da Educacao, 2025a, 2025b,
2025c, 2025d). A andlise articula-se aos fundamentos freirianos e as contribuicdes contemporaneas de
Alfonso Torres Carrillo (2024), ancorando-se em uma epistemologia situada e participativa.

Além disso, considera-se a insercao das Cartas Pedagdgicas como recurso metodolégico que atravessa os
documentos analisados. As Cartas Pedagogicas, como destacam Paulo (2023) e Paulo e Fonseca (2025), operam
como dispositivos de escuta qualificada, sistematizacao reflexiva e producao de sentido politico-pedagogico
a partir das experiéncias dos sujeitos formadores. Diversos trechos das cartas revelam o entrelacamento entre
formacao docente e acao intersetorial, como na Carta 11, ao enfatizar o papel do educador social como
mediador dos direitos e articulador de politicas publicas nos territdrios, e na Carta 30, que reforca a escuta
ativa como esséncia de uma comunicagdo comprometida com a transformacao social.

Tais dispositivos foram mobilizados na andlise documental nao apenas como ilustracdo, mas como forma
de leitura critica e engajada, em didlogo com os marcos normativos da politica de Educacao Integral. As Cartas
Pedagogicas ampliam a compreensao sobre a formacao docente e a atuacdo territorializada, especialmente ao
evidenciar a intersetorialidade como pratica cotidiana e como praxis educativa emancipadora. Como afirma
Paulo (2023, p. 15), “[...] as cartas nao apenas relatam, mas convocam: sao a¢ao formativa, memoria critica e
gesto politico que transforma a escuta em projeto de mundo”.

Assim, o uso das Cartas Pedagdgicas nesse estudo reforca a articulacao entre os documentos oficiais e as
praticas formativas situadas, evidenciando que a intersetorialidade nao pode ser reduzida a uma diretriz
administrativa, mas compreendida como fundamento ético-politico da formacao docente na perspectiva da
Educacao Popular.

A seguir, apresenta-se a Tabela 1, resultado da sistematizacao da pesquisa documental realizada neste
estudo. A andlise considerou o conteddo normativo e formativo dos principais documentos oficiais
relacionados a politica de Educagao Integral em Tempo Integral, especialmente no que se refere ao Eixo
‘Entrelagar’, a concep¢ao de formacao integral e a presenca (ou auséncia) de diretrizes intersetoriais. A
sistematizacao dos dados foi conduzida a partir da triangulacdo entre trés campos principais: (1) os
fundamentos conceituais das pedagogias contemporéaneas e da formagao docente na perspectiva critica; (2) o
marco legal e institucional da politica de Educacao Integral em Tempo Integral, com énfase no Eixo
‘Entrelacar’ do Ministério da Educacao; e (3) as contribui¢des da Educacao Popular como matriz formativa e
metodolébgica para processos intersetoriais e territoriais.
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Tabela 1. Pesquisa Documental.

Documento Concepcao de Escola em Tempo Integral Presenca da Intersetorialidade
Institui o Programa Escola em Tempo Integral. Define Nao menciona explicitamente, mas orienta a
Lei n° 14.640 (2023)  jornada minima de 7h didrias/35h semanais, articulada articulacdo com politicas publicas e prioriza a
a BNCC e a educacdo integral. equidade social.

Define metas e fomento com base em politicas locais, Inclui promocao de direitos sociais, humanos e da

Portaria MEC . S e - . ..
ortaria alinhadas ao PNE, BNCC e LDBEN. Prioriza territdrios natureza, com atencao a desigualdades raciais,

n° 1.495 (2023)

vulneraveis e politicas inclusivas. territoriais, de género, entre outras.
Portaria MEC Educacao integral como formacao das maltiplas Diretriz explicita: articulacdo da escola com politicas
n° 2.036 (2023) dimensoes do sujeito. Curriculo integrado, publicas, 6rgaos diversos, sociedade civil, familias e
’ contextualizado e interdisciplinar. territérios.
. Regula o cronograma de adesao, pactuacao de metas e L. . -
Portaria SEB su N gt p' .. § Natureza técnica e operacional; nao aprofunda a
o transferéncias de recursos para viabilizar a oferta da - . .
n° 64/2023 concepgao de intersetorialidade.

jornada integral.

Resolucdo CD/FNDE  Estabelece regras para repasses financeiros e prestacdo Foco na gestdo e repasse de recursos; ndo menciona
n° 18 (2023) de contas do Programa Escola em Tempo Integral. diretamente a articulacdo intersetorial.

Previsao de obras escolares no ambito do Novo PAC,

Resolucao CD/FNDE . . Indiretamente presente ao contemplar territdrios e
o com foco em escolas urbanas, rurais, quilombolas e - . . ,
n° 20 (2023) . populacgdes historicamente excluidas.
indigenas.
~ Apoio a construcao de escolas com mais de mil o . .
Resolucao CD/FNDE P § L. . . Implicita via critérios de equidade e atendimento
o estudantes, abrangendo educacao infantil e ensino s L
n° 25 (2023) prioritario a contextos vulneraveis.

fundamental, com oferta em tempo integral.

Presente na priorizacdo com base em dados do PNE,

Resolucao CD/FNDE  Financiamento para reformas e mobilidrio em escolas  Censo e indicadores socioeconomicos (Inse/INEP),
n° 26 (2023) com matriculas em tempo integral. favorecendo territérios e contextos de
vulnerabilidade social e educacional.

Fonte: Da pesquisa.

No primeiro eixo, parte-se da compreensao de que a formacao docente critica demanda a articulagdo entre
teoria e pratica em contextos histéricos e sociais concretos. Conforme Paulo Freire, “[...] ensinar exige
respeito a autonomia do ser do educando [...]” e “[...] exige a corporeificacao das palavras pelo exemplo [...]”
(Freire, 1996, p. 67), o que remete a uma formacao enraizada no compromisso com a transformacao social. J4
Torres Carrillo (2024, p. 20) aponta que as pedagogias populares e criticas reivindicam uma “intencionalidade
politica e ética transformadora [...]”, voltada a afirmacdo de sujeitos populares e a problematizacdo das
desigualdades estruturais no campo educacional.

No segundo eixo, foram analisados documentos normativos da politica nacional de Educacao Integral em
Tempo Integral, como a Lei n® 14.640 (2023), a Portaria MEC n° 2.036 (2023) e as resolucées do FNDE. A
andlise revelou que a concepcdo de educacgdo integral estd associada a ampliacdo do tempo escolar e a
integracao curricular, com destaque para o eixo ‘Entrelagar’, que enfatiza a articulagao entre educacao, saude,
assisténcia social, cultura, esporte e outras politicas ptblicas. Essa articulacao, entretanto, ainda carece de
materialidade pedagdgica que incorpore os saberes dos territérios e os sujeitos populares como protagonistas.

Por fim, o terceiro eixo estabelece o didlogo com a Educagdo Popular, entendida como pratica pedagdgica
e politica comprometida com a emancipacao dos oprimidos. Segundo Freire (1996), ndo se pode falar em
educagao sem amor e sem a aposta radical na capacidade dos sujeitos de “[...] refazer o mundo” (Freire, 1996,
p. 45). Torres Carrillo (2024, p. 22) reforca que a Educagao Popular “[...] busca afetar a subjetividade popular
[-..]”, contribuindo para processos de fortalecimento de vinculos comunitérios e participacdo democratica. A
partir dessa perspectiva, a intersetorialidade nao é apenas uma diretriz administrativa, mas um principio
politico-pedagogico de construcgao coletiva e dialdgica entre diferentes dreas e saberes.

A andlise dos documentos oficiais foi realizada a luz desses marcos, buscando identificar convergéncias,
lacunas e possibilidades de ressignificacao da politica publica em didlogo com os principios da Educacao
Popular. Tal leitura critica visa contribuir para o fortalecimento de processos formativos que reconhecam os
territérios como espacos pedagdgicos e os educadores populares e sociais como sujeitos centrais da politica
educacional transformadora.

Pedagogias contemporaneas, sujeitos e territorios: por uma formacao integral e
integradora

As pedagogias contemporaneas tensionam concepcoes convencionais de ensino ao colocarem em cena a
complexidade dos territdrios, das relacdes sociais e das mdltiplas linguagens e tempos que compdem o0s
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processos formativos. Nesse contexto, a formacao de professores nao pode restringir-se ao dominio técnico,
mas deve articular capacidades éticas, comunicacionais e politicas - incluindo a lideranca educadora, a escuta
sensivel e a inteligéncia emocional como dimensdes da imagem profissional docente.

Ao reconhecer o docente como sujeito ético e politico, as pedagogias contemporaneas afirmam o papel da
docéncia na producao de sentido coletivo e na articulagao entre saberes académicos e populares (Freire, 1996;
Brandao, 2002). Essa perspectiva amplia o horizonte da formacao, deslocando o foco da sala de aula para os
territérios educativos e da transmissdo de contetidos para a construgao coletiva de conhecimento situado. A
escola, portanto, torna-se apenas uma entre as muitas instancias formadoras no interior de uma ecologia de
saberes e praticas pedagbgicas.

E nesse cendrio que se inscreve o Programa Escola em Tempo Integral, instituido pela Lei n°® 14.640 (2023)
e regulamentado pelas Portarias n°® 1.495 (2023) e n° 2.036 (2023). A proposta nasce como resposta a Meta 6
do Plano Nacional de Educacao (PNE), que visava expandir a jornada escolar na rede publica de ensino e
alcancar, até 2024, 25% das matriculas da educacdo basica em tempo integral (Lei n°® 13.005, 2014). No
entanto, o Programa propoe ir além da ampliacdo do tempo: busca garantir uma formacgao integral dos
sujeitos, entendida como direito e responsabilidade coletiva (Ministério da Educacao, 2025a, 2025b).

A concepcao de Educacdo Integral que orienta o Programa parte da valorizacdo das mdltiplas
dimensoes da vida: afetiva, cognitiva, cultural, fisica, espiritual, comunitaria. Isso exige um curriculo que
dialogue com os territorios e reconhega a diversidade de experiéncias, identidades e saberes dos sujeitos
da escola (Ministério da Educacao, 2025c). Nesse sentido, hd uma afinidade estrutural entre a Educacao
Integral e os fundamentos da Educacdo Popular, especialmente em sua concepcao freiriana, que
compreende a educacao como pratica de liberdade e transformacao social (Freire, 1996; Paulo, 2023;
Torres Carrillo, 2024).

A articulacao entre essas duas abordagens ganha forca quando se assume que a formacao de professores
requer ndo apenas a atualizacdo metodoldgica, mas o compromisso com os direitos humanos, com a
democracia participativa e com os vinculos interinstitucionais no territério. E nesse ponto que se insere a
intersetorialidade como fundamento estratégico e ético-politico da politica de Educacao Integral.

No campo da gestao publica, a intersetorialidade é compreendida como a construcdo articulada entre
diferentes politicas - como educacao, saide, assisténcia social, cultura, meio ambiente e transporte - para
responder a demandas sociais complexas. Ao contrario da setorializacdo burocratica, a intersetorialidade
propde uma logica colaborativa, que valoriza a participacdo dos sujeitos e a gestdo democratica como meios
de efetivacao de direitos (Ministério da Educacao, 2025d, 2025e).

A insercao da intersetorialidade como um dos eixos estruturantes do Programa Escola em Tempo Integral
é explicitada no documento oficial do MEC intitulado ‘Eixo Entrelacar’, que trata da construcao de redes entre
a escola e os diferentes setores publicos, coletivos comunitarios e espacos educativos ndo escolares. Nessa
perspectiva, a escola deixa de ser um espaco isolado e assume sua condicdo de territério educativo,
convocando educadores e gestores a atuarem como agentes de articulacdo e didlogo entre politicas e praticas
locais (Ministério da Educacao, 2025c).

Do ponto de vista da formacao docente, essa logica implica ndo apenas em capacitacoes pontuais, mas na
constituicao de percursos formativos que desenvolvam habilidades para a escuta ativa, a mediacao de
conflitos, o trabalho em rede e a construcao coletiva de projetos. Exige, ainda, o fortalecimento da imagem
profissional do professor como lideranca comunitaria, comprometida com a ética publica, a justica social e a
transformacao das realidades territoriais.

Portanto, pedagogias contemporaneas, Educacao Integral e intersetorialidade se articulam como pilares
de uma proposta de formacao docente critica, situada e humanizadora. Essa proposta se inscreve no campo
da Educacao Popular ao reafirmar que educar é um ato politico, coletivo e comprometido com a construcao
de um projeto de sociedade mais justo, inclusivo e democratico.

Pedagogias Contemporaneas e formacao docente: reorganizar o curriculo desde a
intersetorialidade e a Educacao Popular

A discussao sobre a formacao de professores nas pedagogias contemporaneas impoe a necessidade de revisao
profunda dos curriculos dos cursos de licenciatura e dos programas de formacgao continuada. Nao se trata apenas
de inserir pontualmente conteddos sobre diversidade, politicas publicas ou realidade dos territérios, mas de
repensar radicalmente os fundamentos e arranjos curriculares. Essa reorganizacao precisa estar ancorada em uma
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concepcao critica de curriculo, compreendido como construgao histdrica e politica, carregado de intencionalidades
e disputas, e ndo como simples prescricado normativa (Silva, 1999; Macedo, 2005).

Na tradicao da Educacao Popular, o curriculo é concebido como processo dialogico e problematizador, que
parte das experiéncias dos sujeitos e da realidade concreta em que vivem (Freire, 1996; Brandao, 2002). Ele
deve, portanto, organizar-se a partir de temas geradores, da escuta ativa e do compromisso com a
transformacao social. Articular curriculo, territdrio e intersetorialidade é, nesse contexto, um imperativo
ético-politico e formativo.

A intersetorialidade, nesse campo, nao é apenas uma estratégia de gestao publica, mas um principio de
formacao humana integral. Implica reconhecer que os processos educativos ndo se encerram na escola, mas
se espalham por multiplos espagos sociais - como unidades de saide, centros culturais, conselhos tutelares,
coletivos populares - e exigem didlogo entre diferentes dreas do conhecimento e setores institucionais. Satde,
assisténcia social, cultura, seguranca alimentar, meio ambiente e justica devem estar presentes nos projetos
formativos como campos de articulacdo e ndo como anexos teméaticos (Ministério da Educacao, 2025e).

Diante dos desafios impostos pelo mundo contemporaneo, marcado por desigualdades estruturais, colapso
ambiental, adoecimento psiquico e desvalorizacao das profissoes sociais, torna-se ainda mais urgente formar
professores capazes de atuar em rede, de ler criticamente os territérios e de construir acdes educativas
interdisciplinares e intersetoriais. A imagem profissional docente do presente e do futuro precisa ser
ampliada, e isso exige uma base formativa plural, transversal e conectada com os direitos sociais.

Com base na perspectiva das pedagogias contemporaneas, da Educacdo Popular e da intersetorialidade,
propde-se uma reorganizacao curricular do curso de Pedagogia que rompa com a 1dgica fragmentada, técnica
e escolarocéntrica que ainda predomina em grande parte dos projetos formativos. Mais do que um curso
voltado a docéncia escolar estrita, a Pedagogia deve ser compreendida e estruturada como ciéncia da
educacdo, comprometida com a leitura critica da realidade, a mediacdo entre saberes diversos e a produ¢ao
de respostas pedagodgicas as desigualdades sociais e educacionais dos territérios.

Essa proposta parte do principio de que educar é um ato politico e, portanto, a formacao de pedagogas e
pedagogos deve estar profundamente articulada com os contextos sociais, culturais, econ0micos e ambientais
em que a educagdo acontece. Isso exige uma aproximacao estrutural com outras dreas do campo das politicas
publicas - como saude, assisténcia social, cultura, meio ambiente, seguranca alimentar e justica -
estabelecendo uma formacao verdadeiramente intersetorial e dialdgica.

Nesse sentido, o curso de Pedagogia deve incorporar dispositivos curriculares que valorizem a escuta dos
sujeitos e a territorializacdo das praticas educativas. As disciplinas devem ser organizadas de forma
interdisciplinar, com equipes multidisciplinares e areas intersetoriais, em torno de temas geradores que
emergem de pesquisas participativas. A pratica pedagdgica, por sua vez, precisa estar presente desde o inicio
da formacdo, ancorada em metodologias participativas como mapeamentos afetivos, cartografia social,
producao de cartas pedagdgicas e analise de narrativas e histérias de vida.

Além da reorganizacdo dos contetidos e métodos, propde-se que o curso de Pedagogia desenvolva percursos
formativos integradores, nos quais as(os) estudantes tenham vivéncias nos territérios, atuando junto a escolas,
centros comunitdrios, unidades de satide, equipamentos de assisténcia social e espagos culturais. Tais vivéncias
devem ser acompanhadas por processos reflexivos coletivos e orientados por principios de escuta sensivel, leitura
de contexto, mediacao de conflitos e elaboracao de projetos pedagdgicos intersetoriais.

A intersetorialidade, neste marco, nao é apenas um contetdo a ser estudado, mas um modo de formar:
formar educadoras e educadores capazes de transitar entre diferentes setores da vida social, construindo
interfaces e acoes educativas que respondam aos desafios concretos dos sujeitos e comunidades. Isso exige
que a universidade também se abra a processos de formacao compartilhada, com participacao de profissionais
de outras dreas, liderancas comunitarias e movimentos sociais como co-formadores. Propde-se, a partir da
andlise critica realizada, a institucionalizacdo de uma matriz curricular intersetorial e territorializada nos
cursos de Pedagogia, sustentada em metodologias participativas e instrumentos metodolégicos com base na
Educacao Popular (como cartografia social e cartas pedagogicas), vivéncias em rede nos territorios e
articulacao entre saberes populares e académicos, superando a ldgica escolarocéntrica e disciplinar. O
curriculo proposto, portanto, deve contemplar a Educagao Popular ndo como um tema periférico, mas como
um fundamento epistemoldgico e metodolégico que atravessa todo o curso. Trata-se de formar educadores
com capacidade critica, ética, afetiva e politica, capazes de agir com autonomia e compromisso publico nos
diversos campos onde a educacdo se faz necessaria. Essa proposta dialoga com a necessidade urgente de
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reinvencao dos cursos de formacao docente diante das transformac¢des do mundo contemporaneo. Ao afirmar
a Pedagogia como campo interdisciplinar, intersetorial e situado, resgata-se sua poténcia histérica de
contribuir com a construcao de uma sociedade mais justa, plural e democratica.

Consideracoes finais

A triangulacao entre os documentos oficiais da politica de Educagao Integral, os fundamentos das pedagogias
contemporaneas e os aportes da Educacao Popular possibilitou identificar tanto avancos quanto limites no
enfrentamento das desigualdades educacionais. Do ponto de vista normativo, o Eixo Entrelacar representa uma
inflexao significativa ao reconhecer a intersetorialidade como dimensao constitutiva da formacao integral. No
entanto, a andlise evidenciou que a presenca da intersetorialidade nos documentos varia de acordo com a natureza
de cada instrumento normativo, oscilando entre orientacoes estruturantes — como na Portaria n® 2.036 (2023) — e
diretrizes operacionais com auséncia de abordagem formativa (como nas resolu¢cées do FNDE). Ao serem
interpretados a luz da Educacao Popular, esses documentos revelam potenciais ndo plenamente ativados. E nesse
ponto que as Cartas Pedagdgicas, mobilizadas neste estudo como instrumento analitico, ajudam a iluminar a
materialidade da intersetorialidade nos territérios e nos sujeitos da educacado. Elas demonstram que uma politica
s0 se efetiva como projeto emancipador quando enraizada na escuta sensivel, na partilha de saberes e na implicacao
ética dos educadores com os vinculos comunitarios e as redes de cuidado.

Diante das evidéncias analisadas, conclui-se que a intersetorialidade, quando fundamentada na Educacao
Popular, possui poténcia tedrica e metodoldgica para reorganizar os curriculos da formacgdo docente em
direcdo a uma matriz intersetorial, territorializada e dial6gica. A principal contribuicao deste artigo estd na
proposicao de uma pedagogia intersetorial como fundamento para a formacao de professores e professoras,
entendida nao apenas como uma estratégia de articulacdo entre politicas pablicas, mas como um modo de
produzir conhecimento e praticas educativas conectadas com os desafios reais da vida nos territorios.

Nesse horizonte, a formacao docente precisa ser assumida como politica de Estado, com responsabilidade
publica sobre a reorganizagao curricular dos cursos de licenciatura. Como afirma Freire (1996, p. 110), “[...] a
pratica educativa exige a insercao critica dos educadores na realidade, implicando a dentncia das estruturas
opressoras e o andncio de sua superacao”. Nao se trata, portanto, de ajustar contetidos ou métodos, mas de
refundar os fundamentos da formacao a partir de um compromisso radical com os direitos humanos, a justica
social e a pluralidade de saberes que emergem dos territérios populares.

Convidamos pesquisadoras, formadores e institui¢des a dialogarem sobre as pedagogias contemporaneas
reconhecendo a Pedagogia como ciéncia da educacdo - uma ciéncia que deve estar a altura dos desafios de
nosso tempo. Isso exige romper com modelos neotécnicos, disciplinares, setoriais e departamentais,
afirmando uma formacao integral e integradora, articulada as redes intersetoriais, equipes multidisciplinares
e as experiéncias educativas escolares e ndo escolares. E pela via do entrelacamento entre territérios, politicas
publicas e praticas emancipatorias que se pode reconstruir o curriculo como instrumento de transformacao
social e de fortalecimento da democracia.

Disponibilidade de dados

Nao se aplica, uma vez que o estudo é de natureza tedrico-bibliografica.
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