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RESUMO. Este ensaio propoe uma reflexao critica sobre os deslocamentos da nocao de autoria ao longo da histoéria,
problematizando seus usos, em geral e, em particular, diante dos avancos da Inteligéncia Artificial Generativa.
Com base nas contribuicoes de Barthes (2004), Foucault (1992) e Freire (2019a, 2019b, 2021), entre outros, a autora,
a partir da compreensao da autoria como posicao ética e politica, articula os conceitos de curadoria criativa,
inteligéncia coletiva (Lévy, 1999) e responsabilidade (Bakhtin, 2011; Jonas, 2006), visando a construgao de praticas
pedagogicas que resistam a pasteurizacdo do pensamento e promovam uma autoria distribuida, insurgente e
intencional. Nesse contexto propde a adocao de uma Pedagogia do Encontro, na qual a Inteligéncia Artificial
Generativa abrace a Educacao, favorecendo a escuta ativa, o reconhecimento do outro e a construcgao coletiva do
saber, mediante a criacao de pontes entre diferentes realidades, que ofereca caminhos plurais para o aprendizado
e fomente a participacao ativa dos educandos. A autor enfatiza que, se utilizada de modo consciente, prudente e
responsavel, a IAGen pode transformar a educagdo em um processo mais humanizado e libertador, no qual o
docente desempenha um papel essencial, e os estudantes sao estimulados a pensar criticamente, explorar suas
préprias possibilidades e se preparar para os desafios de um futuro em constante mudanca.

Palavras-chave: inteligéncia artificial generativa; pedagogia do encontro; pensamento critico-reflexivo.

Between the self ad the algorithm: authorship in times of generative artificial
intelligence (GAI)

ABSTRACT. This essay proposes a critical reflection on the shifts in the notion of authorship throughout
history, problematizing its uses, in general and, in particular, in light of advances in Generative Artificial
Intelligence. Grounded in the theoretical contributions of Barthes (2004), Foucault (1992), and Freire
(2019a, 2019b, 2021), among others, the author approaches authorship as an ethical and political stance.
Within this framework, the essay articulates the concepts of creative curation, collective intelligence (Lévy,
1999), and responsibility (Bakhtin, 2011; Jonas, 2006), aiming to foster pedagogical practices that resist the
homogenization of thought and promote a distributed, insurgent, and intentional authorship. Within this
framework, the essay proposes the adoption of a Pedagogy of Encounter, in which Generative Artificial
Intelligence embraces Education, encouraging active listening, the recognition of the other, and the
collective construction of knowledge through the creation of bridges between different realities. Such an
approach offers plural pathways for learning and fosters the active participation of students. The author
emphasizes that, when used consciously, prudently, and responsibly, Generative Artificial Intelligence can
transform education into a more humanized and emancipatory process, in which teachers play an essential
role and students are encouraged to think critically, explore their own potential, and prepare themselves
for the challenges of an ever-changing future.

Keywords: generative artificial intelligence; education; pedagogy of encounte; critical-reflective thinking.

Entre el yo y el algoritmo: la autoria en tiempos de inteligencia artificial generativa
(IAG)

RESUMEN. Este ensayo propone una reflexion critica sobre los desplazamientos de la nocién de autoria a lo largo
de la historia, problematizando sus usos en general y, en particular, frente a los avances de las Inteligencia
ArtificialeGenerativa. Con base en las contribuciones de Barthes (2004), Foucault (1992) y Freire (2019a, 2019b,
2021), entre otros, la autora, desde la comprensién de la autoria como posicién ética y politica, articula los
conceptos de curaduria creativa, inteligencia colectiva (Lévy, 1999) y responsabilidad (Bakhtin, 2011; Jonas, 2006),
con el objetivo de construir practicas pedagogicas que resistan la homogeneizacién del pensamiento y promuevan
una autoria distribuida, insurgente e intencional.
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En este contexto, propone la adopcion de una Pedagogia del Encuentro, en la cual la Inteligencia Artificial
Generativa abrace la Educacién, favoreciendo la escucha activa, el reconocimiento del otro y la construccién
colectiva del conocimiento mediante la creacién de puentes entre diferentes realidades. Este enfoque ofrece
caminos plurales para el aprendizaje y fomenta la participacion activa de los estudiantes. La autora enfatiza
que, si se utiliza de manera consciente, prudente y responsable, la Inteligencia Artificial Generativa puede
transformar la educacién en un proceso mas humanizado y liberador, en el cual el docente desempena un
papel esencial y los estudiantes son estimulados a pensar criticamente, explorar sus propias posibilidades
y prepararse para los desafios de un futuro en constante transformacion.

Palavras clave: inteligencia artificial generativa; pedagogia del encuentro; pensamiento critico-reflexivo.
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Introducao

Houve um tempo em que escrever era, para mim, um ritual solitario; uma escrita realizada em siléncio e
introspeccao - quase um ato mistico, na medida em que mergulhava em mim mesma, escavando memdrias,
emocoes e ideias. Preferia escrever a noite, como se invocasse musas em hordrios sagrados, sempre
acompanhada de uma xicara de cha. Cada palavra era escolhida com precisdo; em cada pausa uma intencao.
Era como acender velas num templo interno - um processo lento, reflexivo, algumas vezes doloroso, mas
também revelador. Uma escrita intima, artesanal, e profundamente humana.

Hoje, com a emergéncia do digital em rede e a chegada das Inteligéncias Artificiais Generativas (IAGen!),
em especial aquelas voltadas a escrita e a criacdo, eu - uma especialista em educacao, que ainda insisto em
escrever com as préprias maos, mesmo que elas ja toquem teclas de dispositivos méveis, experimento algo
surpreendente, modos de escrever diferentes: enquanto um é introspectivo, o outro é expansivo. Mas, ambos
buscam dar forma ao invisivel, traduzir o indizivel, tocar o outro com palavras.

Com a IAGen, o processo se transforma em uma danca com o inesperado, misturando estilos, vozes,
referéncias culturais e técnicas com fluidez, que me tiram da zona de conforto, ao ter de com ela negociar sentidos.
Nesse contexto, a escrita deixa de ser solitéria e se faz didlogo entre humano e maquina, entre intengéo e acaso. E
como invocar um espirito criativo digital que joga ideias na mesa e diz: “E se fosse dessa forma?”

Freire (2019b, p. 96) afirma que a educagao nao é uma pratica de sujeitos isolados, e que “[...] os homens
se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo. Mediatizados pelos objetos cognosciveis”. Sob essa ética
e, movida pela curiosidade epistemoldgica construida pelo exercicio critico da capacidade de aprender, ligo o
computador e acesso o ChatGPT. Logo, sou convidada a fazer perguntas. Alimento-o, entdo, com minhas
questdes, anotacoes, alegrias, esbo¢os e dores. Em segundos, um texto surge na tela, com clareza, coesao,
consisténcia e profundidade. Palavras cativantes, argumentos sélidos e um estilo elegante parecem refletir a
esséncia de um autor humano. Sdo versos lapidados, metaforas inéditas e uma fluidez desconcertante!

Vivemos uma era em que as palavras, orientadas por algoritmos que aprendem com o mundo e o devolvem
em forma de texto, se escrevem quase sozinhas, fazendo emergir uma pergunta inquietante, quase incomoda:
a quem pertence a autoria em tempos de Inteligéncia Artificial Generativa, na medida em que ela nao cria do
zero, apenas reorganiza os dados?

A essa altura, talvez tanto eu, como vocé, leitor, desejemos uma resposta precisa, prescritiva,
reconfortante. Mas um ensaio critico-reflexivo, ao contrario de uma receita, nao alivia sintomas, instiga
feridas, nos faz refletir. Penso, entao: na medida em que formulei a questao, orientei e elaborei as perguntas
que constituiram os prompts, de quem sao esses escritos? Quem é o autor? Eu? Ou seria a maquina?

Bem sabemos que a Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen) consiste em um ramo da Inteligéncia
Artificial - IA, centrado em modelos de redes neurais capazes de gerar contetido como arte, musica, codigo de
software e escrita, a partir de combinagoes estatisticas de informacoes armazenadas em bancos de dados,
inaugurando, desse modo, uma nova ecologia da escrita.

Produzir textos deixou de ser um processo exclusivamente humano: algoritmos generativos, alimentados
por grandes volumes de dados, sdo hoje capazes de gerar contelidos coerentes, criativos e, por vezes,
refinados. Se assim o0 é, como pensar a autoria num contexto em que a propria escrita é automatizada? Mais
do que uma inquietacao técnica ou juridica, essa é uma questao epistemoldgica, ética e formativa, que tem

' Forma abreviada e mais informal de se referir a essa tecnologia.
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agitado o mundo. A IAGen é ‘a bola da vez’! Sé se fala nisso. No meio académico, em especial, os debates se
intensificam, dividindo opinioes.

Para melhor compreensdo desse fenomeno, recorro a literatura e encontro abrigo para minhas
elucubragoes, na obra de Eco (2020) que, ao analisar a cultura de massa e dos meios de comunicacgao, divide
os intelectuais em dois grupos: os apocalipticos, que veem a cultura de massa como uma ameaca a alta cultura,
e os integrados, que a aceitam sem reservas.

O mesmo acontece com essas inteligéncias. De um lado, alguns aplaudem a iniciativa, ressaltando a
rapidez com que a IAGen responde aos prompts, sua pequena margem de erros, sua disponibilidade, o custo-
beneficio de sua adogao, bem como seu potencial de influenciar os processos de evolucao humana, ao incidir
sobre competéncias cognitivas e dinamicas de interagao social.

A Inteligéncia Artificial Generativa de texto vem reconfigurando nossas praticas de escrita. O que antes era um
processo solitario agora é um didlogo com méaquinas inteligentes. Essa mudanca é tao profunda que hoje nos
percebemos como autores hibridos, com uma capacidade de criagao ampliada pela IA. Escrever sem essa parceria
agora nos parece tdo impensavel quanto redigir artigos cientificos sem mecanismos de busca, como o Google
Académico (Pimentel et al., 2024, p. 10).

Em diregao contraria, ha toda uma proibicao ao seu uso, por receio de que a pratica do ‘copiar e colar’
aumente numa velocidade jamais imaginada, apagando todo o esfor¢o de investimentos na formacao de
‘ciberautorescidaddos’® — sujeitos contemporaneos, criticos e reflexivos que atuam, produzem e se posicionam
nos espacos digitais, sendo nao apenas consumidores de informagoes, mas autores de sentidos, saberes e
praticas sociais em rede (Ribeiro, 2015; Ribeiro & Santos, 2018).

Sintonizada com o pensamento de Eco (2020), que afirma que, em vez de rejeitar a culLtura de massa, os
intelectuais devem buscar formas de a utilizar para transmitir valores culturais, foco na IAGen e reconheco o
vasto potencial dessa revolucdo tecnoldgica, na medida em que cria oportunidade para a  inovacao
educacional, a eficiéncia e o acesso ao conhecimento. No entanto, admito que, se esse uso nao for
acompanhado de uma governanca substantiva, uma formacdo adequada e de garantias de equidade e
transparéncia, pode agravar desigualdades, tornar fragil a qualidade da aprendizagem, ameacar a autonomia
e aprofundar conflitos éticos, epistemoldgicos, economicos, educacionais e sociais, entre outros, que devem
ser amplamente discutidos, de modo critico e reflexivo.

Do ponto de vista ético, a IAGen pode reproduzir vieses de género, raca, classe, etnia, entre outros, devido
a algoritmos tendenciosos, presentes nos dados armazenados durante seu treinamento, com decisoes
discriminatdrias. A opacidade nos mecanismos de producao de seus textos e imagens, vistos como ‘caixa-
preta’, dado que, na pratica cientifica, certos conhecimentos ou dispositivos tornam-se ‘fechados’, nao sendo
mais questionados ou investigados: sabemos o que entra e o que sai, mas ndo examinamos o que acontece em
seu interior (Latour, 2012), dificultando sua explicagao, responsabilizacao e transparéncia, fragilizando a
qualidade da aprendizagem; e a nao clareza quanto as fontes dos dados extraidos da Internet, ou se esses sao
protegidos por direitos autorais, pode esbarrar com problemas éticos e legais.

Epistemologicamente, a IAGen gera textos muitas vezes convincentes, porém imprecisos, que ameacam a
confianca do usudrio em relacdo ao conhecimento produzido. Ao reproduzir narrativas dominantes, essa
inteligéncia uniformiza o saber, limitando a pluralidade epistemolégica (Ardoino, 1998; Macedo, 2020), além
de dificultar o rastreamento de fontes e o reconhecimento da autoria humana.

Em termos economicos, a IAGen traz implicagcdes para o mercado de trabalho, na medida em que a
automacao pode levar a substituicao de tarefas repetitivas, aumentando o desemprego setorial, o que exige
requalificacdao. Além disso, pode impactar a produtividade, pois empresas com mais recursos podem se
beneficiar, ampliando as desigualdades entre paises e em seu interior. Por fim, essa tecnologia favorece novos
modelos de negdcio, com o surgimento de startups, servi¢os customizados e tecnologias disruptivas.

No campo da educagao, emergem questdes referentes a privacidade e protecdo de dados sensiveis dos
usuadrios, geralmente coletados e usados sem transparéncia, podendo violar seus direitos e confianca. A falta
de preparo dos professores também limita o uso pedagdgico e inclusivo da IAGen, e sua utilizacao excessiva
pode reduzir a autonomia e a criatividade dos usudrios, sendo urgente o desenvolvimento do pensamento

2 A grafia do termo ‘ciberautorescidadéos’, cunhada por Ribeiro (2015), assim como outros que apareceréo nesse texto, grafados da mesma forma, foi adotada nesse estudo a partir
do referencial teérico de Alves (2019) sobre as pesquisas com os cotidianos. Assim, “[...] preferimos escrever juntas, em italico e entre aspas simples, as palavras que aprendemos
dicotomizadas pelos modos homogéneos de pensar e escrever. Dessa forma, demonstramos os limites de uma maneira de pensar herdada, e indicamos que podemos criar outros
modos de 'praticasteorias™ (Alves, 2019, pp. 15-16).
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critico e da colaboragao.

Quando tomamos o viés social, fica transparente a exclusido digital, devido ao desigual acesso a
infraestrutura tecnoldgica e a conectividade, aprofundando, desse modo, as margens sociais. A coleta massiva de
dados, o alinhamento e monetizacao por grandes empresas - geralmente sem conformidade com a legislacao
vigente, fere a privacidade e dificulta a vigilancia, além de seu uso demandar alta energia e contribuir para poluicao
digital. Assim, o grande desafio que se nos impoe consiste em construir politicas, praticas e estruturas que
permitam maximizar beneficios, ao tempo em que mitigam os riscos em todas essas dimensoes.

Essas questoes me levam a novas indagacdes: a IAGen poderd ser reconhecida como coautora, quando
contribuir significativamente para a cocriacdo da obra? Quem legitima a qualidade dessa contribuicao - o
usudrio? O leitor? Baseado em qué? Em principio, entendo que por mais ‘surpreendente’ que possa parecer, a
IAGen nao cria no sentido humano do termo. Ela nao intenciona, nao se responsabiliza, nao interpreta nem
atribui sentido ao que produz. O que ela faz € uma mediacao algoritmica que interfere no processo criativo,
mas nao compartilha o estatuto de sujeito com o humano.

Foucault (1996) nos lembra que a autoria ndo é uma qualidade intrinseca do texto ou de quem o escreve,
mas um efeito de discurso, um marcador de fungao social. O ‘autor’ é uma construgao histérica, cuja
legitimidade ndo estd na intencdo de quem escreve, mas no reconhecimento da comunidade discursiva
(leitores, pares, instituicoes). Nesse sentido, a autoria é atribuida nao s6 ao contetido desenvolvido, mas a posicao
que esse sujeito ocupa na producado de saber. Mas, o que é ser autor? Somos autores apenas quando escrevemos
sozinhos? E quando um texto nasce de uma conversa, de uma lembranca herdada, de um sonho coletivo?

A autoria é, ou ela também se faz, atravessada por contextos, vozes, tecnologias, como nos ensina Ardoino
(1998) ao nos brindar com a ideia de autorizagao’, ou seja, “[...] a capacidade de autorizar-se, fazer-se, pelo menos,
coautor do que é produzido socialmente. Se o ator é sempre, mais ou menos explicitamente, portador de sentido,
o autor € a fonte e criador de sentido” [Ardoino, 1998, traducdo nossa]? Da msma forma que Lévy (1999), concebe
o conhecimento como algo construido de forma colaborativa (inteligéncia coletiva), em redes distribuidas de saber,
ao utilizar uma IAGen, o humano nao estaria acessando uma memoria coletiva, treinada com uma infinidade de
textos, imagens e dados produzidos por outros humanos, portanto, uma ‘autoria distribuida’?

Sem duavida, IAGen opera por meio de padroes, estatisticas e probabilidades. Seus algoritmos sao capazes
de gerar textos, imagens, mdusicas e codigos com qualidade e coeréncia. No entanto, falta-lhe
intencionalidade, subjetividade e consciéncia. Quem define o tema, seleciona os insumos, configura os
parametros, escolhe o que serd aproveitado ou descartado, realiza ajustes finos e conecta os contetidos a uma
finalidade maior é o ser humano.

Essa constatacdo me leva de volta ao texto em tela. Sentia-me, sim, autora. Mas uma autora em travessia,
entre o humano e o artificial. Sabia que esses escritos existiriam, independentemente da maquina. Mas, estava
também convicta de que a maquina nao escreveria aquele texto sem mim. Entao, pensei: talvez estejamos
vivendo nao o fim da autoria, mas sua metamorfose, o que exige coragem para ver beleza no que ainda nao
compreendemos por inteiro.

Diante dos desafios que a autoria enfrenta na era das Inteligéncias Artificiais Generativas, que envolvem
ndo apenas questoes técnicas, mas também implicacoes epistemoldgicas, éticas e politicas, o ensaio critico-
reflexivo mostrou-se a abordagem mais adequada, dado que, por sua natureza subjetiva, dialégica e aberta,
essa forma de escrita rompe com os métodos tradicionais e valoriza a experiéncia vivida do autor, articulando
sensibilidade, pensamento critico e a relacdo entre teoria e pratica. Desse modo, mais do que descrever, o
ensaio problematiza. Ao combinar argumentos, vivéncias e referéncias, tensiona praticas, conceitos e
politicas sob uma perspectiva critica e propositiva.

Situado na fronteira entre o literario e o filoséfico, entre a experiéncia vivida e a reflexdo tedrica, carrega
uma intencionalidade subjetiva, por parte de sua autora, cujo papel nao é o da neutralidade, mas o de alguém
que se envolve com o objeto e problematiza as relagoes de saber; ndo busca conclusoes definitivas, mas
percorre caminhos de pensamento que se constroem no proprio ato de escrever.

Inspirado na tradicdo de Montaigne (2016), que o entendia como um exercicio de liberdade intelectual e
autoconhecimento, este texto adota uma escrita que transita entre o pessoal e o universal, sem pretensoes de
alcancar verdades absolutas, mas que valoriza o didlogo entre experiéncia e reflexdao. Também se apoia nas
ideias de Adorno (2003), para quem o ensaio é uma forma filoséfica e epistemoldgica que se opode a rigidez

3 No original: [...] capacidad de autorizar-se, de hacerse a si mismo, al menos, coautor de lo que seré producido socialmente. Si el actor es siempre, mas o menos explicitamente,
portador de sentido, el autor es fuente y productor de sentido.
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dos métodos cientificos convencionais. Em vez de seguir regras fixas, o ensaio se estrutura pela coeréncia
interna, pela articulacdo critica das ideias e pela recusa a separacao entre sujeito e objeto, operando por
aproximacoes, deslocamentos e constelacdes conceituais, que podem iluminar aspectos da realidade que
escapam as abordagens positivistas.

Adotar o ensaio critico-reflexivo, portanto, é reconhecer a ddivida, a incompletude e a subjetividade como
partes legitimas do processo de conhecer. Essa escolha valoriza a escrita como pratica de pensamento e
permite a construcao de saberes vivos, situados e humanos, capaz de questionar praticas, revisitar vivéncias
e ampliar o entendimento sobre os fendmenos educativos em suas mdaltiplas dimensoes - ética, historica,
cultural e politica.

Autoria em tempos de Inteligéncia Artificial Generativa: uma metamorfose em curso

A autoria nunca foi um ponto fixo. E, agora, mais do que nunca, ela se move. Caracterizada pela presenca,
ocultacao ou disfarce da identidade do autor, na obra, a autoria, historicamente concebida como expressao
singular de um sujeito criador, tem sido tensionada por multiplos vetores, e ressignificada ao longo do tempo.
Seja na producao textual, imagética, sonora, ou outras, o conceito de autor, como detentor de um tipo de
conhecimento ou talento, sofreu deslocamentos, sendo substituido, no digital em rede, por uma atuacao
colaborativa/coletiva (Amaral, 2014).

A concepcao tradicional de autoria tem suas raizes nas reflexdes filoséficas e juridicas sobre a criacao
intelectual. Desde a Antiguidade Classica até a invencdo da imprensa, as obras circulavam como criagoes
abertas, em constante transformacao, sem preocupacao com sua finalizacdo. Narrativas, epopeias, tragédias
e outras manifestacoes culturais eram passiveis de modifica¢oes e acréscimos ao longo do tempo. Nessa época,
considerava-se Deus como a fonte suprema da inspiracao, sendo Ele o verdadeiro autor das obras.

A necessidade de atribuir autoria a um individuo especifico, segundo Chartier (2006), surge no século XVI
como um mecanismo estratégico da Igreja Catolica para combater discursos considerados transgressores.
Textos que contrariavam a ortodoxia religiosa e politica eram classificados como apdcrifos e profanos,
passiveis de punicao. Foucault (1996) observa que essa fungao repressiva atribuida ao discurso reforca a figura
do autor, consolidando a autoria como um processo centrado na individualidade.

Esse entendimento se intensifica com o pensamento cartesiano, que promove a imagem de um sujeito
racional e consciente como agente do conhecimento. A Reforma Protestante, ao preconizar o contato direto
entre o individuo e a divindade, contribui para esse deslocamento, assim como o Renascimento, com sua
valorizacdo do humanismo, e o Iluminismo, que enaltece a razao e a autonomia frente aos dogmas religiosos.

Com a invencao da prensa tipografica por Gutenberg e o avanco da imprensa, institui-se uma distin¢ao
entre ‘autor’ (author), cujo nome préprio confere autoridade a obra, e ‘escritor’ (writer), simplesmente aquele
que escreve. Para Chartier (2006), a prépria estrutura do livro impresso impde a func¢ao-autor, consolidando
a obra como produto fechado e acabado, sem margem para modifica¢coes posteriores.

Nesse contexto, a leitura publica e coletiva, comum na Idade Média, vai gradualmente cedendo lugar a
leitura silenciosa e individualizada, reforcando a separagdo entre autor e leitor. Entre os séculos XVIII e XIX,
uma série de transformacdes politicas, econdmicas, filoséficas, tecnoldgicas e estéticas na Europa favorece o
surgimento do Romantismo, movimento que aprofunda a nocao de autoria. O autor deixa de ser visto como
um mero artesdo inspirado por forcas externas e passa a ser celebrado como um génio criador, quase divino,
cuja obra é expressao original de sua experiéncia afetiva e subjetividade.

Contudo, ainda no século XIX, esse modelo sofre abalos com os pensamentos de Darwin, que explica a
evolucao a partir das mudancas nas populagoes e nao nos individuos; de Marx, que evidencia o papel das
estruturas socioeconémicas sobre a acao individual; e de Freud, que revela a influéncia do inconsciente na
constituicao do sujeito. Como destaca Hall (2002), essas contribuicdes abrem caminho para um novo
entendimento da autoria.

Esse movimento se intensifica com o pés-estruturalismo, no qual a linguagem passa a ocupar o centro do
discurso, deslocando o sujeito de sua posicao central. Com isso, as nog¢oes de autor e autoria sao revistas, deixando
de representar uma instancia soberana e individualizada para se tornarem categorias em constante tensio e
questionamento. Nesse contexto, Barthes (2004) afirma a nao existéncia do autor fora da linguagem, ou
anteriormente a ela, concebendo-o como um imitador de um gesto ou de uma palavra anteriores a ele, mas nunca
originais, sendo seu tnico poder o de mesclar escritas. Desse modo, retira o foco de um sujeito que tudo sabe,
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unificado, intencionado como o ‘lugar’ de producao da linguagem, para o leitor. Foucault (1992), por sua vez, investiga
a funcao autoral como um constructo social e discursivo, operando em determinados regimes de saber e poder. Os
debates atuais sobre a cultura remix e a producao colaborativa nas redes, torna a obra intelectual e artistica “[...]
coletiva, multipla e, nao raras vezes, anonima, fragmentada, inacabada, mutante e fugaz [...]” (Amaral, 2014, p. 204),
ampliando a colaboragao intelectual, com o entrelacamento mais estreito entre autor e leitor.

A crescente presenca da Inteligéncia Artificial Generativa intensifica o debate sobre a questao autoral. No
entanto, ndo demarca o fim da autoria, ainda que, alimentada por grandes bases de dados humanos, radicalize
esse deslocamento, ao produzir textos coesos, argumentativos, criativos, o que demanda pensarmos nas
fronteiras entre autoria, mediacao e coautoria.

Escrever tornou-se também um ato de curadoria criativa, dado que a centralidade da autoria nao esta mais
na ‘mao que escreve’, mas na mente que escolhe, direciona, recontextualiza e da sentido ao que é gerado. Um
gesto intencional, ético e sensivel que evidencia a presenca humana na producao cultural e intelectual
mediada por maquinas. A autoria humana, nesse novo contexto, deixa de ser exclusivamente produtora para
se tornar orquestradora de possibilidades.

E preciso compreender que essas questdes vao além da técnica, na medida em que A IAGen nado apenas
automatiza tarefas, mas interage, aprende, cria e, de alguma forma, ajuda-nos a interpretar o mundo.
Dependendo de como nos posicionamos diante dela pode ser percebida como ‘espelho, parceira e ameaga’.

Como ‘espelho’, a IAGen reflete aquilo que somos e os rastros que deixamos no mundo digital.
Alimentada por nossos dados, textos, imagens, sons e padrdes culturais, ela reproduz, rapidamente e em
escala, nossos discursos, vieses, criatividade e limita¢cdes humanas, como afirma Crawford (2021). Nas
interacoes que estabelecemos com essa tecnologia, lidamos com a projecdao do que coletivamente
produzimos, dado que, como espelho, ela devolve nossa imagem ampliada, editada e, algumas vezes,
distorcida. Com efeito, esse espelho é também o reflexo de nossa prépria condicdo humana, nossas
contradicoes e potencialidades.

Como ‘parceira’, a IAGen se coloca como assistente e colaboradora, na medida em que potencializa
processos criativos, apoia a aprendizagem, facilita analises complexas e democratiza o acesso a informacao;
parceria que exige ética, criticidade e intencionalidade (Sampaio et al. 2024). Nessa perspectiva, ressalto que
podemos delegar tarefas, mas ndo podemos delegar o pensamento. Isso demanda participacao ativa, reflexiva
e responsavel, compreendendo que a tecnologia ndo substitui o humano.

A Inteligéncia Artificial Generativa pode, ainda, ser vista como ameaca (Harari, 2024), ao se apartar de seu
papel instrumental e ocupar espacos decisérios ou formativos sem que haja mediacdo humana, possibilitando
de desumanizac¢ao dos processos sociais, educativos e afetivos, além de contribuir para a substituicao de
empregos ou disseminacao de desinformacao. Com efeito, o grande temor nao é o de a IAGen dominar o
mundo, mas a ameaca de o humano renunciar a sua humanidade em nome da eficiéncia algoritmica.

Possivelmente, estejamos diante da necessidade de inventarmos uma nova categoria paras essa
inteligéncia, que fuja da dicotomia ‘autor/nao autor’. Quem sabe, por exemplo, ‘mediacao algoritmica
significativa’, ‘cocriacao assistida’, ou mesmo ‘parceria técnico-criativa’? Isso permitiria reconhecer o seu
papel no processo, sem que lhe fosse atribuida uma condi¢ao que exige consciéncia, intencionalidade e
responsabilidade - elementos indissociaveis da autoria como a conhecemos.

Nessa perspectiva, entre o espelho, a parceria e a ameaca, a Inteligéncia Artificial Generativa nos convida
a uma escolha ética e pedagdgica: como queremos nos relacionar com aquilo que criamos? Seremos meros
consumidores de respostas prontas ou protagonistas na tecitura de novos sentidos?

A meu ver, quando escrevemos com a IAGen, inscrevemo-nos nela, ou seja, subvertemos o senso comum
de que usar esse artificio seria apenas delegar tarefas, para deixarmos nossas digitais, revelarmos nossas
intencoes, inquietacoes e estilo préprio. Alimentamos esse tipo de escrita que pulsa entre o humano e o
artificial, dialogando com uma tecnologia que também participa da criacdo. Nao exatamente uma inscricao
formal, mas uma associacdo tacita, na medida em que, ao trazermos a intengao, o contexto, o impulso criativo
nos tornamos parte do seu funcionamento, e ela, da nossa expressao, respondendo com possibilidades,
sugestdes e novas conexoes. Desse modo, a IAGen ndo inicia o gesto criativo por conta prépria; ela é
provocada, conduzida, moldada por escolhas humanas. O estilo, as perguntas, os siléncios, tudo isso alimenta
a maquina e define o tom da criacao.

Nesse contexto, a escrita é mais do que o texto final: é processo formativo; um ‘trajeto’, uma pratica
de reflexdo e construcao subjetiva. A autoria nao se da por acaso. Ela é escolha, presenca. Isso tem
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implicacoes educacionais e filos6ficas, dado que, em sendo o aprendizado pela interagao, essa escrita
pode revelar ao autor suas préprias lacunas, obsessoes temdticas ou vicios estilisticos. Nessa perspectiva,
o humano nao s6 forma o texto, mas é formado por ele, ao dialogar com sugestoes, refutacoes e variacoes
que a IAGen propoe.

Com efeito, o futuro dessa relacao depende menos da tecnologia em si, e mais da intencionalidade humana
que a orienta, deslocando o foco dos algoritmos para a ética da criacao. Isso implica responsabilizar-nos sobre
seu o uso, dado que a tecnologia por nao ser neutra, amplifica o que nela inserimos. A maneira como
escolhemos usa-la molda o tipo de cultura que estamos construindo. Ademais, é preciso preservar o carater
dialégico da escrita com IAGen, privilegiando a troca e descartando a submissao.

Pedagogia do encontro: quando educacao e Inteligéncia Artificial Generativa se
abracam

Pensem em um abrac¢o; naquele abrago verdadeiro, em que os corpos se enlacam, escutamos os siléncios,
partilhamos respiros, trocamos energia e reconhecimento matuo. Agora, imaginem um abraco entre Educacao
e Inteligéncia Artificial Generativa. Vocés podem argumentar que isso é praticamente impossivel. Como unir
0 maquinico e o humano, o calculado e o sensivel, a 16gica algoritmica e a incerteza do afeto? No entanto, é
preciso considerar que a Educacao sempre foi um terreno fértil para revolugoes silenciosas. Da lousa a tela,
do giz ao codigo, cada inovacao tecnoldgica que se entrelaca com o ensino redefine ndo apenas como
aprendemos, mas também como pensamos sobre o proprio ato de aprender. Nesse cendrio, o encontro entre
a Inteligéncia Artificial Generativa e a educacao nao é apenas uma parceria funcional; é um abrago profundo
entre possibilidades e propdsitos.

Por ser um espaco de trocas, descobertas e transformacdo, é exatamente no ponto de tensdo entre
humanos e tecnologia que nasce a Pedagogia do Encontro, uma abordagem educacional centrada na
valorizagao da relacao entre educador e educando, que se constré6i no didlogo, na amorosidade, na escuta e no
reconhecimento do outro como sujeito (Freire, 2021). Essa pedagogia entende que aprender é um processo
que se dd a partir dos encontros significativos entre pessoas, histérias e saberes. Esse ‘encontro’ nao é apenas
fisico ou circunstancial, mas é um encontro ético, politico e existencial, que funda possibilidades de
transformacgdo mitua; um convite a escuta, a presenca, a colaboracao.

Para Macedo (2024), o encontro constitui um dispositivo intercritico de pesquisa e formacao, que contribui
com a producao de saberes na educagao. Para o autor, nele, “[...] a diferenga se torna uma exuberante poténcia
para compreendermos mais, e de uma outra forma, desatando as amarras do apriorismo hipotético do
instrumentalismo cientifico e académico (Macedo, 2024, p. 57). Inspirado em Baruch Spinoza e Gilles Deleuze,
Tadeu (2002) questiona a centralidade das categorias de sujeito e objeto na educacgdo, sugerindo que o
curriculo deve ser mais fluido e relacional, no qual o aprendizado ocorre por meio de encontros e composicoes,
focando nas interacdes e afetos que emergem entre os diferentes corpos que o habitam. Ao se permitir
encontrar a Inteligéncia Artificial Generativa, a Educagao reconhece no outro, mesmo que seja a maquina,
uma possibilidade de ampliacao do humano. Nesse sentido, a tecnologia deixa de ser ferramenta para tornar-
se parceira, mediadora, repositério de mundos possiveis.

Na Pedagogia do Encontro, a IAGen nao substitui o educador, mas pode ser parceira na tecitura do
conhecimento, auxiliando na personalizacdo do ensino, na geracdo de materiais didaticos sob medida e na
promocao de novas formas de interacao entre estudantes e professores. Mas o verdadeiro encontro acontece
quando essa tecnologia é utilizada com consciéncia e sensibilidade, como catalizadora do pensamento critico
e a criatividade.

Para a Pedagogia do Encontro a aprendizagem nao se limita a transmissao de conteddos, mas envolve
afetos, questionamentos e construgao coletiva. Como um acontecimento relacional e afetivo, o encontro é
carregado de poténcia formativa, o que implica uma ética da convivéncia e uma estética da criacao partilhada,
nas quais o saber emerge do entrelacamento entre sujeitos, afetos e mundos. A IAGen pode ajudar a despertar
a curiosidade dos alunos, sugerir caminhos inovadores e democratizar o acesso ao conhecimento, mas sempre
a partir da escuta e do didlogo entre humanos.

Garcia (2013) argumenta que os processos formativos geralmente acontecem nos e com os encontros. Nessa
perspectiva, toma como base a cancao ‘Tem mais Samba’ e, fazendo uma analogia com as rodas de samba,

Tem mais samba no encontro que na espera |...]
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Tem mais samba no chao do que na lua [...].
Vem que passa teu sofrer,

Se todo mundo sambasse,

Seria tao facil viver (Buarque, 1991).

Argumenta que o encontro e as rodas de samba comungam do mesmo espirito: ambas siao construidas na
coletividade, no respeito a troca de saberes e na valorizagao da expressao cultural.

Nas rodas de samba os musicos além de tocarem, ouvem-se, complementam-se, desafiam-se. Cada
instrumento tem seu papel, mas nenhum se sobrepde ao outro. A musica acontece no encontro, no olhar
atento, na improvisacao consciente. E o publico participa, canta, danca, e participa daquele momento de
construcao coletiva.

Assim como no samba, que encontra ‘sentidosignificacao’ e ganha mais vida no ‘chdo’, os processos
formativos também necessitam do encontro da Educacdo com a IAGen., nos cotidianos escolares, no qual o
‘sentirfazerpensar’ seja valorizado, sustentado pelos principios do acolhimento, do aprender fazendo ,do
aprender crescendo, do aprender trocando e do certificar praticando , como nos ensina Warschauer (2017) -
um ‘espacotempo’ de didlogo, interatividade e colaboragao, na alegria , na afetividade e no respeito mutuo
(Amaral, 2024). Em vez de um ensino rigido e unilateral, o aprendizado é baseado na troca, na qual docentes
e discentes aprendem juntos, em parceria com a tecnologia, como os sambistas em uma roda e os
instrumentos musicais. O conhecimento nao vem de um tnico lugar; ele se forma nas intera¢ées com o outro
e com 0s objetos, no respeito as histdrias e saberes individuais.

Com efeito, a Inteligéncia Artificial Generativa ndo é mais uma tendéncia futura - ela ja se faz presente na
educacao. Pesquisas recentes oferecem uma visdo abrangente sobre como a Inteligéncia Artificial Generativa
esta sendo integrada (ou nao) nas escolas brasileiras, tanto do ponto de vista técnico quanto pedagégico e
ético, como mostra a Tabela 1.

Tabela 1. Inteligéncia Artificial Generativa nas escolas.

e 61,6% dos professores usam IA para planejar aulas.

Inteligéncia Artificial na Educagao o - NS
§ s Apenas 14,3% utilizam IA para criar materiais didaticos.

Instituto Significare + (o N .
&n Basica: Percepgoes e Desafios dos

UTFPR (2025) 78,3% acreditam que € essencial ensinar ética no uso da
Professores IA
»  90% das escolas tém internet, mas menos de 30% tém
Porvir + NIC.br (2024) Panorama nas Escolas” equipamentos suficientes.
e Meédia de 1 dispositivo para cada 10 alunos.
CIEB - Centro de Inovacao - o Inteligéncia Artificial na Educagao Bésica: Novas
Nota Técnica #21 L A .
para a Aplicagoes e Tendéncias para o Futuro

» Inteligéncia Artificial Generativa: Usos na Gestao das

~ - } s enica #24: s oA . P ( : L
Educagao Brasileira (2021 Nota Técnica #24: Inteligéncia Artificial Secretarias Estaduais de Educago

2024) Generativa
Propoe limite de idade (13 anos) para uso de IA em sala
Guia: Inteligéncia Artificial Generativa de aula.
E 202 - . ca = . -
UNESCO (2023) na Educacao e na Pesquisa e Recomenda validagdo ética e pedagégica das

ferramentas.
e A usada para personalizar trilhas de aprendizagem.
Ferramentas como Geekie Teste automatizam avaliacoes
e geram dados pedagbgicos.

Plataforma Geekie One e trilha gratuita

Geekie Educacao (2025) de formacao docente em IA.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos sites das entidades.

Sem sombra de ddvida, as escolas brasileiras vivem um momento de transicdo. Ainda que inteligéncias
artificiais generativas, como o ChatGPT, o Copilot e o Gemini, entre outros, venham sendo utilizadas pelos
estudantes - especialmente os de ensino médio, de forma crescente, muitos professores ainda nao se sentem
preparados para integrar tais tecnologias as suas praticas pedagogicas. Paralelamente, preocupacdes com
plagio, desinformacao, exclusao digital e outros riscos acabam por limitar seu potencial educativo. O desafio,
portanto, é deslocar o uso dessa tecnologia, nao raras vezes desprovido de intencionalidade pedagogica, para
uma pratica critico-reflexiva, ética e inclusiva. Isso exige investimento consistente na formacao continuada
de professores, favorecendo tanto a compreensao e o uso pedagégico dessas tecnologias quanto a promocao
de reflexoes sobre autoria, responsabilidade no uso consciente da tecnologia e seus impactos sociais.

Cabe lembrar que, assim como no samba, o ‘encontro’ precisa de escuta ativa, ritmo e harmonia, na
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‘Pedagogia do Encontro’, o algoritmo nao comanda a aprendizagem; dialoga com ela. A inteligéncia da
maquina nao se sobrepoe a sensibilidade do educador — ela a amplia, complexifica, multiplica
repertoérios. E, mais: o estudante nao é reduzido a um dado, mas compreendido como um ser em travessia,
capaz de se apropriar criticamente das tecnologias para produzir sentidos. Um encontro que exige
curadoria, ética e intencionalidade; supoe um educador disposto a habitar o novo com os pés fincados na
dignidade humana, e uma tecnologia que sirva a vida, a diversidade, a justica. Uma pedagogia na qual a
presenca humana e a inteligéncia artificial se encontram nao para se anularem, mas para se reinventarem
mutuamente.

Com efeito, se para um abraco é preciso confianca, na educagdo é preciso esperancar, no sentido mais
freiriano do termo, acreditando que algo novo pode sempre emergir quando ha espaco para a escuta, para a
alteridade e para o comum.

Sob essa Otica, a ‘Pedagogia do Encontro’ - conceito que valoriza a interacao e a entre seres humanos,
animais e objetos, fundamentada na ideia de que o aprendizado acontece de maneira mais significativa
quando estamos abertos ao encontro com o outro, seja ele quem ou o que for aprendizado inovador -; surge
como uma possibilidade de fusdao harmoniosa entre tecnologia e educacao na sala de aula contemporanea;
um caminho possivel que valoriza o encontro entre diferentes formas de inteligéncia (humana e artificial),
estimulando a cooperagao e a criatividade, o que demanda compreender a Inteligéncia Artificial Generativa
como parte de um ecossistema educacional plural, inclusivo e significativo.

Nesse sentido, a Pedagogia do Encontro se aproxima do pensamento de Freire (2019a), que tem como cerne
a dialogicidade e a construcao coletiva do conhecimento, valorizando a experiéncia dos sujeitos e promovendo
uma educacao significativa.

Quando inserida nesse contexto, o desafio é garantir que a Inteligéncia Artificial Generativa nao reforce
uma visao bancéria da educacao, na qual o estudante apenas receba informacoes prontas, mas sim potencialize o
dialogo, a problematizacao e a sua emancipacdo; uma aliada na personalizacdo do processo de aprendizagem, que
respeite os diferentes ritmos de aprendizagem, mediante uma abordagem inclusiva e democratica.

Com efeito, a integracao da Inteligéncia Artificial Generativa na educacdo requer intencionalidade
pedagdgica, ou seja, seu alinhamento aos objetivos de aprendizagem, para que seu uso faca sentido no
contexto educativo. Nessa perspectiva, como assegurar que os algoritmos promovam equidade? Como
potencializar a autonomia dos estudantes? Como equilibrar a 16gica da personalizacao sem cair no isolamento
individualista?

A resposta a esses questionamentos esta na construgao de ambiéncias formacionais que valorizem nao
apenas o viés transmissivo-conteudista, mas, também, o didlogo, a interatividade, a colaboragdo e o
pensamento critico, o que exige considerar que a Inteligéncia Artificial Generativa complementa e
potencializa o trabalho docente; nao o substitui.

A Pedagogia do Encontro, nesse sentido, pode orientar o uso da Inteligéncia Artificial Generativa,
favorecendo a escuta ativa, o reconhecimento do outro e a constru¢ao coletiva do saber. Quando utilizada p®ra
criar pontes entre diferentes realidades, oferece caminhos plurais para o aprendizado e fomenta a participacao
ativa dos educandos, tendo a humanizacdo como principio orientador. Nessa perspectiva, dialoga com a visao
freiriana de educagao como pratica da liberdade, na qual os homens “[...] se sintam sujeitos de seu pensar,
discutindo seu pensar, sua propria visdio de mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas suas
sugestoes e nas de seus companheiros” (Freire, 2019b, p. 141).

Desse modo, ainda que a IAGen favoreca nossas andlises e nos apresente sugestoes, é fundamental
desenvolver a reflexao critica dos estudantes, o questionamento de fontes e a busca da autonomia. Seu uso,
pautado em principios éticos, deve respeitar a privacidade dos individuos e a transparéncia dos algoritmos,
tendo em vista evitar vieses que reforcem desigualdades sociais, além de fortalecer a interagdo humana no
ambiente educativo, possibilitando o desenvolvimento de processos intercomunicativos e multidimensionais
(Bottentuit Junior, 2024; Alves & Santos, 2024).

Na medida em que a intersecao da Inteligéncia Artificial Generativa com a educacdo, sob o viés da
Pedagogia do Encontro, valoriza a interacdo humana e a construcao de um ambiente educacional mais
humanizado e participativo, sua presenca demanda abertura e flexibilizacao constante das praticas
pedagédgicas, pois seja mediante contato humano, ou em sua relacdo com objetos, cada encontro tem o
potencial de enriquecer nossa experiéncia e ampliar nossa compreensao do mundo.
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Consideracoes finais

Repensar a nocao de autoria, no cendrio atual, marcado por fluxos informacionais intensos e pela presenca
cada vez mais sofisticada das tecnologias digitais, particularmente pelas IAGen, tornou-se uma necessidade
ética, epistemoldgica e pedagdgica. A ideia moderna de autor como um génio criador, soberano sobre sua
obra, deu lugar a uma nova configuracao: a autoria como processo ‘distribuido’, entre sujeitos, maquinas,
contextos e linguagens.

Assumir a autoria como distribuida é reconhecer que a criacao nao nasce no vazio. Todo autor é também
leitor, intérprete, remixador, pois sua obra é atravessada por vozes alheias, influéncias, memorias e
dispositivos. Nessa perspectiva, as [AGen operam como mediadoras ativas, capazes de sugerir textos,
imagens, titulos, estruturas e estilos com base em poderosos bancos de dados e algoritmos preditivos, nao
podendo ser consideradas autoras, dado que nao possuem intencionalidade, subjetividade ou
responsabilidade. No entanto, ressalto, sua intervencao pode ser significativa o suficiente para transformar a
obra, caso o usuario a compreenda como parceira, assumindo o papel de curador, responsabilizando-se pela
composicao, recombinacao e tensionamento dos elementos preexistentes, muitas vezes produzidos por
inteligéncias artificiais generativas, comunidades ou redes sociais. Seu gesto autoral reside justamente ai: na
capacidade de construir narrativas hibridas, de operar deslocamentos e criar atravessamentos.

Nessa perspectiva, a introducao dessa tecnologia na educacdo nao deve ser vista como uma ameaga, mas
como uma oportunidade de evolucdo. Longe de substituir a figura do educador, a IA potencializa suas
capacidades, permitindo a promogao de uma aprendizagem mais personalizada, inclusiva e criativa. Quando
aplicada de modo responsavel, pode transformar a educacdo em um processo mais humanizado e libertador,
no qual o docente desempenha um papel essencial, ao fazer uso consciente e prudente da IAGen nas escolas,
universidades e pesquisas, e os estudantes sdao estimulados a pensar criticamente, explorar suas proprias
possibilidades e se preparar para os desafios de um futuro em constante mudanca.

Com efeito, a Pedagogia do Encontro configura-se como um campo fértil para o entrelacamento de saberes,
experiéncias e poténcias criativas, viabilizando um movimento continuo de construcao e colaboragao entre
humanos e a Inteligéncia Artificial Generativa. Tal interacao nao se limita a um simples uso instrumental do
dispositivo, mas implica um processo dial6gico e recursivo, no qual as entradas (prompts) e as respostas
produzidas alimentam-se mutuamente, refinando ideias, ampliando perspectivas e permitindo que a criacao
se desdobre em multiplas direcoes. Esse ciclo retroalimentado potencializa a (com)criacdo de produgdes
textuais, artisticas e cientificas, a0 mesmo tempo em que otimiza tarefas de natureza operacional,
assegurando rapidez e eficiéncia. Mais do que acelerar processos, essa pratica instaura novas ecologias de
aprendizagem, nas quais a mediacdo tecnolégica amplia as condi¢des para a autoria compartilhada, fomenta
o pensamento critico sobre os proprios enunciados produzidos e convoca educadores e aprendizes a
assumirem uma postura ativa, ética e reflexiva diante das tecnologias que coabitam o espago educativo.

Com efeito, o encontro entre Inteligéncia Artificial Generativa e Educagao é um abrago entre o presente e
o futuro; a oportunidade de reimaginar o aprendizado como um processo mais dindmico, inclusivo e criativo.
Mas como todo abraco verdadeiro, ele precisa de reciprocidade: a tecnologia oferece, mas a humanidade
escolhe como usar. Que esse abraco, portanto, seja firme, mas sensivel, aproximando-nos do conhecimento,
sem nos afastar da sabedoria.

Disponibilidade de dados

O artigo adota a forma de ensaio critico-reflexivo, fundamentado em elaboragao conceitual e experiéncia
autoral, sem recorrer a procedimentos empiricos ou a coleta de dados estruturados. Por essa razao, nao ha
conjuntos de dados a serem disponibilizados.
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