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RESUMO. A industrializagio, de modo geral, teria possibilitado no mundo todo, segundo
Fernando de Azevedo, o florescimento de sociedades pautadas nos ideais de liberdade, de
igualdade e de cooperagio. Ele indagava se era possivel criar no Brasil uma civilizagio
urbano-industrial que potencializasse a emergéncia e a sedimentacio daqueles principios.
Em um pais em que a tradigio politica e cultural tendia a emperrar o desenvolvimento
daqueles valores, nio se devia supor que a modernizagio econdmica, por si mesma, traria no
seu bojo um novo padrio de organizagio social. A elaboragio de uma politica educacional
voltada para a valorizagio da escola publica e universal teria, para ele, papel essencial no
processo de evolugio social 2 medida que somente ela poderia ser, de fato, o fermento da
transformacio democritica da sociedade brasileira.
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ABSTRACT. Education and social change in Fernando de Azevedo. The
industrialization, in general terms, would have enabled worldwide the flourishing of
societies based on the ideals of freedom, equality and cooperation, according to Fernando de
Azevedo. He wondered if it was possible to create in Brazil a urban industrial civilization to
strengthen the emergence and substantiation of those principles. In a country in which the
political and cultural traditions tended to prevent those values' growth, one should not
suppose that the own economical modernization would bring along a new pattern of social
organization. The organization of an educational policy concerned with the public and
universal school valorization would play, according to him, an essential role in this process
of social evolution, to the extent that it could effectively be the cause of the Brazilian society

democratic transformation.
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Introdugao

Quais principios orientavam a pritica social e
politica dos setores preponderantes - incluindo os
intelectuais - no processo de constru¢io da educagio
publica no pais? A resposta a essa questio elucidaria,
segundo Fernando de Azevedo (1894-1974), se o
Brasil estava ou nio caminhando em direcio 2
democracia. Esse era o eixo central de suas reflexdes
(Azevedo, 19582, b, c¢; 1996) que partiam do
pressuposto de que vigia no pais uma tradi¢io
calcada na indiferenga em relacio aos caminhos
tanto da escola publica quanto das institui¢des
politicas em geral".

Em seu entendimento nio haveria mudanga
rumo a uma educagio publica e universal, se os
principios e as agbes para construi-la fossem

Este artigo é parte de uma pesquisa maior sobre os aspectos
multiplos da mudanca no pensamento social brasileiro. Dentre
os pensadores estudados estdo: Silvio Romero, Alberto Torres,
Oliveira Vianna, Euclides da Cunha, Manoel Bomfim, Fernando
de Azevedo, Josué de Castro e Gilberto Freyre.

circunscritos somente ao Estado e aos governos
(federal, estadual e municipal). Uma politica
educacional que promovesse a evolucio da nacio
somente teria éxito se atingisse, além dos diversos
segmentos sociais, também os professores, o0s
dirigentes escolares, os pais de alunos e,
principalmente, os préprios alunos. Os principios
democratizantes deveriam, entio, recortar vertical e
horizontalmente todas as classes (Azevedo, 1962),
todas as instincias de decisdes, todas as esferas da
vida social, as publicas e as privadas. Tudo isso a um
s6 tempo, de modo a possibilitar a construgio de um
novo homem.

O pressuposto é um ponto de vista democrdtico, segundo o
qual tudo deve convergir para atenuar a distincia entre as
camadas dominantes e as dominadas, possibilitando ao
maior niimero o acesso ao nivel das elites que orientam a
sociedade e cuja formagdo ndo deve depender de qualquer
privilégio. (...) Fernando de Azevedo verifica a tendéncia
negativa de aumentar a distdncia entre as classes e assim
impedir a educagao democrdtica. A solugdo lhe parece residir
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numa filosofia adequada, numa legislagio unificadora e na
criagdo de canais verticais de comunicagdo (Candido, 1994:
14-5).

A simultaneidade de ac¢ées modificadoras dos
homens e das institui¢des somente seria possivel se
os principios de defesa do interesse coletivo, ptblico
e nacional se impusessem como uma marca
indelével. Construir um pais moderno significava
construir uma economia, uma politica, uma
educagio e uma cultura modernas. Assim, para ele, a
inquietagio de nosso tempo seria vencer a
indiferenga que gragava entre os diversos estratos
sociais em relagdo ao parasitismo politico, 3 falta de
rumos para a educagio publica e para as institui¢oes
politicas de modo geral, as quais se encontravam
dominadas por um sentimento conservador e por
uma rotina parasitria, por exceléncia.

Os  principios democriticos pautados na
sedimentacio nio de interesses pessoais mas sim de
interesses nacionais deveriam, entio, orientar a a¢io
politica difusora de um espirito novo e¢ de um
entusiasmo empreendedor (Azevedo, 1958a: 16).
Somente dessa forma seria possivel construir uma
“praxis educativa capaz de produzir no educando, o
nacional e, no interior das instituicées escolares, o espirito
nacionalizante” (Vidal, 1994: 35). Os objetivos
pedagdgicos e sociais do sistema escolar eram
colocados, por ele, como imbricados num mesmo
processo de construcio de uma sociedade renovada
no parfs.

Teria sido, segundo ele, a partir da primeira
guerra mundial que o pafs dera seus primeiros
passos rumo 2 constru¢io de uma educagio puablica
extensiva a um ntmero maior de individuos. Isso
nio se efetivou repentinamente, mas comegava a se
colocar de modo mais incisivo no horizonte de
alguns intelectuais que ocupavam cargos politicos de

grande relevincia na drea educacional, como
Lourengo Filho e Anisio Teixeira®. Por que esse
processo ganhou maior efetividade naquele

momento, ou seja, precisamente na década de 20 do
século XX?

Fernando de Azevedo argumentava, em A cultura
brasileira, que teria ocorrido, a partir de entio, uma
mudanga no ambiente social - em vista da expansio
da industrializagio e da urbanizagio (Azevedo, 1996:

Manuel Lourengo Filho (1897-1970) foi diretor de ensino no
Ceard no inicio da década de 20 do século passado, da
instrugéo publica em S&o Paulo, entre 1930-1931, do Instituto de
Educagdo no Rio de Janeiro de 1932 a 1935, da Escola de
Educagdo do DF, em 1935, e do Instituto de Estudos
Pedagogicos, em 1938. Anisio Teixeira (1900-1971): foi inspetor
de ensino na Bahia, na década de 1920, subscreveu, em 1932, o
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, redigido por
Fernando de Azevedo. Foi também secretario de Educagdo e
saude da Bahia entre 1947 a 1951, Conselheiro de ensino
superior da Unesco, criador da Escola Parque na Bahia etc.

Rezende

633) - que propiciou a emergéncia de conferéncias
nacionais de educagio, de planos de reformas
educacionais ¢ de novas correntes pedagdgicas. Mas
a tradi¢io conservadora e parasitiria da politica
brasileira (Azevedo, 1958d) resistia ao novo
ambiente social e 3s novas idéias, o que levava as
elites governantes a produzir contra-reformas que
puxavam o pafs continuamente para o passado
(Azevedo, 1996: 634).

Na obra Novos caminhos e novos fins, ele afirmava
que nos primeiros sete anos da década de 20 as
reformas educacionais tinham sido superficiais e,

ndo procediam geralmente se ndo por insercdes arbitrdrias de
novos padres ou padrdes de técnicas no sistema tradicional
do ensino, isto é por meio de inovagdes, acréscimos,
substituigoes que se distribuiam, sem elementos de coesdo,
sobrepondo-se  na  legislagio  escolar, em  camadas
correspondentes a periodos distintos e a orientagoes diferentes”
(Azevedo, 1958a: 16).

A indefinicio de principios pedagdgicos e
politicos que fossem capazes de alinhavar o sistema
escolar e o sistema social de modo orginico era o
principal problema das reformas educacionais
ensaiadas até 1927.

Partir do pressuposto de que a “escola, como
institui¢ao social que €, varia em funcio das formas
sociais, isto é, segundo o grau de desenvolvimento,
as necessidades e as exigéncias de cada sociedade”
(Azevedo, 1958a: 17) era para Fernando de Azevedo
a base do principio de que a escola publica e
universal tem de operar a transformagio da vida
social em todos os seus aspectos.

E o que isso significava exatamente? Partindo da
nogio de evolugio social nos moldes de Spencer’,
que supunha existir um processo de diferenciacio -
nogio que também influenciou Durkheim na obra A
divisdo do trabalho social (1984) - continuo embutido
no progresso industrial, urbano e cientifico
(Spencer, 1961; 1968; 1972), Fernando de Azevedo
mostrava-se inteiramente “crédulo no progresso
social pela educagio” (Bomeny, 1999: 233) e pela
ciéncia nos moldes pragmiticos defendidos por
Dewey, que considerava aquela Gltima uma garantia
de que a humanidade nido estaria mais suscetivel a
decadéncias irreversiveis, uma vez que o homem
tinha em suas mios um instrumento essencial de
progresso (Dewey, 1929; Azevedo, 1956; 1994).

Porém, € preciso ter em mente que Fernando de
Azevedo pensava a educagio “como parte orginica
da sociedade e da cultura*, capaz de servir de ponto

Sobre a nogéo de evolugdo em Herbert Spencer ver: (Timasheff,
1965; Goldthorpe, 1971; Levine, 1997; Sztompka, 1998).

“Os socidlogos franceses, desde Durkheim, comenta M. Mauss,
‘consideram em conjunto todos os fendmenos sociais e ja ndo
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de apoio para interpreti-las de maneira mais
profunda. Este ponto de vista era original e radicava
numa concep¢io, nio pedagdgica, mas sociolégica,
certamente inspirada na origem pela obra de Emile
Durkheim" (Candido, 1994: 13). Desse ultimo é que
ele extrafa a tese de que a educagio deveria promover
uma socializa¢io capaz de sobrepor a natureza social
a natureza individual (Azevedo, 1958a: 17). A cria¢io
do homem nacional, cujos interesses coletivos
deveriam estar acima dos interesses particulares,
constituia o eixo central do Manifesto dos Pioneiros
da Educagio Nova’, de 1932, do qual Fernando de
Azevedo foi redator.

Igualdade, solidariedade e cooperagao: principios
norteadores da educagiao nova

A escola deveria nortear-se, segundo Fernando
de Azevedo, pelos principios de liberdade, de
igualdade e de cooperagio, os quais ganharam
contornos nitidos na sociedade industrial moderna.
Seguindo as teses de Durkheim (1984) acerca da
evolugio social baseada na industrializa¢io
produtora de uma divisio do trabalho fundada na
“complementariedade,  cooperagio e  cardter
mutuamente indispensdvel de fungdes e ocupacoes
altamente diversificadas” (Sztompka, 1998: 187), ele
argumentava que a reforma proposta no Manifesto dos
Pioneiros da Educagio Nova (In Penna, 1987, p.183-
201), de 1932, pretendia implementar no Brasil as
condigdes para o florescimento de uma civilizagio
urbano-industrial que possibilitasse o
aprimoramento daqueles trés principios
embasadores da diferenciagio progressiva (Azevedo,
1956: 71).

A educagdo nova é uma obra de cooperagio social, que atrai,
solicita e congrega para um fim comum todas as forgas e
instituigdes sociais, como a escola e a familia, pais e
professores, que antes operavam, sem compreensdo reciproca,
em sentidos divergentes sendo opostos (Azevedo, 1958: 18).

A constitui¢gio de um processo de cooperagio
deveria, entdo, atingir todas as relacdes sociais. A
interpenetragio da escola e da sociedade permitiria
modificar socialmente todos os individuos, todos os
grupos, todas as camadas sociais, até mesmo e
principalmente a elite. Ele insistia que criar uma
outra forma de ser e de agir nas classes populares era

podem mesmo conceber essas divisdes. Para a Sociologia, esta
diade - homem e cultura - ndo é sendo uma outra maneira de
descrever o homo duplex, o ser social e o ser psico-fisiolégico
que é o homem. E toda abstragdo que dividisse o ser social e o
ser humano seria perigosa. O homem n&o é concebivel sem a
sua cultura, ou ndo é um homem” (Azevedo, 1996, P.30). Ver:
(Durkheim e Mauss, 1913; Durkheim, 1996).

Maria Luiza Penna publicou em seu livro Fernando de Azevedo:

educagdo e transformagdo este manifesto na integra (Penna,
1987: 183-201).
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essencial, mas nio bastava. Era preciso modificar a
todos, indistintamente. Desenvolver em todos os
grupos o interesse coletivo, a cooperagio e a
preocupagio com a realizagio de uma sociedade, de
fato, democritica.

E como a reforma denominada educagio nova
poderia realizar o rompimento das barreiras de um
conhecimento  segregacionista, antidemocritico e
voltado para os interesses puramente individuais e/ou
grupais? Ela obtinha tal éxito na medida em que a

interpenetragdo da escola e da sociedade multiplicaram os pontos
de aplicagdo das forcas educativas, proporcionando a escola um
instrumento de agdo continua, intensa e penetrante sobre todas as
camadas e instituigdes sociais (Azevedo, 1958a: 18).

Tal resultado era possivel porque se rompia com
as tendéncias puramente intelectualistas vigentes nos
métodos educacionais e, assim, eram implementadas
novas formas de ensinar capazes de suscitar desde os
primeiros anos o espirito da descoberta cientifica,
que tendia a levar o aluno ao conhecimento da
realidade objetiva na qual ele estava inserido como
produtor e transformador da vida social.

A reforma chamada educacio nova objetivava,
assim, nao somente formar o trabalhador, mas
também um homem miltiplo que se interessasse
pelo desenvolvimento da criatividade artistica e
estética, da curiosidade cientifica, do interesse
coletivo, dos principios de liberdade, de igualdade e
de cooperagio das instituigdes politicas e
educacionais, do respeito pela personalidade da
crianga e da ciéncia técnica e humanistica. Tudo isso
propiciaria o crescimento do individuo como pessoa
e como um ser social. Esse seu raciocinio estava
baseado nos escritos de John Dewey, que fazia

da capacidade de aceitagao do ponto de vista social uma parte
integrante do eu socialmente constituido. A capacidade para
empreender a reconstrugdo de ideais em um quadro de
referéncia social é o resultado de programas educacionais e o
ingrediente indispensdvel de uma democracia bem-sucedida
(Levine, 1997: 233).

As institui¢gdes escolares teriam de desenvolver,
essa era a proposta da reforma idealizada pelos
pioneiros da educacio nova, em suas préprias formas
de organizacio pedagdgica ¢ administrativa, uma
plena convicgio de que todo trabalho deveria ser
realizado visando a formar em todos os envolvidos
no processo escolar (alunos, professores, pais,
administradores e governantes) interesses de cariter
social, coletivo e nacional®.

Lourengo Filho afirmava que Escola Nova ndo queria dizer
somente “um tipo de escola, ou sistema didatico determinado,
mas todo um conjunto de principios tendentes a rever as formas
tradicionais de ensino”. Seu inicio deu-se na Europa e nos EUA
no final do século XIX, por causa da preocupagdo com as

Acta Scientiarum: human and social sciences

Maringi, v. 25, n. 1, p. 073-085, 2003



76

O pafs carecia de desenvolvimento de uma
politica educacional que se mostrasse, de fato,
preocupada com a escola publica. Isso incitaria o
florescimento de interesses comuns que deveriam
ser convergentes no sentido de

acordar e cultivar a consciéncia da necessidade de colaborar
com o poder piiblico na obra da educagao popular, que, ndo
$6 pela sua extensdo como pela amplitude dos horizontes
pedagégicos, que lhe rasgou a reforma, exige a contribuigdo
moral e material de todos os elementos e instituicdes sociais

(Azevedo, 1958a: 70).

Nio haveria, segundo ele, reforma educacional
possivel se nio houvesse o envolvimento de toda a
sociedade. Todas as tentativas de mudangas
realizadas a partir da repuablica tinham tido efeitos
superficiais pelo fato de serem reformas que nio
conseguiam  mobilizar individuos, grupos e
institui¢des a seu favor. A reforma gestada ao longo
da década de 20’ e efetivada na década seguinte,
diferentemente das anteriores, tentava superar essa
dificuldade de interpenetracio entre a escola e a
sociedade®.

Uma educa¢io inovadora e transformadora da
vida humana, em todos os seus aspectos, seria capaz,
segundo o idedrio da escola nova, de mediar o
choque que havia entre um Brasil arcaico, que
deveria esvair-se mediante a forga da industrializa¢io
e da urbaniza¢io, e o pais moderno que surgiria em
razio desses dois dltimos processos e imporia novos
fins sociais a todas as instituigdes e a todos os
individuos.

A era escolanovista no Brasil pode ser demarcada, entdo, como a
era em que (...) duas ordens de preocupacdes estiveram vigentes:
inserir o individuo no contexto de uma sociedade moderna e, ao
mesto tempo, respeitar as particularidades do ser individual. De
um lado, uma concepcio em que prevalece a idéia de
funcionalidade, na qual a escola é ordenada como simulacro da
fabrica. De outro, as imagens de uma sociedade em construgdo
permamente e de uma escola regida pela experiéncia democrdtica
e pelo ideal de liberdade. O término dessa era pode ser localizado
no final dos anos cingiienta, inicio dos anos sessenta, quando o

necessidades educacionais da crianga. Necessidades que foram
a base das propostas reformuladoras das “fun¢des da escola em
face de novas exigéncias, derivadas de mudanga da vida social”
(Lourenco Filho, 1974: 17).

Marcus Vinicius Cunha, estudioso do movimento denominado
Escola Nova no Brasil, afirma que a década de 1920 teria sido o
nascedouro de um novo ideario escolar. “Fatos marcantes nesse
processo foram a criagcdo da Associagao Brasileira de Educagao
de 1924 e a dissidéncia ocorrida na IV Conferéncia Nacional de
Educagdo, em 1931, que cindiu o pensamento renovador em
dois agrupamentos, os liberais e os catélicos. O primeiro grupo,
integrado por Fernando de Azevedo, Lourengo Filho, Anisio
Teixeira e outros, publicou em 1932 o documento que ficou
conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, em
que se encontram as principais diretrizes politicas, sociais,
filosdficas e educacionais do escolanovismo” (Cunha, 1995;
Cunha, on line, 2001: 1).

8 Sobre essas reformas vide: (Piletti, 1982; 1985).

Rezende

idedrio pedagégico abandona a possibilidade de conciliar esses
dois pdlos e elege a planificagdo educacional como seu principio
maior (Cunha, on line, 2001: 01).

Em Novos caminhos e novos fins, Fernando de
Azevedo argumenta que a reforma educacional, que
tomou corpo no final da década de 20 do século
passado e prosseguiu de modo mais incisivo na
década seguinte, forneceu uma espécie de lastro para
as novas geragdes enfrentarem as mudangas sociais
que tomavam folego, naquele momento, no mundo
e na sociedade brasileira. Havia um processo em
modificagio que exigia o enquadramento da escola
no novo sistema social. A dinamicidade da educagio
em termos de criatividade e de disciplina obedecia a
l6gica industrial em andamento. Tanto que, para ele,
a escola deveria preparar o individuo para agdes
orientadas pelo espirito de iniciativa, pela
consciéncia da necessidade de esforgo, pelo gosto,
pelo hibito e técnica do trabalho e pelo sentimento
de cooperacio (Azevedo, 1958a: 72).

A sociedade que se industrializava precisava
tornar-se democritica; portanto, a escola deveria
ensinar aos alunos que suas agdes deveriam também
estar orientadas no respeito i personalidade do
outro. A universalidade do ensino - no processo
educacional, o ponto de partida de todos os
individuos, independentemente da classe social,
deveria ser o mesmo, ou seja, deveria haver uma
base comum, universal, pela qual todos passariam -
objetivava desenvolver nos diversos membros da
sociedade, indistintamente, uma personalidade
democritica. Fernando de Azevedo esclarece que a
proposta da educacio nova era eliminar o cariter
segragacionista da formagio escolar no Brasil. A
escola publica tinha de promover o encontro entre
pessoas de meios diversos. Somente assim, "os alunos
dos meios diversos (...) tornados adultos estardo em condigdes
de uma compreensdo e estima reciproca para a realizagdo da
unidade nacional” (Azevedo, 1958a: 73).

Se os diversos setores preponderantes cultivavam
um espirito de desrespeito aos demais segmentos
sociais, isso se devia 2 inexisténcia de uma vida
coletiva capaz de demover o da situagio. O
sentimento de comunidade deveria orientar,
portanto, a relagio entre ensino e o aprendizado,
para que a cooperagio se instaurasse como central na
vivéncia entre os alunos oriundos de meios sociais
variados. Nessa educacio inicial tinica e obrigatdria
para todos, os alunos se conscientizariam de que era
necessirio importar-se uns com os outros. Dessa
postura nasceria a cooperagio ¢ a contribuigio
pessoal de todos com a construgio da nagio
brasileira.
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“A classe (sala de aula) é uma colméia social, vibrdtil e
laboriosa, para a qual todos tém o dever de trabalhar, com
esse  sentimento de  solidariedade que resulta da
responsabilidade de cada um em relagdo aos companheiros”
(Azevedo, 1958a: 75). Seria esse o fermento que
estaria na base do processo de implementagio de
uma sociedade moderna e democritica no Brasil.

0 ambiente social e politico da reforma intitulada
escola nova

Fernando de Azevedo demonstra, no capitulo
intitulado A renovagdo e unificagio do sistema educacional,
do livro A cultura brasileira, que a tentativa de dar a
educagio uma diregio social foi plena de polémicas,
contestagdes e desacordos por parte de politicos e de
intelectuais. Mas, esse ambiente que se instalara com
a revolugio de 1930 mostrava-se propicio para a
implementagio de uma educagio de Dbase
democritica e, portanto, valorizadora da existéncia
social e da pessoa humana.

Havia, segundo ele, um ambiente social e
politico que se renovava gragas a uma maior
mobilidade de individuos e de idéias, a qual fora
resultado de uma mudanca no cendrio econdmico, a
partir da industrializacio e da urbanizacio
crescentes. Também a reforma educacional de 1928,
no Rio de Janeiro, introduzia novas inquietagdes nos
intelectuais, nos educadores e nos politicos sobre os
rumos que o pafs vinha seguindo nessa drea. Abria-
se a possibilidade de pensar o pafs sob uma outra
perspectiva, uma vez que estava em curso uma
reforma - a do Distrito Federal - que produzia
frutos, de fato, renovadores.

A maior complexidade das relagbes sociais, a
partir da industrializagio e da urbanizagio,
possibilitou uma redefinicio do padrio de
organizag¢io social e do padrio cultural, o que levou
a uma maior “efervescéncia de idéias” (Azevedo,
1996: 654). As possibilidades de alavancar uma agio
educacional, nos moldes propostos por Dewey
(1859-1952), ganhavam assim nitidos contornos. O
filésofo americano levantava, segundo Anisio
Teixeira, o problema essencial de nossa época ao

conceber a  democracia como uma fé humanistica,
compreendendo um programa de educagio, de ciéncia, de
atte, de moral (...), tanto quanto de indiistria, de economia e
de politica, para assegurar o despertar, o amadurecer, o
Slorescer e o frutificar de todas as potencialidades da natureza
humana (Teixeira, 1970: 6).

Fernando de Azevedo destacava que defender o
cariter universal da educacio era, naquele momento,
algo muito polémico. A idéia de que deveria haver
uma formac¢io minima comum a todos,
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indistintamente, rasgava como uma quilha a
realidade social brasileira, 3 medida que esta se
constituiu baseada na concepgio de que a educagio
deveria ser um privilégio das camadas mais
abastadas, ou ainda uma forma de adornar os
individuos com um conhecimento abstrato e vago. A
universalidade, somada 2  insisténcia  na
implementagio de uma educagio com fins préticos
e, portanto, voltados para a intervengio na vida
social, causava grande espanto na maior parte dos
setores preponderantes.

A politica de educacio proposta pelos
escolanovistas fundava-se na necessidade, apontada
por Dewey, de colocar a educagio e suas vantagens
“ao alcance de todos” e também satisfazer, dizia
Fernando de Azevedo,

a imensa variedade das exigéncias sociais e das necessidades e
aptidoes individuais, ou, para empregar as palavras (de
Dewey), ‘o panorama de uma vida mais ampla e rica para o
homem em geral, uma vida de maior liberdade e de iguais
oportunidades para todos, a fim de que cada um possa
desenvolver-se e alcangar tudo o que possa chegar a ser’

(Azevedo, 1996: 652).

Simpatizante da revolugio de 1930, Fernando de
Azevedo considerava que esta havia criado um
ambiente social e politico favorivel 3 emergéncia de
um movimento integrado indicador da necessidade
de recriar a educagio sob todos os seus aspectos. Essa
renovagio deveria abranger desde a relagio entre
ensino e aprendizado e a criagio de materiais
alternativos de ensino (cinema, por exemplo) até a
implementagio de novas formas de administragio
escolar.

Do ponto de vista da politica governamental, ele
acreditava que tanto a criagio do Ministério da
Educagio e Satide quanto a nomeacio de Francisco
Campos para o mesmo teria facilitado a emergéncia
de propostas inovadoras na drea educacional,
porquanto esta dltima “entrava, assim, no primeiro
plano das preocupagées politicas” (Azevedo, 1996: 657).
A posigio do governo de rejeitar o ensino religioso
nas escolas puiblicas teria aberto, afirma ele, um veio
de debates por onde fluiram amplas reflexdes sobre a
educagio em geral.

A IV Conferéncia Nacional de Educacio, que
ocorreu entre 13 e 20 de dezembro de 1931, revelou
a profundidade dos embates entre a corrente laica e a
corrente catdlica. Nesse encontro, um grupo de
intelectuais considerou necessirio redigir e entregar
a0 governo um documento que expusesse as
diretrizes de uma reforma educacional baseada em
novos ideais pedagdgicos e sociais. Esta visaria a
contribuir para a constitui¢io de uma civilizagio
urbano-industrial no pais, a qual, por sua vez,
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tenderia a realizar os ideais de liberdade, de
igualdade e de cooperagio. A crenga na indistria e na
ciéncia, nos moldes de Spencer, de Durkheim e de
Dewey, ganhava assim seus contornos mais
evidentes, visto que a reforma depositava nelas todas
as expectativas quanto 2 recriagio do padrio de
organizagio social, econdmico, politico e cultural
brasileiro.

O Manifesto dos Pioneiros da Educagago Nova
revelava uma preocupagio com os descaminhos de
uma sociedade que se modernizava na drea
econdmica ¢ que apresentava dificuldades para
implementar mudangas nas dreas politicas e
culturais. Essa discussio travada intensamente pelos
intelectuais na década de 1920 e 1930 (Holanda,
1987; Delorenzo e Costa, 1997) aparecia com forga
expressiva nos autores escolanovistas que se
cindiram também em dois grupos distintos a partir
da V Conferéncia Nacional de Educagio, que
ocorreu em Niterdi, em dezembro de 1932.

Fernando de Azevedo via a cisio que ocorreu
entre os escolanovistas como algo engrandecedor das
reflexdes em torno da politica pedagégica. O clima
era de renovagio ¢ de progresso. As reagoes
conservadoras assumiam feicdes cada vez mais
definidas e voltadas para conter o movimento
denominado educagio nova. Nio tardou a emergir
uma intensa propaganda de que estava em curso no
pais um projeto perigoso para a nagio.

Plancjar uma educa¢io impulsionadora de um
modo de ser e de agir urbano-industrial seria
possivel na medida em que a politica individualista
fosse combatida, os lagos de solidariedade nacional
fossem fortalecidos, os ideais democriticos de nossos
antepassados (nos moldes colocados por Freyre,
1961; 1994) fossem mantidos e a adaptagio da
educacio a vida se fizesse constante. A laicizagio, a
nacionalizagio, a  profissionalizagio e a
obrigatoriedade do ensino, bem como uma
reorganizacio da escola visando a atender as
especificidades rurais e urbanas eram apontadas
como os investimentos essenciais no sentido de
construir no pais uma outra civilizagio (Azevedo,
1996: 660).

As investidas conservadoras caminhavam como
um relimpago, maculando ¢ destruindo a
possibilidade de generalizacio da aplicagio das
mudancas educacionais pelo pais afora. Apesar de
vigorar um ambiente de crescente hostilidade 2
expansio de uma politica educacional que, de fato,
contribuisse para a criagio de uma civilizagio
urbano-industrial no Brasil, os proponentes da
educagio nova continuaram insistindo, ao longo da
década de 30, na implementagio de medidas

Rezende

transformadoras (Anisio Teixeira no Rio de Janeiro,
A. F. Almeida Jinior em Sio Paulo, Moreira de
Souza no Ceari e Anibal de Bruno em Pernambuco,
por exemplo).

As mudangas no ensino superior eram, segundo
Azevedo, as mais dificeis, visto que

a camada intelectual, recrutada através de mais de um século nas
escolas profissionais (direito, medicina, e engenharia), e que
desfrutava, numa sociedade estdtica, o monopdlio na formagao
tanto das elites como da concepgdo de cultura, apresentava um
pensamento escoldstico, isto é, académico e sem vida, que se
opunha, pela indiferenca ou pela hostilidade, ds transformacdes
profundas do sistema de cultura e do ensino superior no pais
(Azevedo, 1996: 669).

O clima de recusa por parte de setores das elites
intelectuais e politicas  dificultou, porém, nio
estagnou inteiramente a campanha pela renovagio
pedagégica e cultural. Fernando de Azevedo
demonstrava nas obras A cultura brasileira, Novos
caminhos e novos fins e A educagio e seus problemas que
todo intento de transformacio da educagio no Brasil
devia ser, de fato, obstinada, uma vez que os
empecilhos, as recusas, as propagandas contririas
eram estarrecedores. Ele afirmava que era na arena
das institui¢des politicas e na das institui¢des sociais
que essa batalha tinha de ser cotidianamente travada.
Ao seu ver, se a Constitui¢io de 1934 trazia no seu
bojo orientagbes bisicas dos escolanovistas era
porque alguns intelectuais bateram-se
incansavelmente para introduzir algumas mudangas
educacionais no interior daquela carta.

As conquistas constitucionais daquele momento
evidenciavam que os renovadores iam, assim,
galgando alguns degraus em seus objetivos de mudar
0 pafs mediante a transformacio da educacio.

Além da instituigio de uma politica nacional, capaz de
estabelecer a unidade de fins e de diretrizes na variedade dos
sistemas  escolares, e dos principios que consagrou, de
‘racionalizagdo” ou de ‘organizagdo dos sistemas educacionais,
em bases cientificas, de estudos, inquéritos e dados objetivos,
estabeleceu ainda a Carta Constitucional os fins democrdticos da
politica escolar do pais, reconhecendo na educagdo ‘um direito de
todos’ (Azevedo, 1996: 674).

A Constituicio de 1937 teria dado, a seu ver,
continuidade a esse processo de incorporagio de
alguns principios democriticos defendidos pela
escola nova. As mudancas no ensino secundirio
teriam operado uma maior equalizagio entre os
géneros, o que era constatado pelo fato de as
mulheres passarem a ser parcelas crescentes nesse
nivel escolar. Outra conquista teria sido, segundo
Fernando de Azevedo, a promulgacio de lei que
incumbia o Estado de promover o ensino
profissionalizante e técnico. Isso ia ao encontro,
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segundo cle, do objetivo de ajustar a escola as
mudangas econdmicas que estavam operando-se
naquele momento com a industrializacio.

As décadas de 30 e 40 do século passado
representaram um amplo movimento de expansio
cultural do pafs. A emergéncia de editoras, de
jornais, de revistas, de ridios, de cinemas, etc., bem
como a expansio de bibliotecas, modificavam
significativamente o ambiente social, politico e
cultural brasileiro. Os hibitos ¢ as mentalidades
ganharam contornos diferenciados pela confluéncia
dos investimentos em uma politica educacional nova
em algumas partes do pais, e pelo desenvolvimento
de atividades enaltecedoras de uma cultura que se
urbanizava continuamente.

A popularizagio de Dbens culturais e a
universalizagio da educagio eram vistas como
fatores de democratizagio do pais por Fernando de
Azevedo. A existéncia de um culto aos livros, as
bibliotecas, a filosofia e a literatura combinada com
um ensino elitista teria levado a uma cultura
humanistica expressivamente aristocritica no pafs. A
escola puiblica e universal teria, entio, de trabalhar
no sentido de combinar humanismo, técnica e
profissionalizagio. Somente isso  possibilitaria
romper com um conhecimento meramente abstrato
e incapaz de intervir na reconstrugio da prépria vida
social.

A formagio de uma mentalidade democritica
dependia, assim, da eliminacio da ojeriza aos oficios
e as profissdes industriais. O desprezo por todas as
atividades que nio se enquadravam nos oficios de
bacharéis tinha suas raizes na escravidio que tratava
todo tipo de trabalho manual como degradante para
a pessoa que o realizava. A educagio técnico-
profissionalizante teria de atuar de maneira a
engendrar, nio sé no trabalhador, mas também nos
intelectuais, nos industriais e nos dirigentes, a
valorizacio de todas as atividades mecinicas.

Podemos considerar, pois, como democrdtica aquela educagdo
que, fundada no principio da liberdade e do respeito ao valor e d
dignidade da pessoa humana, favorece expansdo e a expressdo da
personalidade a todos, sem distingdo de ragas, classes ou crengas,
comporta um sistema de garantias para a livre escolha, pelo
cidaddo, entre idéias, crengas e opinides, como entre carreiras e

atividades técnicas e profissionais (Azevedo, 1958c: 166).

Esse tipo de mudanca de mentalidade era,
segundo ele, essencial para a realizagio de uma
sociedade democritica no Brasil. Prestigiar o
trabalho técnico-industrial era, essencialmente, uma
maneira de sintonizar os valores com a paisagem
social e econdmica que se modificava
continuamente. A Carta de 1937 teria tido, para
Fernando de Azevedo, o mérito de incumbir o
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Estado de tomar providéncias quanto ao ensino
profissionalizante.

Ficaram, pois, tragadas por essa forma, na Carta
Constitucional, as diretrizes da politica escolar, as diretrizes
da prdtica escolar, com que se rasgaram novas perspectivas no
que concerne tanto ao alargamento do campo da educagdo
profissional como ao seu processus de adaptagdo ds mudangas
sociais, decorrentes do desenvolvimento das indiistrias, da
divisdo e racionalizagio do trabalho, da multiplicagio das
profisses, da organizagdo dos sindicatos, e, portanto, ds
necessidades novas dos individuos (Azevedo, 1996: 731).

Segundo ele, a mentalidade prevalecente
continuava a nio valorizar as atividades mecanicas.
No entanto, o desenvolvimento industrial provocava
uma urbanizacio que se configurava como nova, em
razio da multiplicidade de profissdes que ganhavam
formas diversas pela divisio social do trabalho.
Assim como Durkheim, ele concebia essa tltima
como fator essencial de diferenciagio social. Ou seja,
essa dltima impeliria a alteracdes positivas no que
tange 2 qualidade dos lagos sociais que se fundariam
cada vez mais em relagdes de cooperacio e de
solidariedade (Azevedo, 1956; 19582). A educacio
tinha um papel-chave na internalizagio de valores
condizentes com essa sociedade industrial. Assim
como Durkheim, Fernando de Azevedo

considerava que cada sociedade engendrava o seu sistema de
educagdo, cujas fungdes se voltavam para a socializagao dos
individuos a ela pertencentes e para a perpetuagao dos valores
que lhes eram peculiares; assim sendo, uma crise no sistema
pedagdgico de um pais indicaria uma crise no sistema social”

(Queiroz, 1994: 54).

Roger Bastide, ao resenhar a obra Sociologia
educacional de Azevedo, afirma que este havia
procedido a uma anilise durkeimiana inovadora. No
capitulo Formadores e reformadores, por exemplo, ele
rompia com qualquer perspectiva fundada na tese de
que a escola é “instrumento de conservantismo (...)
[20 apontar] a maneira pela qual a escola se introduz
nas fendas das morfologias sociais para ser um fator
de transformagio social” (Bastide, 1951: 511).

Educagao, politica e democracia

O movimento denominado educagio nova
sinalizava, nas décadas de 20 e 30 do século passado,
a existéncia de grupos que voltavam suas energias
para a constru¢io de uma sociedade democritica no
pafs. Pergunta-se: de que modo as reformas
propostas pelos escolanovistas tinham em seu cerne
elementos, de fato, modificadores da sociedade
brasileira? O estabelecimento de um processo de
ensino e aprendizagem que tivesse uma orientagio
politica universalmente voltada para as necessidades
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humanas, sociais e politicas, asseguraria 3s criangas e
aos jovens um novo modo de ser e de agir. Assim, a
escola os muniria de valores e de principios de
convivéncia democritica.

Fernando de Azevedo, em A educagio e seus
problemas, supunha que a sociedade urbano-
industrial trazia em seu bojo a possibilidade da
democracia. A educacio teria, entio, o papel de
viabilizar a realizacio dessa dltima a2 medida que
seria capaz de aproximar o homem de um novo
tempo, ou seja, o tempo da inddstria, da
especializagio e da formagio profissional (Azevedo,
1958¢: 254).

Em um discurso feito em 1936 ¢ publicado na
obra anteriormente mencionada, ele insistia que a
tinica possibilidade de a escola cumprir o seu papel
enaltecedor dos valores democriticos assentava-se na
emergéncia de uma compreensio da educagio como
processo social, portanto, como obra coletiva. Sendo
assim, todos os niveis escolares precisavam fazer
profissio de fé em favor da democracia.

Havia, no entanto, algo extremamente singular
em sua defesa da democracia naquele momento. Ele
considerava que esta sofria golpes vindos,
principalmente, dos setores politicos que se
supunham hébeis para adequi-la i realidade do povo
brasileiro. Corria-se o risco de a democracia se
perder definitivamente, caso o Executivo nio agisse
em sua defesa. Ou seja, ele considerava positiva a
associagio - tdo em voga na década de 30 (Rezende,
1996a e b) - entre o poder Executivo forte e a
democracia. No seu entender, a adaptagio dos ideais
democriticos 3s condicbes sociais e politicas
brasileiras exigia, entio, em razio de suas
especificidades, uma supremacia do Executivo sobre
o Legislativo. As medidas autoritirias daquele
primeiro, na década de 30, eram apresentadas, em
alguns momentos de seus escritos, como salvadoras
da democracia.

A reconstrugdo do mecanismo ou do sistema econdmico, para
tornd-lo mais apto a satisfazer ds exigéncias e ds necessidades
da populagdo, e o fortalecimento do principio autoritdrio
sobre o principio parlamentar constituem os dois pontos
capitais das reformas indispensdveis a defesa das instituices
democrdticas onde corram perigo e ainda seja possivel salvd-
las. (...) E se acrescentardes a essas medidas o esfor¢o
indispensdvel de uma politica educacional, que compreenda
tanto a formagdo e selegio de elites como uma educagio
popular, em larga escala, para despertar no povo ‘a
consciéncia de suas necessidades e orientar a sua vontade na
diregio das necessidades sentidas’ tereis talvez o quadro
completo das medidas com as quais todos os problemas
sociais e politicos poderdo encontrar solugdo nos prdprios

quadros da democracia (Azevedo, 1958c: 264).

Rezende

Ele alertava, todavia, que somente no quadro de
uma sociedade que se modernizasse continuamente
nos dmbitos econdmico e politico se poderia definir
o papel do Estado quanto aos seus limites e 3s suas
agdes no campo educacional (Azevedo, 1958¢: 139).
O desenvolvimento de institui¢des politicas e sociais
democriticas seria a base da durabilidade de politicas
educacionais voltadas para as necessidades coletivas
do povo brasileiro. E quais eram elas? A erudigio
inatil? O conhecimento abstrato e desconexo da
realidade social? E claro que nio.

As politicas educacionais deviam, entio, fixar no
sistema escolar a preservacio de valores universais e
humanos, o atendimento s exigéncias e aspiragdes
coletivas, a valorizagio de um ensino voltado para a
democratiza¢io da sociedade, o favorecimento de
um processo de ensino/aprendizado que favorecesse
a inser¢do profissional do individuo no meio social
(urbano e/ou rural) e para o engrandecimento da
vida nacional e das institui¢oes de modo geral.

Fernando de Azevedo afirmava que toda politica
educacional estava estreitamente vinculada 3 politica
em geral. Nio era possivel pensar aquela
descontextualizada desta.

Ela é predeterminada nas suas partes fundamentais, mais
estdveis, pelas formas de estrutura social e politica de cada
pais, e se transforma, mais ou menos profundamente, de
acordo com o programa de valores que se propde realizar a
classe, ou 0 grupo politico que se instalou no poder (Azevedo,
1958c: 146).

Assentava-se ai o seu argumento em favor de
uma educagio que fosse capaz de transformar as
elites dirigentes quanto aos seus valores e as suas
agdes. Se a educagio nio era um problema somente
técnico, mas principalmente politico, fazia-se
necessario fixar nas massas e nas elites, por meio do
ensino publico e universal, um amplo interesse por
uma politica que objetivasse construir uma nagio
para todos ¢ nio somente para os mais abastados.
Isso significava o estabelecimento de uma educagio
capaz de colocar o pais acima de qualquer outro
interesse.

A uniio em torno da nagio, a colaboracio entre
as classes, a fusio espiritual dos brasileiros, a
dedicacio de todos a nagio e ao desenvolvimento de
um sentimento valorizador da vida humana levaria 2
efetivagio de uma democracia substantiva que se
oporia 3 democracia formal vigente no pafs. A
substancialidade fundar-se-ia na elimina¢io das
injustigas sociais ¢ dos privilégios e na “acentuacdo
vigorosa dos valores de ordem e de disciplina" (Azevedo,
1958¢c: 151). Isso tudo levaria a "um profundo
sentimento de pdtria, e, por uma consciéncia cada vez mais
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viva do interesse geral, a uma dedicagio a toda prova a
nagdo e ao Estado” (Azevedo, 1958¢: 151).

Fernando de Azevedo procurava, no entanto,
esclarecer que essa dedicagio ao Estado tinha o
objetivo de combater os regimes autoritirios que
cresciam em todo mundo na década de 30, do século
passado. A educagio como “revolugdo espiritual e
moral” (Azevedo, 1958c: 153) era o principal meio de
construir uma mentalidade que repudiasse o
autoritarismo. Isso era possivel porque a escola, em
associagio com as demais institui¢des sociais, era a
Unica capaz de instituir uma sociabilidade que
recusaria  intermitentemente as formas de
organizagio social e as de dominio solapadoras das
liberdades.

Florescia na década de 1930 uma ampla critica a
democracia liberal, ao papel do legislativo e 2
eficiéncia da representagio politica. Ao participar
desse debate, Fernando de Azevedo afirmava que
nio era a democracia que estava em crise, mas uma
de suas formas, ou seja, a sua vertente liberal. A
reorganizacio do regime democritico no Brasil
poderia, em sua concepgio, exigir o fortalecimento
do executivo. Isso soava como um apoio a politica de
Getulio Vargas.

Mas, sem chegar a abolir a representagio politica para
substitui-la - por uma representagio de interesses, a
democracia real terd de fortificar o poder executivo, romper
com o liberalismo sem disciplina, com o igualitarismo da
mediocridade e passar ‘do plano formal’, ou se quiserdes,
politico puro, para um plano politico social, em que se
acrescente d democracia politica a democracia econdmica e
social de que aquela seja o efeito e a expressao (...). Se ela (a
democracia) ndo é o ‘reino do niimero, mas do direito, e a
soberania popular ndo se pode reclamar da lei do niimero
inorganizado, toda a sua forca e a sua vitalidade estardo
num regime de eleicio com selegio, e nio no abandono
demagégico a infalibilidade da massa, na organizagao
funcional do miiltiplo, para estabelecer a unidade necessdria
ao corpo social e num imenso esforco de educagao popular
para despertar, no povo, a consciéncia de suas necessidades e
orientar a sua vontade na direcdo das necessidades sentidas
(Azevedo, 1958c: 156).

Ele propunha uma democracia que nio
sucumbisse 2 férmula de representacio politica que
tendia a isolar a elite dirigente e o povo em
condigdes tio dispares que acabavam por criar um
padrio de dominio autoritirio, visto que a maioria
perdia mais e mais a possibilidade de intervengio, de
fato, no processo politico. No entanto, ele dizia-se
completamente descrente da chamada democracia de
massa, pois ela supunha uma politica calcada na
impossibilidade de agio do povo de modo geral. A
democracia deveria ter um cariter politico-social
valorizador da agio consciente da maioria. Somente
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a educagio poderia, entio, abrir caminho para o
florescimento  de  uma  organizagio  social
democritica. A criagio de individuos e institui¢des
que tivessem em scus horizontes a necessidade de
modificar-se  continuamente com  vistas 1nos
interesses da nacio era o primeiro passo rumo 2
democracia.

Em conferéncia proferida em outubro de 1936 ¢
publicada em A educagdo e seus problemas, ele afirmava
que as agdes politicas governamentais colocadas em
pritica na década de 30 eram necessirias para
derrotar a democracia liberal. A reinvenc¢io da
democracia s6 poderia ser feita de duas maneiras: a)
mediante uma interven¢io do Estado visando a
reelaborar a politica educacional de tal forma que os
individuos fossem impulsionados a agirem em favor
dos interesses coletivos; b) mediante a acio direta
das forcas sociais e culturais organizadas que
forgariam o Estado a se renovar pela criagio de uma
nova mentalidade. Ele acreditava que esses dois
processos estavam em andamento naquele
momento. Eram indicadores disso tanto o projeto da
educagio nova que congregava diversos intelectuais
quanto 3s agbes politicas renovadoras do governo
Vargas. Ambos revelavam as tentativas de vencer um
Estado fraco e uma classe politica esgotada e sem
qualquer criatividade.

Em junho de 1945, num congresso no Rio de
Janeiro, Fernando de Azevedo insistia que a esséncia
da democracia somente sobreviveria se prevalecesse

uma atmosfera intelectual e moral de liberdade e de respeito
as idéias alheias, (...) (¢) o equilibrio entre a forca
organizadora do Estado e o impulso criador dos individuos
livres, entre a 'fé na identidade' (acordo em pontos
fundamentais relativos ao regime democrdtico e a vida
nacional) e a 'fé na divergéncia' sobre problemas que, ainda
que sumamente importantes, constituem objeto de discussdo e
admitem a escolha entre diversas solugdes propostas
(Azevedo, 1958¢:165).

O impulso criativo dos individuos seria
potencializado 2 medida que se efetivasse, pela
prépria educagio, uma democratizagio da cultura
que permitisse a todos um acesso cada vez maior s
bibliotecas, aos museus, aos clubes de leitura, ao
ridio, ao cinema, aos jornais, etc. Enfim, nas
circunstincias vigentes na sociedade brasileira na
década de 1940 era preciso estabelecer uma educagio
democritica capaz de desenvolver em todos os
individuos, independente de classe, raga, religido,
etc., “valores culturais e espirituais” (Azevedo,
1958c: 178) potencializadores de uma vivéncia que
enaltecesse o bem comum, os interesses coletivos.

A nossa educagdo deve ser mais cientifica do que literdria, e
visar tanto a cultura de uma elite, na extrema variedade de
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seus quadros cientificos, técnicos e artisticos, como do
melhoramento das massas trabalhadoras, urbanas e rurais
(Azevedo, 1958c: 178).

A educagio cientifica era muitas vezes rechagada,
segundo Fernando de Azevedo, porque ela teria um
cariter eminentemente pragmdtico, diziam alguns
pensadores. Critico do puro pragmatismo, ele
reconhecia a necessidade de combinar o humanismo
com um certo pragmatismo capaz de atender as
necessidades das sociedades urbano-industriais
fundadas no trabalho técnico-profissional.

Imiscuindo-se na vida social de modo a captar as
necessidades e as prioridades de cada momento
histérico, a escola seria capaz de produzir, segundo
Azevedo, mudancas substanciais no homem e na
sociedade. A evolugio e o progresso adviriam, assim,
da continua renovagio de todos os grupos sociais.
Entre 1930 e 1950, ele acreditava firmemente na
possibilidade de que a educagio publica e universal
modificasse definitivamente a elite dirigente do pafs.
No entanto, em 1962, ao publicar um artigo
intitulado A evolugio das elites politicas no Brasil
contempordneo e, particularmente, em Sdo Paulo
(Azevedo, 1962: 232-240), ele se mostrava
totalmente descrente da possibilidade de que se
constituisse no Brasil uma elite capaz de enterrar
definitivamente o modo de agir e de pensar
autocratico.

Sua anilise deslocava-se quase que inteiramente
para a esfera politica nesse artigo. Ele demonstrava
que a industrializagio e a urbaniza¢io nio
conseguiram subverter - mesmo com a emergéncia
de novos grupos sociais e com o aparecimento de
novos fatores de mobilidade - o padrio de dominio
vigente. A politica continuava nas maios de uma
minoria que persistia na exaltacio de uma cultura
tradicional e conservadora (Azevedo, 1962: 233).
Dialogando com Pareto (1988), ele afirmava que a
industrializa¢io no Brasil

ndo foi uma elevagao das massas, e sim o aparecimento de
novas elites que, para se apoiarem nestas, se voltaram para a
competigio desenfreada, por meio de partidos sem programa e
sem idéias, retalhados por suas dissensdes internas e dispostos,
para se facilitarem o acesso ao poder, a todas as coalisdes e ds
mais disparatadas aliangas™ (Queiroz, 1994: 64).

Seu artigo publicado em 1962, sobre as a¢oes das
elites, revelava um desencanto com a politica e com
os seus agentes preponderantes. O seu otimismo das
décadas de 30 e 40 - em relagio 2 possibilidade de
criagio de uma civilizagio industrial moderna em
que nio prevalecesse de um lado a elite egoista e de
outro os bdrbaros mecanizados (ou seja, massas) -
parecia sofrer um golpe. Ele demonstrava nio
vislumbrar o surgimento de agentes sociais capazes

Rezende

de desejar o conhecimento, o saber, a igualdade, a
liberdade e a cooperagio. Se as massas tornaram-se
somente um instrumento de dominagio, ficava
evidente que nio havia ocorrido, conforme ele
supunha em A cultura brasileira, a emergéncia de um
novo homem capaz de desejar e "procurar um
socialismo que saiba combinar a pessoa e a
comunidade, e para lancar, 2 base da educacio ¢ da
cultura, a liberdade de consciéncia e o respeito aos
direitos e 3 dignidade da pessoa humana” (Azevedo,
1996: 746).

A confluéncia do pensamento progressista,
tradicionalista e conservador

No livrto A educagio e seus problemas, hi uma
reunido de diversos textos com caracteristicas
reveladoras de uma confluéncia entre o estilo de
pensamento tradicionalista e o progressista em
Fernando de Azevedo. Tomando esses dois tltimos
nos termos definidos por Mannheim, em O
pensamento conservador, fica evidenciado que os tracos
daquele segundo tém supremacia em suas reflexdes.
No entanto, o tradicionalismo estava, as vezes,
presente em suas andlises. Se hd, conforme afirma
Mannheim (1986: 82), uma inteng¢io bisica por tris
de cada estilo de pensamento, pode-se afirmar, sem
nenhuma divida, que essa era, em Fernando de
Azevedo, progressista no geral, mas com tragos
tradicionalistas na medida em que ele
esporadicamente se apegava a padrdes de vivéncias
considerados adequados por tradigio e costume’.

O tradicionalismo, todavia, nio se confunde com
o conservadorismo. Aquele primeiro “é essencialmente
uma dessas inclinagoes ocultas que cada individuo
inconscientemente abriga dentro de si mesmo”. O segundo,
por sua vez,

é consciente e reflexivo desde o principio, na medida em que
surge oMo um contra-movimento em oposicdo consciente ao
movimento progressista altamente organizado, coerente e
sistemdtico. (...) A atividade progressista se nutre da sua
consciéncia da possibilidade. Ela transcende o presente
imediatamente dado utilizando-se das possibilidades de
mudanga sistemdtica que ela oferece. Ela luta contra o
concreto, ndo porque quer simplesmente substitui-lo por
outra_forma de concreto, mas porque quer produzir um outro
ponto de partida sistemdtico para desenvolvimento ulterior
(Mannheim, 1986: 107; 112).

As suas discussdes sobre o trabalho feminino
numa sociedade urbano-industrial encontravam-se
recheadas de elementos progressistas a0 demonstrar
que, ganhando espacos na esfera piblica por meio de
uma nova organizacio do trabalho, a mulher

Vide, por exemplo, a analise apresentada por ele no ensaio A
mulher e a escolha da profissdo (Azevedo, 1958e).
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contribuiria para a redefini¢io das instituigdes sociais
de modo geral. No entanto, em vdrios momentos, o
texto era pontuado ora de uma concepgio idilica da
mulher como ser apto para as atividades que exigiam
delicadeza, pureza e sensibilidade, ora de uma visio
da mulher como um ser complementar do homem.
A impulsio da mulher para as atividades fora do
espago doméstico era demonstrada, por ele, como
algo inevitivel em uma sociedade urbano-industrial.
No entanto, de modo tradicionalista, ele insistia que
a educacio deveria preparar a mulher para que ela,
ao adentrar em outras atividades nio atinentes ao lar
e A filantropia, soubesse que nio se extinguiam as
suas obrigag¢des (de guardii do lar, de esposa, de mie
e de mediadora) com o seu grupo, com a na¢io, com
o Estado, com o progresso ¢ com o melhoramento
social em geral. Enfim, a educagio deveria prepari-la
para a continuidade do exercicio de seus papéis
definidos ao longo da histéria da humanidade.

Mas, dizer que ndo convém impelir a mulher para trabalhos
talvez mais proprios do homem, ‘ndo equivale a proclamar
sua inferioridade. Diferenca de fungdes e de aptiddes nao é
sindnimo de inferioridade: é apenas desigualdade de
natureza (...) E no campo da atividade profissional - seja ele
restrito aos afazeres domésticos, seja dilatando as esferas de
grande projegdo social - que cada um de nés, servindo-se a si
mesmo, comegard a servir ao grupo social a que pertence
(Azevedo, 1958e: 229).

Tracos de elementos conservadores também
estavam presentes em suas pressuposi¢des. Em razio
de “um conjunto concreto de circunstincias”
(Mannheim, 1986: 102) vigentes na década de 1930,
Fernando de Azevedo apresentava as agdes
autoritirias do Executivo como salvadoras da
democracia. O aspecto conservador era detectivel na
medida em que ele incorporava uma “estrutura
mental objetiva® conservadora, vigente naquele
momento, que insistia na associagdo entre governo
forte ¢ democracia' (Vianna, 1974;Amaral, 1981).
Ele se “comportava em termos de tal estrutura,
simplesmente reproduzindo-a (...) em parte” (Mannheim,
1986: 105).

Ao enfatizar que a politica de educagio deveria
ter um cardter profundamente nacional baseado na
“unido da comunidade brasileira, isto é, (...) (na)
criagio de um estado de estreita uniio, de
colaborag¢io intima, de fusio espiritual que repouse
sobre a comunidade de lembrancas, de ideais e de
aspiragdes” (Azevedo, 1958c: 149), ele adentrava o
campo do pensamento tradicionalista, defendendo o
amor ao passado e o resgate do que havia nele de

" Fernando de Azevedo divergia, nesse aspecto, de Gilberto

Freyre que, criticando Oliveira Vianna, Alberto Torres e Azevedo
Amaral, insistia na desnecessidade de governos fortes no Brasil.
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virtude nos moldes defendidos por Gilberto Freyre
(1994).

No entanto, os tragos de conservadorismo
presentes em suas andlises ora se assemelhavam a
Gilberto Freyre, ora a Alberto Torres ¢ a Oliveira
Vianna. Isso pode ser verificado na seguinte
afirmacio:

do ponto de vista social, o plano de educagdo para realizar os
proprios ideais de fusdo espiritual de uma comunidade
nacional deve, pois, abrir igual oportunidade para todos,
projetando uma educagdo das massas em larga escala, para
langar a mais profunda sondagem nas reservas da nagdo, sem
diferenga e distingdo de classes, e recrutar, por esta forma,
desde a escola primdria, a parte dindmica dessa populagdo,
dos superdotados ou dos mais capazes, para o constante
enriquecimento e a renovagdo incessante das elites dirigentes
do pais (Azevedo, 1958a: 150).

Nessa passagem, Fernando de Azevedo se
aproximava nio do conservadorismo freiriano, mas
sim de um tipo de mentalidade conservadora que
florescera nas primeiras décadas do século XX
(Torres, 1978; Vianna, 1982). Alberto Torres, por
exemplo, em sua discussio sobre integragio
nacional, partia do pressuposto de que era
necessdrio, por meio da educacio, pingar os
melhores dotados em aptidio e inteligéncia, para a
reconstrugio do paifs. Essa perspectiva entrava em
choque com a vertente conservadora de Freyre, que
recusava a tese pautada na necessidade de formagio,
no pafs, de uma aristocracia mental.

Nio se estd supondo que haja equalizagio entre
as idéias de Alberto Torres e as de Fernando de
Azevedo. O modo de os dois tratarem a questio
educacional fornece elementos suficientes para
distinguir as suas perspectivas. O primeiro partia da
idéia de uma educacio de elite, enquanto o segundo
partia da necessidade de estabelecimento de uma
educagio universal de onde se pudessem extrair
novos elementos para a composigio da prépria elite.
No entanto, a idéia de superdotados de Azevedo
chocava-se, indubitavelmente, com sua proposta
universalista.

A idéia de sclecionar os mais capazes - mesmo
que oriundos das diversas classes sociais - coloca um
problema essencial para as anilises de Fernando de
Azevedo. Em seus comentirios ao Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova, o que ele mais ressaltava
era a necessidade de desenvolver uma elite dirigente
humanista, democritica ¢ sensivel is questdes
sociais. Portanto, esse critério de selecio dos
superdotados reforgaria a criagio de uma aristocracia
mental alheia aos problemas da populagio de um
modo geral.
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Em virios momentos de sua obra, ele insistia que
a elite no Brasil era culta, inteligente, porém,
insensivel aos problemas dos homens e da sociedade.
A educagio nova tinha, entio, o objetivo de
revolucionar esse modo de ser da elite, e o critério
deveria ser a sensibilidade humana e social, e nio
graus maiores de inteligéncia. Essa foi a postura que
prevaleceu em seus escritos, ¢ nio a que advogava,
nos moldes do conservadorismo, a renovacio da elite
por meio da busca de superdotados em todas as
classes sociais.

Se a preocupacio de Alberto Torres ¢ a de
Fernando de Azevedo era com os mecanismos de
renovagio da elite, hi entre eles uma diferenca
essencial. O primeiro exaltava a necessidade de o
Estado ¢ o governo promoverem “um processo de
educagio para toda a populagio, esclarecendo os
fundamentos da ‘vida nacional e suas causas intimas
e profundas’™ (Torres, 1978; Rezende, 2000: 45). Era
essa uma maneira de controlar toda e qualquer
mudanga social, visto que os interesses diversos nio
podiam colidir entre si. A educagio tinha o objetivo
de amainar as reivindicagdes, os movimentos
contestadores ¢ eliminar qualquer possibilidade de
emergéncia do socialismo. A idéia de controle da
mudanga torna o centro do pensamento conservador
e, portanto, ¢é o elemento diferenciador por
exceléncia do pensamento progressista.

Assim, temos um dado essencialmente distinto
entre a perspectiva de Torres e a de Azevedo, ji que
este objetivava uma educacio modificadora da vida
social. Aquela que deveria abrir perspectivas futuras
tanto para as agdes politicas transformadoras quanto
para a criagio de um homem novo que fosse capaz
de desejar um socialismo humanitirio e democritico
(Azevedo, 1996: 746). A educagio nio tinha, entio, o
objetivo de controlar as forgas em mudancas, mas
sim impulsiond-las na busca de um futuro que se ia
construindo em razio de um horizonte mével que se
redefinia continuamente. Encarar o processo social
dessa maneira é préprio do idedrio progressista.

A peculiaridade do modo conservador de enquadrar as coisas
em um contexto mais amplo é que ele se aproxima delas por
trds, a partir de seu passado. Para o pensamento progressista,
o significado das coisas deriva em dltima instdncia de algo
acima ou além delas mesmas, de uma utopia futura ou de
sua relagdo com uma forma transcendente. Os conservadores,
no entanto, véem todo o significado de uma coisa no que estd
por trds dela, ou seu passado temporal ou sua origem
evolutiva. Enquanto o progressista utiliza o futuro para
interpretar as coisas, o consetvador utiliza o passado; o
progressista pensa em termos de modelos, o conservador em
termos de origens (Mannheim, 1986: 121).

Rezende
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