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RESUMO. O objetivo deste artigo ¢ investigar as imagens ¢ as funcdes das tarefas de casa
no contexto escolar, no intuito de observar até que ponto elas orientam ou nio o trabalho do
professor. A investigagio, a luz da Lingiistica Aplicada, utilizou-se de instrumentos
etnogréficos, ¢ foi realizada em duas escolas, uma publica e outra privada, do noroeste do
Parani, em duas séries do ensino fundamental. Os resultados das entrevistas demonstraram
que as imagens social ¢ historicamente construidas pela supervisio e dire¢io das escolas,
pelos pais ¢ pelas préprias criangas acabam interferindo no tipo de tarefa de lingua
portuguesa proposta pelas professoras.
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ABSTRACT. Images and functions of Portuguese language homework at initial
levels of elementary school. This article aim is to investigate the images and the
functions of homework in the school context, observing whether it guides or not teacher’s
work. On the light of Applied Linguistic, the investigation relied on ethnographic
instruments and was carried out in two schools, one of them public and the other one
private, in Parand northwest, at two Initials levels of elementary school. The interview
results showed that the images socially and historically constructed by the schools
supervision and direction, by parents and children can interfere with the kind of Portuguese
language homework assigned by the teachers.
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Introdugao

Quem realmente propde as tarefas de casa no
contexto escolar? Serd que realmente esse papel é de
total responsabilidade do professor? Foi em busca
dessas respostas que trilhamos nossa dissertacio de
mestrado em Lingiiistica Aplicada em 1999, cujos
resultados parciais reproduzimos agora.

E por que investigar as tarefas de casa? Em
primeiro lugar porque elas parecem ser uma espécie
de instrumento sacralizado nas escolas, oficialmente
incorporado. Por isso mesmo, esse corpus nio tém
sido fonte de pesquisas de natureza aplicada. Em
segundo lugar, levando-se em consideracio que a
tarefa escolar é uma extensio daquilo que € feito em
sala de aula, seri que ela vem orientando ou
desorientando as criangas no que diz respeito ao seu
conhecimento sobre lingua e linguagem?

Por tltimo, é notdrio nas escolas, principalmente
nas reunides com os pais, posigdes no minimo
contrastantes em relagio 3s tarefas de casa (doravante
TsC): hi aqueles que acreditam existir uma
sobrecarga exagerada de tarefas, o que dificultaria que

as criangas cumprissem outras atividades de
enriquecimento escolar fora da sala de aula, como
aulas de linguas, de computacio, de danga, de mdsica,
dentre outras. Outros, ao contririo, na tentativa de
evitar o que chamam de “ociosidade” da crianca,
defendem o aumento quantitativo dessas tarefas.

J4 os professores, frente a essas posigdes, sentem-
se desorientados quanto 2 quantidade de exercicios
que devem propor, quais critérios devem
contemplar, bem como quanto ao tipo de atividades
que devem solicitar.

Os alunos, em geral, chegam ao final da primeira
etapa do ensino infantil desestimulados com as
tarefas, necessitando, por vezes, de estimulos
behavioristas para concretizi-las, como compensagdes
de nota, estrelinhas no caderno, medalhas de honra ao
mérito.

Por fim, a escola, tentando preservar uma
concepgio de trabalho como produto concreto
visivel e quantitativo (assemelhando-se a uma
espécie de linha de produgio), continua elegendo as
tarefas como instrumentos de manutencio da ordem
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e do saber oficialmente transmitido pelo grupo
dominante.

E nesse cendrio, permeado de tensoes que esse
trabalho se inscreve, revelando quais sio as funcoes e
as imagens das tarefas de portugués presentes
naqueles que compdem o cendrio escolar:
professores,  coordenadores ou  supervisores,
diretores, alunos e pais. Indagagdes como se essas
imagens podem matizar de forma significativa a
imagem da crianga de sua prépria lingua
funcionaram como alavanca para descobrir até que
ponto as TsC assumem ou nio papel significativo
dentro da escola.

Fungoes das tarefas de casa

Em meio as pesquisas nacionais e estrangeiras em
torno do tema encontram-se algumas funcoes das
TsC comumente utilizadas no contexto escolar.

A primeira delas, a mais conhecida, é a que
convencionamos chamar de consolidativa, isto é, a de
reforgar o aprendizado ocorrido em sala de aula, ou,
ainda, continuar uma atividade inacabada ou mesmo
amplid-la (Jenks, 1984; Libineo, 1994; Tavares,
1995). Mais que isso, Tavares (1995), ao realizar
uma pesquisa informal sobre o assunto em escolas
de lingua do Nordeste, esclarece que as TsC, sendo
extensio e parte integrada das demais atividades
desenvolvidas em sala, devem ser vistas como
atividades auxiliadoras no processo de aprendizagem,
nio devendo ser exploradas como atividades
punitivas ou premiadoras, cujos efeitos seriam
meramente paliativos.

De acordo, ainda, com o autor, os professores
devem tomar muito cuidado para que o Gnico motivo
que leve seus alunos a realizarem as tarefas nio seja a
vontade de receber beneficios materiais, porque, se
assim for, as T'sC nio terio sentido algum.

Haycraft (1987) ¢ Libineo (1994) chamam a
atencio para a fungio avaliativa ou diagndstica das
TsC, no sentido de estarem indicando ao professor
as dificuldades e os progressos dos alunos, bem
como as deficiéncias de estruturagio diditica de seu
trabalho. Posi¢io muito semelhante é a de Sciarone
(1995), que pesquisando as tarefas em contexto de
aula de alemio, enxerga nelas uma excelente
oportunidade para que o professor monitore o
desempenho dos alunos, a sua maneira de ensinar e
também a eficiéncia do livro didético.

Cabe, ainda, as Tsc, uma funcio preparativa, no
sentido de servirem como recursos para 0s
aprendizes revisarem tdpicos significativos para as
provas (Chastain, 1988), ou no sentido de adiantar
aos alunos tdpicos que virio a ser dados em sala
(Jenks, 1984; Libaneo, 1994).

Hila

Outra fungio que depreendemos em nossas
leituras foi a social, pois por meio das TsC os pais
tomam contato com o trabalho realizado em sala de
aula (Libaneo, 1994).

Posi¢gio um pouco mais rica lingiiisticamente ¢
em sintonia com a visio de linguagem como
interagio entre sujeitos, ¢ a encontrada nos estudos
de Koch (1988), junto a estudantes de espanhol, a
qual nominalizamos de significativa. Para a autora, as
TsC, mais do que recursos ou instrumentos de
aprendizagem, devem se traduzir como verdadeiras
experiéncias com as diversas manifestacdes da
linguagem, no sentido de que elas devem
proporcionar aos aprendizes experiéncias criativas e
prazerosas de uso real da lingua.

Apesar do contexto da autora ser o de lingua
estrangeira, hi de se concordar com sua aplicagio em
lingua materna, o que vem ao encontro das idéias do
educador Freinet (1974) que afirma ser o trabalho
uma necessidade primordial da crianga. No caso da
crianga, esse conceito concretiza-se pelo despertar de
sua curiosidade e reflexio. Assim, TsC que nio
estimulem a capacidade de anilise da crianga, que nio
a desafiem, tendem a se transformar em experiéncias
cerceadoras de sua real capacidade de cognigio.

Para essa autora, é necessario que as TsC sejam
experiéncias que fagam com que as criancas ampliem
seu conhecimento e sua capacidade de reflexio, de
modo a estimuli-las a ultrapassar seus limites e seu
conhecimento de mundo.

No caso especifico da tarefas de lingua
portuguesa, encontramos uma fungio bastante
presente nas escolas investigadas, que nomeamos de
memorativa, cujo intuito ¢ levar o aluno a automatizar
e asistematizar as regras gramaticais. No caso da
lingua Estrangeira (LE) essa fungio é explorada por
Krashen e Terrel (1983) que enfatizam a necessidade
de se levar o aluno 2 concentra¢io na aprendizagem
consciente de regras.

Em trabalho recente, Rocha (1997) avaliou a
pritica de passar, fazer e corrigir as ligdes de casa
(LsC) em LE, envolvendo trés professoras de escolas
secunddrias paulistas. A pesquisadora encontrou nos
sujeitos algumas fungdes das TsC que lhes eram
comuns, tals como: ampliar a competéncia
lingtiistica dos alunos, ampliar os trabalhos
realizados em sala de aula, reforgar a aprendizagem,
preparar para testes, concentrar-se na aprendizagem
eficiente de regras, solidificar estruturas gramaticais
e vocabuldrio.

Na visio da autora, que comunga com as idéias
de Koch (1988), as TsC devem ser vistas como
experiéncias de linguagem que dio continuidade ao
processo de ensino-aprendizagem. Elas devem
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extrapolar o mero dominio de técnicas/habilidades
para intensificar a competéncia lingiistica dos
alunos, assumindo dimensdes mais amplas de
comunicagao.

Dessa forma, resumidamente as fungdes que
mais aparecem em pesquisas realizadas sobre o
assunto podem ser visualizadas na tabela a seguir:

Tabela 1. Fungoes das tarefa de casa

Funcoes das tarefas de casa

1. Auxiliar o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno
(Koch, 1988; Rocha, 1997).

2.Proporcionar experiéncias criativas ¢ prazerosas de uso real da lingua
(Koch, 1988).

3. Extrapolar o dominio de técnicas e habilidades e assumir dimensdes mais
amplas de comunicagio (Rocha, 1997).

4. Reforgar o processo de aprendizagem ocorrido em sala de aula (Libineo,
1994; Tavares, 1995).

5. Auxiliar o professor no proceso de aprendizagem (Tavares, 1995).

6. Ampliar ou aprofundar aspectos da matéria (Libineo, 1994; Tavares, 1995).

7. Verificar o progresso e as dificuldades dos alunos (Haycraft, 1987).

8. Monitorar o desempenho do professor e do livro diditico (Libineo,
1994; Sciarone, 1995).

9. Preparar para tépicos novos (Libineo, 1994).

10. Auxiliar os pais a tomarem contato com o trabalho realizado na escola.
11. Memorizar regras ( Krashen e Terrel, 1988).

Se essas sio as fungdes que as TsC vém
assumindo nas escolas, seria esperado haver uma
certa coeréncia com a imagem que os envolvidos
nesse processo possuem. E com isso que mnos
ocuparemos nas préximas partes desse artigo.

Material e métodos

O corpus de que faremos uso para essa reflexio
constitui-se de observagoes de duas escolas - uma
publica e uma privada - localizadas no noroeste do
Parani. Os sujeitos foram escolhidos pela disposi¢io
em colaborar com a pesquisa. Chamaremos de M a
professora de uma 4°. série da rede puablica e de S a
professora de uma 3°. série da rede privada.

Também  utilizemos alguns instrumentos
etnogrificos como anotagdes em sala, entrevistas
semi-estruturadas gravadas e nio-gravadas, além da
anilise propriamente das TsC, no sentido de
triangular as informagdes recebidas.

No total, foram observadas em cada escola mais
de 30 horas-aula envolvendo o trabalho com as
préticas lingtifsticas - leitura, produgio e gramitica -
em uma terceira série (na escola privada) ¢ em uma
quarta série (na escola estadual).

Resultados e discussao

Imagens e funcdes das TsC para a diregio e
supervisao das escolas

Nas entrevistas semi-estruturadas, estabelecidas
com a dire¢gio das duas escolas, encontramos duas
posi¢des bastante semelhantes. A diretora da escola

de M (DEM) afirma que, apesar de julgar
importante as tarefas, tem enfrentado muitos
problemas em relagio a sua aplicagio. Em grande
parte dos casos sdo poucas as criangas que trazem a
tarefa pronta. Por isso, a escola, eventualmente, frisa
a diretora, vale-se de alguns estimulos behavioristas
para “motivar as criangas como balas, brindes
surpresas, auxilio na nota ao final do bimestre”.
Reforga-se, assim, a fun¢io premiativa da tarefa :

Pe.: ... Mas se a senhora acha errado dar prémios ds criangas
para que elas fagam a tarefa, por que insistir nessa prdtica?
DEM: ... Olha .. muita gente pensa que a escola piiblica
ndo é cobrada pelo que faz, mas é sim... uma vez a
professora que vocé estd observando me disse que ndo ia mais
passar tarefa todo dia, pra qué? ... as criangas ndo estao
fazendo... como para qué? Para a minha geragdo a tarefa é
ainda um instrumento que demonstra o trabalho da escola,
tanto que quando essa professora fez essa experiéncia...
((tossiu)) teve pai que veio reclamar...

O mais interessante nessa fala é que apesar de
DEM reconhecer a ineficicia do procedimento, ao
mesmo tempo, a imagem que estd internalizada
associa-se 2 idéia de trabalho didrio, que demonstra 2
sociedade o quanto a escola faz.

J4 a supervisora da escola de S (SES), responsavel
direta pelas orientagdes didatico-pedagdgicas 2
professora, reforga o cardter sagrado, ritualizado das
tarefas:

Pe.: ... para vocé qual é a fungdo das tarefas?

SES: ...Nossa.. eu acho muito, mas muito importante a
tarefa de casa... tem coisas que jamais vdo mudar numa
escola ou ndo deveriam... como cantar o hino nacional, fazer
fila para entrar e fazer tarefa... sdo ritos fundamentais de
preservagdo da ordem em uma escola..

Pe.: ...(franze discretamente a testa, ndo resiste)... mas
muitas escolas ndo cantam mais o hino todos os dias nem
fazem as criangas entrarem nas salas por filas...

SES: O problema é que as pessoas se agregam muito
facilmente aos modismos... depois percebem que o que
realmente funciona, funciona porque estd na escola hd muito
tempo...

Pe: ...Uhum... isso vale para as tarefas também...

SES: Claro... professor tem que passar tarefa todo dia... faz
parte de sua imagem... os alunos esperam isso dele a escola
também..

Ao anunciar que o professor “tem que passar
tarefa todo dia”, porque € isso que se espera dele,
enquanto imagem social, SES evidencia que a
legitimidade de seu préprio discurso é regida pela
linguagem de autoridade que detém e que representa
a escola enquanto institui¢io social (Bordieu, 1987).

Além disso, o professor na sua visio estd imbuido
de uma imagem socialmente partilhada (Pécheux,
1990), segundo a qual deve ser aquele que sempre

Acta Scientiarum: human and social sciences

Maringi, v. 25, n. 1, p. 065-072, 2003



68

passa a tarefa, porque é isso que a sociedade espera
de sua atuagio, esse ¢ o seu papel previamente
determinado. Do mesmo modo quando afirma que a
escola deve “cantar o hino nacional, fazer fila e fazer
tarefa” demonstra, de um lado, uma imagem
educacional extremamente conservadora ¢ dirfamos
cerceadora, que nio leva em conta o outro, ou,
ainda, as tensdes que sio inerentes ao sistema e o
préprio cariter mutante da vida.

De outro lado, hi de se concordar parcialmente
com SES quando afirma que as tarefas devem ser
“ritos  obrigatérios” na vida escolar da crianga.
Entende-se que as acdes ritualizadas, como passar
tarefas todos os dias, fazem parte da cultura de
ensinar e de aprender da escola. Além disso, ¢
sabido, através de estudos advindos da Psicologia,
que a crianga precisa de um minimo de rotina em
sua vida escolar (e nio-escolar) a fim de que nio se
neurotize. No  entanto, até que ponto
obrigatoriedade ou rotina didria sio sinénimos de
qualidade? E essa a discussio a ser pensada.

Imagens e funcoes das TsC para as professoras

A professora M, em questiondrio inicial, revelou
a pesquisadora que as tarefas sio fundamentais para
auxiliar a crianca a reforcar a matéria dada em sala;
ampliar seu conhecimento; desenvolver pesquisas e
até mesmo um meio de ligagdo entre pais e escola.
Muitas dessas fungdes inicialmente listadas foram
realmente concretizadas nas observagdes em sala.
No entanto, nas TsC de M essa fungdes nio se
cumpriam ( apesar de em sala de aula M enveredar
por priticas bastante ricas e significativas em temos
de linguagem) predominando apenas tarefas
memorativas (Hila, 1998). Tentando buscar uma
explicagio para a incongruéncia fala-pritica, a
pesquisadora perguntou-lhe:

Pe: Mas vocé em sala consegue fazer atividades tdo ricas, por
exemplo aquela produgdo envolvendo o aparecimento da
barata na sala de aula...

M: Foi boa ndo é?

Pe: ..Uhum.. entdo... por que na hora da tarefa vocé insiste
em exercicios de metalinguagem?

M : ...olha... eu sei que dentro das teorias recentes a gente
ndo devia dar muita gramdtica... mas essa realidade ndo
funciona cem por cento ndo...

Pe: Como assim?

M: .. Veja s6... a gente ndo dd nada de gramdtica, no
sentido de dar as regras ... ai elas chegam na quinta série, até
escrevendo razoavelmente bem, alguns... mas a maioria terd
erros sérios de ortografia, de concorddncia, de regéncia, de
acentuagdo... foi isso que ocorreu... eu acho que dd pra
conciliar as duas coisas... a gramdtica tradicional mesmo,
porque é o dominio dela que vai dar melhor chance de
sobrevivéncia principalmente ds criangas mais pobres... e
intercalando com isso o trabalho de leitura e produgao.

Hila

Percebe-se que M nio tem muito bem definido
o objetivo das aulas de LM, pois defende a tese de
que hi necessidade de se manter a gramitica
normativa nas TsC, porque isso contribuiria para
diminuir o estigma social do individuo escolarizado,
aumentando-lhe as chances no mercado de trabalho.
A professora, assim, nio reconhece ou nio di
importincia i variagio lingiiistica. Ainda na mesma
se¢do de entrevista, M acabou revelando que as TsC
centradas em uma metalinguagem estdo enraizadas
dentro de si, fazem parte de sua formagio, ao passo
que elaborar tarefas mais préximas a uma visio
interacionista ¢ um exercicio por vezes complicado.

v

Pe: ... Mas essa tarefa de hoje, por exemplo, sdo exercicios
limitados a frases, palavras, sem o contexto de leitura.... vocé
acha interessante? ... acha que ajuda seus alunos a lerem
melhor?

M: ... Olha... isso é tdo natural comigo... quando eu vejo jd
16 dando esse tipo de exercicio... ndo dd muito tempo pra
pensar em outras tarefas... tem dia que estou mais
inspirada... menos cansada e ai consigo refletir, mas quando
a coisa td apertada ld vem a gramdtica tradicional mesmo...

Na verdade, M parece nio perceber que nio hi
neutralidade no ensino, que suas a¢oes refletem uma
pritica por vezes contraditéria. Prevalece em suas
tarefas a fungdo memorativa. Apesar de a
pesquisadora ter presenciado aulas e tarefas
interessantes, M confessa que esse tipo de tarefa é
mais ficil de preparar o que refor¢a a imagem de que
as tarefas apenas sio ritos a se cumprir.

Da mesma forma que M, S em questiondrio
inicial da pesquisa revela que a principais fungdes da
TsC sio: reforgar a aprendizagem; ampliar o
conhecimento da crianga; ajudar os pais a tomarem
conhecimento do que estd sendo trabalhado na
escola; desenvolver pesquisas e ajudar o professor a
se auto-avaliar.

S afirmou, durante as entrevistas, que acha
desnecessdrio passar tanta tarefa as criangas, mas em
razdo da “cobranga” dos pais e da direcio da escola,
ela acaba cedendo, afinal, conforme suas palavras
“emprego hoje t4 dificil”.

Giroux (1992) chama esse profissional de
“intelectual adaptado”, por assumir uma posi¢io
ideolégica e por um certo conjunto de priticas
sustentadas pelo grupo dominante, do qual apenas
ele é um executor servil. Seu papel é apenas o de
reproduzir o “status quo”, recusando-se a correr riscos
que o coloquem em confronto direto com aqueles
que exercem sobre ele o poder. Falta-lhe coragem
para enfrentar os desafios, sendo preferivel ficar no
lugar-comum.
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E preciso salientar que a formagio de S ¢ em
Pedagogia e que sua escola conta com uma
supervisora especialista em lingua portuguesa, o que
contribui  significativamente para que atividades
bastante interessantes de lingua e de linguagem
aparegam em sala de aula.

Mas, quando chega o momento solitirio da
construcio da tarefa, emergem os valores prezados
por S, como o seu excessivo apego a gramitica
normativa. Nos contatos iniciais S, tenta se defender
dessa postura:

S:... Eu ndo me formei em Letras, mas tenho lido os textos
do Geraldi, que eu acho 6timo, tenho lido sobre o
interacionismo, mas eu acho que é por causa da minha
formagao que eu ndo tenho base suficiente para fazer outro
tipo de exercicio... além disso tenho que cumprir o conteiido
programado do livro...

Pe:...Uhum... mas vocé disse que I¢ os textos de Geraldi... e
outros ... serd que ndo dd para_fazer uma ponte entre o que
esses autores dizem e o tipo de exercicio que vocé estd
passando nas tarefas?

S: ... Eu até tentei ... mas ndo sei como fazer direitos, espero
que vocé possa me ajudar...

Como se v&, S possui pelas tarefas propostas uma
imagem bastante conservadora e tradicional do que
seja ensinar lingua portuguesa. E, apesar de ambas
evidenciarem fungdes bastante interessantes, o que
se v& nas tarefas ¢ a fungio memorativa, quer por
falta de tempo e planejamento como afirmou M,
quer pela formacio e pela necessidade de obediéncia
ao livro diddtico, conforme S.

Dessa forma, vai se consolidando na pritica a
imagem de uma lingua estivel, homogénea que nio
leva em consideracio os conflitos e as tensdes que
lhe sdo proprias.

Imagens e funcoes das TsC para os pais

Para avaliar qual era a imagem que os pais
tinham acerca das TsC, foram-lhes enviados
questiondrios semi-estruturados para as duas escolas
que participavam da pesquisa, num total de 76.
Desses, voltaram apenas 22, dos quais 12 da escola
publica e 10 da escola privada.

Quanto 2 questio que envolvia a importincia das
tarefas, 99% dos pais afirmam julgi-las fundamentais
na vida da crianga. Mas, em um dos questiondrios da
escola privada, um dos pais afirmou que, apesar de as
tarefas serem importantes, nio vé a “razio de
necessariamente mandi-las todos os dias, visto que
em alguns casos ¢ mera formalizagio do professor,
aparecendo muitos exercicios repetitivos.

Conscientemente, essa resposta demonstra uma
visio de educagio muito melhor que a prépria
direcio da escola. O que se infere dai é que a tarefa
deve vincular-se a uma necessidade real da crianga

(cf. Freinet, 1974) ¢ nio reforcar o automatismo ¢ a
repeti¢do, préprios de uma visio estruturalista da
lingua e muito afastado de wuma postura
comprometida com um trabalho engajado, vivo e
nio-alienador.

E importante ainda ressaltar que em outro
questiondrio, agora da escola publica, quando
perguntado se os pais reconhecem algum problema
com as tarefas de portugués obteve-se uma resposta
bastante significativa: “as tarefas de portugués nem
sempre sio bem colocadas, as vezes aparecem com
uma terminologia dificil, outras vezes nio tém nada
a ver com a aula dada”. Logo, as incongruéncias
anteriormente levantadas pela pesquisadora também
emergem na observagio dos pais, ainda que apenas
em um questionario.

Outra resposta recorrente nos questiondrios, em
especial da escola privada, diz respeito ao tempo gasto
pelas criangas para a realizagio das tarefas (incluindo
aqui todas as disciplinas). Em 74% das respostas o
resultado foi que as criangas estio levando duas
horas ou mais, o que foi motivo de indignag¢io por
parte de alguns pais.

Realmente deve-se concordar que hid um certo
exagero, no caso da escola privada, no volume de
tarefas, o que colabora para a constru¢io de uma
imagem bastante negativa da tarefa, vista como
trabalho desumano.

Quanto ao imaginirio dos pais sobre as fung¢oes
especificas das tarefas de casa, as respostas podem ser
visualizadas na tabela a seguir:

Tabela 2. Fungoes das TsC de Portugués para os pais

Fungoes das TsC de portugués para os pais EM ES %
1-Ensinar regras de gramatica 12 6 90
2-Reforgar a matéria dada 8 8 80
3-Ensinar ortografia 8 1 45
4-Ajudar a escrever melhor 5 2 35
5-Nio deixar a crianga sem fazer nada 6 - 30
6-Ajudar a crianga a se expressar em formas variadas de linguagem - 1 5

Vé-se, assim, que grande parte dos pais apresenta
uma visio bastante normativa e prescritiva do ensino
de lingua materna. Ou seja, ensinar lingua, para 90%
desses pais, é ensinar as regras da gramdtica
tradicional, o que explica o porqué de apesar de em
sala de aula as professores conseguirem trabalhar
com atividades mais criativas e reflexivas, em termos
de linguagem, no momento da tarefa voltam a usar
exercicios apenas prescritivos.

Consciente ou inconscientemente, ¢é essa
imagem que orienta a produgio das tarefas,
comprometendo o ensino de uma lingua mais
dinimica e viva.

Outro dado que chama a atengio no quadro é
que as atividades de leitura, fundamentais 2 escola e
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a0 ensino de lingua, nio sio mencionadas.
Entretanto, 35% dos pais defenderam que o objetivo
das TsC ¢ ajudar a crianca a escrever melhor. Mas
essa ¢ uma interpretagio um tanto restrita das
relagdes entre escrita e fala, ji que defende-a a escrita
padrio, ignorando-se as intimeras variacOes
comportadas pela lingua. Também acentua-se a
superioridade da escrita em relacio 2 fala, ji que a
primeira € ainda vista, em nossa sociedade, como
forma de legitimagio de poder.

Bastante interessante, também, é a resposta de
30% dos pais que véem nas TsC uma maneira de
evitar a ociosidade da crianga. Nio importa, assim, o
que essas tarefas objetivam, desde que preencham o
tempo de seus filhos, j4 que brincar deve ser, na
acepgio desses pais, uma perda de tempo, num
mundo, alids, impregnado pela forga da produgio.
Parece faltar-lhes, infelizmente, uma concepcio
mais clara do que seja a prépria infincia.

Por fim, é notivel a pertinéncia da resposta de
um dos pais da escola privada que, embora
represente um caso isolado, demonstra estar em
sintonia com uma proposta de ensino e de
construgio das tarefas mais inovadora e coerente
com o real objetivo das aulas de lingua portuguesa,
ao responder que o objetivo das tarefas é auxiliar a
crianga a desenvolver as mais variadas formas de
linguagem”.

Via de regra, entretanto, prevalece nos pais uma
imagem das tarefas bastante prescritiva, o que
fortalece as condutas metodolégicas, por vezes,
inadequadas das professoras, em especial as da escola
privada. Assim, tem-se outra variivel a explicar: o
desencontro entre a teoria declarada pelas
professoras e sua pritica.

Imagens e funcoes das tarefas para as criancas

Para chegar ao que as criangas, das duas escolas
investigadas, possuem como imagem representativa
das tarefa, foram aplicadas entrevistas em dudio
semi-estruturadas, que culminaram no seguinte
quadro representativo:

Tabela 3. Resumo das principais funcdes das tarefas de casa para
as criangas

Como as criangas véem as TsC

1-Atividades aborrecidas
2-Atividades monétonas e repetitivas
3-Atividades frustrantes
4-Atividades enigmaticas
5-Atividades premiativas
6-Atividades de dependéncia
7-Atividades significativas

Inicialmente as criancas véem as tarefas como
atividades aborrecidas, conforme suas respostas, pelo

Hila

volume exagerado das tarefas (o que ocorre na escola
privada). Para essas criangas as tarefas constituem-se
em um trabalho sem finalidade real e sem sentido,
gerando desprazer ¢ insatisfagio (conforme a
concepgio de trabalho alienado referida por Cotrim,
1993).

Unma segunda imagem das tarefas é que sio vistas
como atividades monétonas, exatamente pela
repetigio  dos mesmos tipos de
prevalecendo os do tipo prescritivo, conforme ji se
explorou em outras se¢des deste artigo. Isso pode ser
provado por Hila (1998) que exemplificando uma
tarefa de casa proposta pelas criancas, retrata
exatamente o  predominio de  exercicios
estruturalistas do tipo “classifique o pronome”,
“escreva uma palavra oxitona”, o que demonstra ser
esse o0 modelo de lingua internalizado pelas criangas.

E evidente que o professor nio necessita e nem
deve abolir a gramdtica tradicional de suas aulas ou
nos exercicios que propdem como tarefa de casa, até
porque ela é “condi¢io mesma da criatividade dos
processos comunicativos gerais”(Travaglia, 1997:
253). Entretanto, isso s6 se concretiza a partir do
momento em que o professor depreende os
principios da organizagio lingiiistica, tendo em vista
os textos produzidos pelas criancas. Se nio se
considera e nio se insere a gramditica em uma
determinada situacio discursiva (tal como as tarefas
vém demonstrando), corre-se o risco de produzir
um ensino de lingua totalmente descomprometido
com a reflexio.

Ainda de forma negativa, parte das criangas
sentem-se aborrecidas quando, em indmeras
ocasides, a professora nem corrige a tarefa, daf se
converterem em atividades frustrantes. Na verdade,
a crianga e qualquer um de nds gosta de ser
apreciada pelo esforgo despendido em alguma tarefa.
Mas, quando ignora-se isso, cria-se um sentimento
de frustragio, que certamente serd um elemento a
desmotivar outras tarefas.

Outro fator que colabora com essa desmotivagio
ocorre, na visio das criangas, quando nio entendem
as tarefas, quer pelo enunciado ou até mesmo por
uma palavra. Por exemplo, uma das tarefas dadas
pela professora da escola puiblica pedia 3s criangas
para definirem a “tipologia”de um determinado
texto. Ora, para uma crianga de 3% série esse é um
termo bastante complexo, que muitos académicos
ainda sequer dominam. Por isso, as tarefas, 3s vezes,
acabam sendo atividades enigmiticas.

Outras respostas das criangas apontam, também,
para um trabalho dependente de estimulos
behavioristas. Ou seja, as criangas fazem tarefas para
receber prémios, que vio desde compensagio de

exerciclos,
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notas, até doces ¢ medalhas. Ora, tal procedimento,
além de efetivamente nio alcancar resultados
duradouros (ji que os estimulos precisario ser
constantemente trocados), refor¢a a idéia de que
toda agio deve ser recompensada, o que
compromete, também, a prépria formagio moral das
criangas.

Também aparecem nas entrevistas virios
depoimentos afirmando que as tarefas sio atividades
ruins pois, muitas vezes, as criangas nio conseguem
fazer sozinhas, necessitando da ajuda dos pais ou de
algum adulto, o que as tornam atividades de
dependéncia. E preciso que as tarefas sejam
realizadas prevendo a capacidade cognitiva, motora
(se for o caso) das criangas e nio dos pais. Devem ser
atividades que elas possam fazer sozinhas, sem a
ajuda de adultos, ainda que muitos defendam que a
participagio dos pais seja importante. Entretanto,
participar nio pode ser visto como realizar e fazer,
deixando a crianga como mera expectadora da
atividade.

Por outro lado, parte das criangas, nas duas
escolas, afirmam gostar de fazer tarefas quando as
professoras trabalham atividades de grupo, produgio
de cartas com interlocutores definidos, relatérios de
passeios, eclaboragio de histérias em quadrinhos,
solugio de charadas e enigmas.

Assim, as tarefas mais prezadas pelas criangas,
que criam a imagem de atividades significativas, sio
assim vistas porque: -respeitam a prépria natureza da
crianga nesta fase, seduzida pelo desafio, pelo jogo; -
traduzem uma concepc¢io de linguagem como
interagio entre os individuos, levando as criangas a
se assumirem como enunciadoras e a ocuparem
lugares flexiveis no processo de producio e
compreensio, ora como locutoras do discurso ora
como produtoras; - refletem uma concepgio mais
viva e engajada de educacio. Enfim, essas tarefas
além de reforgar ¢ consolidar o conhecimento
pretendido pelas professoras, também colaborario
para amplia-lo porque inserem as criancas em
processos reis de interlocugio.

Concluindo a tarefa...

Os dados revelados, neste artigo, demonstraram
que existe uma contradigio entre as fungdes que as
TsC deveriam ter (declarada pelas professoras) e o
que realmente elas apresentam, quando delineia-se a
imagem que as criangas possuem das tarefas.

Viu-se que muitas das TsC nio sio corrigidas,
outras sio mondtonas porque insistem em uma
Unica variagio lingiiistica, a da norma culta, o que
faz predominar a fungio memorativa dessas
atividades. Isso explica o porqué de a maioria das

criangas nio gostarem da tarefa e associarem-na a
um trabalho alienado e desprazeroso, fazendo com
que a imagem de uma lingua estivel e dificil se
instaure. Justamente uma lingua que é materna
passa, assim, a ser vista como uma lingua estrangeira,
no sentido de estar distante do mundo e das
situagdes discursivas reais vividas pela crianga.

Se em intimeros artigos ¢ monografias muito se
responsabiliza a formagio dos professores como
elemento a explicar os desencontros entre teoria e
pritica, neste trabalho, em especifico, viu-se que
outras forgas podem ser propulsoras dessa falta de
sintonia. Uma delas é a imagem historicamente
construida pelos pais das criancas do que seja o
ensino de lingua portuguesa. Uma imagem voltada 3
prescrigdo de regras, a valorizagio da norma culta,
que matiza, e muito, a maneira como as duas escolas
acabam solicitando as tarefas. Outra forca é a visio
da supervisio e da dire¢io das duas escolas analisadas
que acreditam, no caso da supervisora de S, que as
TsC sio “ritos” fundamentais para a manuteng¢io da
ordem institucional (priorizando apenas o aspecto
quantitativo e nio qualitativo) e, no caso da diretora
de M, que reforga o cariter punitivo ¢ premiativo
que as tarefas devem ter. Em ambos os contextos, a
tarefa de casa precisa ¢ deve ser mantida, porque é
essa a imagem socialmente construida em torno
dela. Por isso mesmo, essas forgas acabam
regulando, em parte, o trabalho das professoras no
momento em que passam as tarefas.

Quanto as criangas, estabelece-se, entre elas, uma
imagem bastante negativa da tarefa como trabalho
imposto, autoritirio, que é preciso se fazer para
ganhar alguma coisa. A nogio de trabalho é, por isso,
negativa, associada 2 fadiga, a frustragio, 2 afli¢io, ao
desprazer, enquanto corresponde apenas a uma
obrigagio. Por isso mesmo, as TsC reforcam uma
visio empobrecida de educacio, como uma espécie
de instrugio programada, bem como uma visio
limitada da infincia e da prépria crianga, muito
diferente, por exemplo, da imaginada por Freinet
(1974), como individuo livre, afetivo e moral. Nesse
cendrio, a crianga encontra-se presa ao sistema,
rotinizada e, por isso mesmo, infantilizada.

Faz-se necessirio, portanto, um novo olhar para
as tarefas de casa, nio s6 de lingua portuguesa, ja que
elas matizam, de forma significativa, a imagem que
os individuos carregario ao longo de sua jornada
escolar sobre lingua e sobre linguagem. E preciso
que as tarefas, em especifico as de lingua materna,
extrapolem a mera prescri¢io de regras gramaticais ¢
assumam dimensoes mais amplas ¢ formadoras, no
sentido de melhorar a competéncia lingiifstica das
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criangas, como produtoras e leitoras dos mais
diversos tipos de textos.

Mas esse trabalho, como se viu, nio depende
somente do professor, normalmente usurpado de
sua prépria individualidade por pesquisadores que se
colocam mais como censores do que contribuidores;
por supervisoras ¢ diretoras que, carentes de uma
formagio mais ampla sobre linguagem, exigem que
se cumpram ordens que a “sociedade espera”; por
pais, que, imbuidos das melhores intengdes,
matizam as atitudes da escola como um todo; e,
finalmente, pelo sistema capitalista, no qual estamos
inseridos, que de forma subliminar interfere nas
acoes de seus agentes escolares, com o propésito de
tornar as criangas socialmente ftteis, ainda que o
conceito de utilidade seja bastante questionavel.

Por fim, neste percurso realizado, permeado de
tantas vozes, de ji-ditos, deixa-se aqui o0 espago para
que outros possam dar novos sentidos a essa
investigagio. Esperamos, também, que todos aqueles
envolvidos no ambiente escolar possam perceber
que nio é mais possivel ver a sala de aula, os alunos,
a escola, a lingua, a linguagem (e por que nio a nossa
prépria vida) como objetos estiveis, reguladores e
harmoniosos, tal como se apresentam as TsC. Ao
contririo, é preciso assumir o cariter tenso e
conflitivo do préprio discurso e da ciéncia, para que
todos possam perceber, por meio de um continuo
re-fazer e re-pensar, a diversidade presente na
lingua, neles mesmos e no préprio mundo. Dessa
forma, as tarefas de casa e todo o trabalho realizado
em sala de aula poderio, com toda seguranga, fazer
com que a crianga assuma (ou recupere, em alguns
casos) uma compreensio mais polifonica do mundo.

Hila
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