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RESUMO. Escolarizagio, experiéncia, cidadania e desenvolvimento infantil s3o termos que
se integram quando se trata da educagio da crianga. E por considerarmos as criangas como
ativas, construtoras de seus conhecimentos, destacamos, neste artigo, o papel fundamental
do professor nesse processo, bem como o dos jogos e das brincadeiras na escolariza¢io e na

socializacio.
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ABSTRACT. Schooling and socialization in child education. Schooling experience,
citizenship and child development are integrated terms in child education. Considering
children as active constructors of their knowledge, the teacher’s crucial role in this process
and the role of games and plays in their schooling and socialization are stressed.
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A escolarizagio e a socializacgio na educacio
infantil encontram-se, a meu ver, em intensa relagio
e se constituem em permanentes fontes de busca
conjunta.

Vivemos em mundo dificil e complexo, que
apresenta grandes problemas: fome, criangas
desnutridas e subdesenvolvidas, mortalidade infantil,
criancas abandonadas, marginalizadas, sem
atendimento educacional e de satde, criangas sem
habitacio, sem lazer, sem roupa e tratadas sem
dignidade (Redin, 1994:48). Acrescento ainda os
efeitos da crise econdémica e do desemprego, que
rebaixam a qualidade de vida, atingindo a crianga, de
maneira especial.

Nesse contexto dramdtico, repleto de problemas,
Redin (1994:49-50) nos adverte de que talvez o
papel da escola seja o de se tornar um espago
privilegiado “para a elaboragio da vida humana”.
Cita Arroyo (mimeo, s/d) quando este estudioso
refere-se 3 necessidade de uma pedagogia que
considere, entre outros cuidados, o fato de os seres
humanos nio se formarem ou se educarem através
de “inculcagoes” de idéias, mas sim através da
experiéncia coletiva de relagdes com a natureza e
com outros seres humanos.

Portanto, as experiéncias auferidas pelas criangas,
as interagdes que elas mantém com as pessoas que
lhe sio préximas (familiares, professores,
funciondrios, colegas , amigos, vizinhos) ou até com

aquelas que apenas sio visualizadas em seu
cotidiano, bem como as observacoes de coisas e de
fendbmenos que compdem seu mundo sio fatores
importantes aos processos de socializagio e, sem
davida, influenciam as suas representacdes, a tomada
de consciéncia da realidade e seus valores.

Ao professor cabe a importante fun¢io de ser o
mediador que contribui para a construgio do
conhecimento e que cria condi¢des para que as
criangas exercam a sua cidadania. E para tal, entendo
que as criangas precisam ter oportunidades de
desenvolver o sentido de pertencer A pré-escola® e de
participar das atividades que compdem o seu dia-a-
dia, tomando decisdes que lhes digam respeito,
fazendo escolhas, avaliando as situagdes de seu
cotidiano, conscientes de que tém direitos e deveres.

Vygotsky (1988:52) esclarece que aquilo que é
inato, sem o ambiente social, nio explica o humano,
que se desenvolve na interagio com o meio fisico e
social. Portanto, o desenvolvimento depende do
contexto em que a pessoa estd. Enquanto os
processos elementares tém origem biolégica, as
fungbes psicolégicas superiores sio de origem
sociocultural.

Nessa intera¢io, valorizada por Vygotsky (1988),
0s pares € 0s parceiros mais experientes do grupo sio

' Embora eu entenda que o termo educacdo infantil expresse

melhor a atividade desenvolvida com a crianga, utilizo também a
nomenclatura pré-escola por essa estar de acordo com a LDB.
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de fundamental relevincia, uma vez que se trata de
um processo cujas raizes encontram-se na histéria da
prépria humanidade e na do grupo social ao qual
pertence o individuo. Quando a crianga se expressa
pela linguagem, ela passa a contar com esse
instrumento de comunicagio, o qual, a partir de
entdo, tornar-se-i um meio que a ajudard a superar
os problemas. Desde que nasce, por mais primitiva
que seja, a fala é social. Portanto, a atuagio do
professor pré-escolar pode propiciar condi¢des para
as criangas estabelecerem um didlogo continuo com
os membros de sua cultura, organizando o seu
pensamento cada vez mais e de maneiras mais
complexas.

Parece-me necessirio que o professor de
educacio infantil, como mediador desse processo,
compreenda o que Vygotsky (1988:95-98) chamou
de “desenvolvimento real” e de “nivel de
desenvolvimento proximal”, ou seja, aquelas
capacidades ji desenvolvidas e aquelas que estio por
se desenvolver. Estas dltimas demandam a ajuda de
parceiros mais experientes, sendo que, de acordo
com o psicélogo russo, esse aprendizado estimula o
processo de desenvolvimento.

Entendo que, dessa forma, as relagdes
pedagdgicas ganhario maior significagio tanto para
as criangas como para os préprios professores.
Aproveito-me da referéncia que Redin (1994:51-52)
faz as idéias de Freire (1993:10), quando este afirma
que é preciso mudar a escola que af esti:

E preciso ousar, no sentido pleno desta palavra, para
falar em amor sem temer ser chamado de piegas, de
meloso, de a-cientifico. E preciso ousar para dizer
cientificamente  que  estudamos,  aprendemos,
ensinamos, conhecemos com nosso corpo inteiro. Com
sentimentos, com as emogdes, com os desejos, com os
medos, com as dividas, com a paixdo e também com
a razdo critica. Jamais com esta apenas. E preciso
ousar para jamais dicotomizar o cognitivo do
emocional.

Recorro novamente a Freire, em entrevista
concedida a Dias (1997:25-26), quando afirma que:

uma das virtudes do educador é mais do que propor, é
ajudar que o outro se entregue. Quero dizer, quando
eu digo se entregar, ndo ¢é ser submisso; € que o outro
aceite a comunicagdo afetiva e ndo sé a racional. (...)
Escutar o educando nas suas ditvidas, medos, desejos
reprimidos ou explicitos, nas suas aspiragoes, sonhos e
deficiéncias.

Ainda segundo esse autor , é fundamental que o
educador, se deseja alcangar uma pritica docente
progressista, respeite o aluno como sujeito. E
acrescento que, para que o educando seja respeitado
como sujeito, para que o professor possa reagir
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positivamente as solicitagdes e as necessidades das
criangas, é necessirio que ecle tenha energia, garra,
que goste de observar o desenvolvimento infantil,
sendo capaz de entender que os seus erros ¢ os das
criangas sio oportunidades ricas de aprendizagem, ¢
que a relagio que mantém na pré-escola deve ser
permeada pela alegria. E preciso também crer e ter a
esperanga de que a educagio proposta 2 crianga
surtird efeitos.

Os papéis que a familia e a pré-escola exercem
sio muito relevantes A crianca no sentido de
despertar-lhe o desejo de conhecer e de participar da
sociedade, entendendo a cultura como uma
construgio coletiva. Torna-se valioso o didlogo entre
a familia e o profissional da educagio. E importante,
por exemplo, saber que concepgdes os pais e 0s
educadores tém a respeito do ato de conhecer, como
percebem os efeitos para a vida do homem, do saber
e do nio-saber, quais as concepgdes que tém sobre a
cultura e a infincia, em especifico, e se consideram,
ou nio, a crianga como uma cidadi. Uma relagio de
respeito e de cumplicidade pode ser construida. Isso
nio ¢é ficil, embora seja altamente desafiador e
possivel de ser alcancado.

Essas concepgdes dizem respeito ao processo de
escolarizacio e de socializagio na educagio infantil.
Se nio houver parceria entre a pré-escola, as familias
(quaisquer que sejam as suas configuragdes e
convicgOes) e as classes sociais a que pertencem, e se
as naturais divergéncias e disputas nio forem
enfrentadas com naturalidade ¢ com uma atitude
dialégica, dificilmente os objetivos propostos serdo
atingidos de forma democritica e cooperativa. As
concepgdes de homem e de mundo que os pais e 0s
educadores tém, sem dudvida, influenciam a agio
educativa que exercem em termos das relagdes que
estabelecem com as criangas, ou seja, as relagdes
podem ser democriticas, autoritirias ou do tipo
laissez-faire. E é indispensdvel que a comunidade faga
parte desse esforgo conjunto e que seja ouvida.

A familia é a primeira agéncia socializadora, é o
locus das primeiras relagdes e interagdes sociais e dos
primeiros conhecimentos auferidos pelas criangas.
Seus membros tém uma histéria, acompanhada de
desejos , de aspiragdes, de mitos; hd internaliza¢oes
em jogo e relacdes de poder que se interpdem aos
seus membros. Isso se reveste de significados tanto
individuais quanto coletivos.

H3 criangas que nio moram com as respectivas
familias. Nesse caso, outras poderio ser as relagdes de
poder na instituigdo em que estdo. Neste artigo, nio
estou focalizando o caso da crianga que estd nas ruas
ou que mora nas ruas. Nosso foco estd sendo aquela
que freqiienta a institui¢io de educacio infantil.
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A formacgio continuada dos profissionais que
atuam na educagio infantil, saldrios dignos,
momentos institucionalizados para a discussio dos
problemas, percepgio da riqueza da diversidade
cultural 2 agio pedagdgica e condigdes adequadas de
trabalho (infra-estrutura adequada, espago fisico que
possibilite a livre exploragio pelas criangas,
equipamentos ¢ materiais que estimulem a
criatividade de professores e de alunos, momentos
previstos pela instituigio para a troca de experiéncias
com os pares) s3o elementos fundamentais para que
a pré-escola nio se feche em si mesma e se abra para
o que estd acontecendo ao seu redor, de modo que a
educacio da crianga seja de boa qualidade.

Aos professores cabe conhecer quais sio as
experiéncias das criangas fora da pré-escola, assim
como a compreensio dos pais se enriquece quando
tomam conhecimento de como ¢ o dia de seus filhos
junto aos educadores e as demais criangas. E nada
mais espontineo e natural do que conversar, relatar
ocorréncias e trocar idéias.

A pré-escola necessita se empenhar para que cada
momento seja uma vivéncia; cada objeto, um
desafio; cada situagio, uma oportunidade de busca,
de experimentagio, de descoberta, o que, no meu
entender, sé se torna possivel mediante uma agio
pedagdgica comprometida com a crianga, com suas
caracteristicas, ~com  necessidades e  com
possibilidades (Nicolau, 1996:146-147).

E para que isso ocorra, o professor transita da
teoria A pritica, e desta 2 teoria.

Lembra Furter (1973:55-56) que muitos
educadores fracassaram nas reformas que tentaram
realizar porque nio se detiveram nas mediagdes
sociais que favorecem a passagem de suas invengdes
is inovagdes, ou porque ainda nio fizeram a
autocritica de certas praticas que existiam porque tais
inovagdes estavam na moda.

Ao professor de educagio infantil cabe identificar
as multiplas facetas da aprendizagem e desenvolver
atividades que considerem as  peculiaridades
individuais das criancas, preocupando-se com as
maneiras pelas quais elas aprendem e considerando
também os aspectos culturais do contexto em que a
crianca se encontra. Isso exige um trabalho sério,
comprometido com a crianga e com as mudangas que
aprimorem a agio pedagégica. Hi, portanto, a
exigéncia de um trabalho cuidadosamente planejado,
que nio se paute por improvisagdes circunstanciais.
Tal exigéncia, a meu ver, nada tem a ver com rigidez e
com falta de flexibilidade em aproveitar situa¢des nio
planejadas e que surgem espontaneamente durante o
desenrolar das atividades, tanto do ponto de vista do
professor quanto por parte das criangas e das familias.
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Planejar, fazer a proposta acontecer no cotidiano
da educacio da crianga, refletir sobre o processo que
esti em desenvolvimento, documentar as
ocorréncias, observar as reagdes das criangas, avaliar
a qualidade de interagio que a crianga estd
usufruindo no seu processo de conhecimento e
discuti-las com os seus pares ¢ demais profissionais,
tudo isso facilita o (re)planejamento para que a agdo
pedagdgica se efetive da melhor forma.

E importante que o professor perceba que, desde
o nascimento, o bebé esti se socializando. H4i
relagoes afetivas, psicomotoras e cognitivas em jogo
no dia-a-dia da crianca. Se focalizarmos o seu
desenvolvimento, do nascimento aos primeiros anos
de vida, veremos que é surpreendente os progressos
que ela alcanga. H4 momentos que sio de uma
significagdo indescritivel e que alargam os horizontes
do bebé ou da crianca no seu processo de
socializagio e de escolarizacio.

E ficil perceber, por exemplo, como o
comportamento da crianga se modifica quando ela
estd na posi¢ao sentada, de pé, ou quando comecga a
andar e a explorar o ambiente. Um mundo novo de
relagdes sociais se lhe afigura a cada nova construcio:
0s gestos, as emissdes orais, as primeiras palavras, o
dominio da linguagem, a comunicacio interpessoal,
a tomada de consciéncia de si, 0 momento em que a
crianga refere-se a si mesma como EU, a construgio
gradativa de seu esquema corporal, as vivéncias
relacionadas s nogdes de espago e de tempo, a
freqiiéncia a2 pré-escola e a ampliagio de suas
relagdes interpessoais, a exploragio dos objetos que
passam, gradativamente, a se tornar brinquedos, as
brincadeiras desenvolvidas, as amizades que vio
sendo feitas e a constru¢io do conhecimento que se
da na pré-escola e fora de seu dmbito.

O fato é que a crianga vai construindo o seu
conhecimento a partir de objetos, de situagdes
vivenciadas com pessoas €, a0 mesmo tempo, vai,
gradativamente, tornando-se mais  socializada.
Entendo a socializagio como o processo pelo qual a
crianga apreende os padrdes, os valores e os
comportamentos que fazem parte da cultura em que
vive, podendo  modifici-los  mediante  os
instrumentos de pensamento que vai conquistando.
O brinquedo e as brincadeiras sio fontes
inesgotdveis na constru¢io do conhecimento. E os
pais, segundo Mussen (1995:185) sio, nos dois
primeiros anos de vida, seus principais agentes
socializadores.

Mussen (1995:384) lembra, ainda, que as
relagbes com os companheiros sio fortemente
alimentadas pelo brinquedo e pelas brincadeiras.
Enquanto as criangas de 1 a 2 anos interessam-se



122

mais pelo brinquedo do que pelas brincadeiras,
aquelas com mais de 2 anos comeg¢am a valorizar
mais a brincadeira, pois é esta que as agrega. Hi,
neste perfodo, interacées mais freqilentes, mais
socializadas e complexas. E, a partir dos 3 anos, as
brincadeiras associativas vio-se tornando cada vez
mais interativas.

As criangas de 1 ano, ao pegarem uma bola,
apertam-na e jogam-na. No segundo ano, o mesmo
objeto pode ser utilizado como se fosse um alimento
ou qualquer outra coisa, uma vez que a simbolizagio
comega a fazer parte do comportamento infantil.
Cria-se, entio, uma relacio arbitriria entre um
objeto e uma idéia, e essa conquista amplia em
grande escala as possibilidades criativas das criangas
(Mussen, 1995:165).

As brincadeiras de faz-de-conta trazem muitos
beneficios ao desenvolvimento infantil tanto em
relacio ao desenvolvimento de habilidades sociais
em que os padrdes de interagio ganham realce,
como em relacio as possibilidades de testagem de
papéis e regras sociais.

Ellis (1973) e Mussen (1995:387-389) destacam
que a empatia, a cooperagio ¢ a competéncia
aumentam quando a crianga tem oportunidades de
assumir papéis. Segundo Ellis, as habilidades de
comunicagio se expandem, e o tédio diminui.

Os estudos de Rubin (1978:534-536), apud
Mussen (1995:392), sinalizam para a evolugio das
brincadeiras e a formacio de amizades, isto é, as
criangas pré-escolares mais novas formam amizades,
mas véem os amigos como companheiros fisicos do
momento. Amiga ¢ a crian¢a que estd brincando.
Entre os 5 ¢ 7 anos, os amigos passam a ser colegas
de brincadeiras com os quais as criangas se divertem
juntas.

Convém destacar, também, que a criatividade, a
curiosidade, a comunicacio franca constituem-se em
momentos de prazer, além do fato de as formas de
interagio das brincadeiras dificilmente se fazerem
presentes na vida real.

E interessante constatar que as brincadeiras de
criangas pré-escolares vio ganhando complexidade e
que, por sua vez, o desenvolvimento infantil
também vai se estruturando de forma cada vez mais
intrincada. Assim, as brincadeiras de criancas mais
velhas vio, aos poucos, substituindo os movimentos
simples e repetitivos por atividades que envolvem a
criagio e o desempenho de papéis. E, segundo
Foremen e Hill (1980), citados por Mussen
(1995:385), estas brincadeiras construtivas propiciam
0 aumento da competéncia cognitiva ¢ da atividade
imaginativa.
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Ampliando as idéias sobre as conquistas e os
efeitos das brincadeiras na socializagio infantil,
Strain e colaboradores (1985), citados por Mussen
(1995:377), obtiveram sucesso ao desenvolverem um
programa com  criangas que  apresentavam
dificuldades sociais. Os procedimentos iniciais
partiram da observagio de criangas com sociabilidade
considerada adequada. A seguir, orientaram os
colegas da crianca que se mostrava com dificuldades
de se enturmar, a fim de que atuassem como pontos
de apoio, como agentes de intervengio. Antes, essas
criancas foram cuidadosamente observadas, bem
como as Iniciativas sociais das criangas que se
relacionavam sem maiores problemas.

Os  colegas-ajudantes eram orientados a
oferecerem  sugestdes  para  organizar  uma
brincadeira, para dividir os brinquedos, para ajudar
fisicamente o colega na execuc¢io de uma tarefa;
enfim, tratava-se de mostrar afeigio pela crianga
mais dificil de se relacionar com os demais.

Os resultados da pesquisa de Strain e
colaboradores (1985) indicaram que as intervengoes
dos companheiros, em termos de comportamento
social, funcionaram melhor que as dos adultos. Por
sua vez, as criangas-ajudantes obtiveram muitos
ganhos sociais porque elas aprenderam a nio rejeitar
0 outro, a ficar mais atentas s relagdes sociais, além
de ganharem subsidios para promoverem a
integragao social de outras pessoas.

Vygotsky (1988:119) também d4 énfase ao ato de
brincar. As brincadeiras de faz-de-conta indicam que
a crianga estd ji sendo capaz de representar
simbolicamente e de imaginar. A criancga ji consegue
utilizar materiais para representar algo, captando os
atributos que os objetos tém na realidade,
adaptando-os aos que a brincadeira estabelece. E
uma forma de agio sobre o mundo adulto.

Nicolau entrevistou 80 criancas, sendo 20 de 4
anos, 30 de 5 anos e 30 de 6 anos, e, entre outras
situagOes de observagio, perguntou a respeito do que
elas mais gostavam de fazer. A resposta uninime
recaiu sobre o brincar. Mas as brincadeiras preferidas
variaram de acordo com a idade, o que pareceu
indicar uma evolu¢io ou revolugio no préprio
processo de socializacio (1993:20-22;27-29).

As criangas de 4 anos (40 %) escolheram as
brincadeiras de faz-de-conta, ¢ 30 % dos grupos de 5
e 6 anos também. No grupo de 5 anos, houve
predominio das brincadeiras movimentadas que
exigem destreza ¢ agilidade fisica (64 %). Estas, no
entanto, somente foram mencionadas por 20% do
grupo de 4 anos ¢ por 30% do grupo de 6 anos. A
énfase dada aos companheiros, antes mesmo da
mengio aos brinquedos e as brincadeiras, ocorreu
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em 30% das criancas de 6 anos, enquanto que
nenhuma crianga de 4 anos destacou este aspecto.

O processo de socializagio revelou-se muito
mais forte no grupo de 6 anos. Nicolau cita Ahern e
colaboradores (1982) quando estes pesquisadores
destacam que hd tragos pessoais ¢ sociais que sio
eminentemente mais produtos do meio do que de
influéncias genéticas. Entre outros aspectos, citam a
competi¢do, a cooperagio, os Interesses pessoais € a
sociabilidade. Mussen e colaboradores (1985:165)
dio realce as interagdes infantis que, dos 2 aos 5
anos, vao-se tornando mais freqlientes, mais
sustentadas, mais socializadas ¢ mais complexas, 2
medida que as criangas vio-se tornando mais velhas.
De fato, aos 3 anos, as brincadeiras sio mais
solitdrias, porque as criangas, mesmo estando juntas,
nio interagem tanto, nio cooperam umas com as
outras. Nos anos seguintes, porém, as brincadeiras
vio ganhando uma importincia cada vez maior.
Estes autores destacam que, fora do ambiente
familiar, as mais significantes relagdes sio aquelas
que se dio com os amigos.

Embora eu acredite que, pelo fato de uma crianga
estar simplesmente ao lado da outra, ja hi interagio,
concordo com os autores anteriormente citados
quando afirmam que o processo de socializagio vai-
se aprofundando e ampliando justamente pelas
influéncias reciprocas que ocorrem entre as criangas
e o0 meio, de maneira cada vez mais intensa.

O fato é que, considerando a prépria manifestagio
espontinea das criangas de 6, de 5 e de 4 anos, e ainda
levando em conta que a prépria literatura
especializada tem destacado o papel do brinquedo, da
brincadeira e do jogo, cabe ao adulto (familia,
professor ¢ pessoas que convivem com a crianga) dar
sempre “espaco” para as brincadeiras infantis.

Segundo Piaget e Inhelder (1982:55-60), as
criangas apresentam progressos significativos no
desenvolvimento da inteligéncia. Se considerarmos a
trajetéria da crianga desde os primeiros reflexos as
maneiras cada vez mais organizadas de resolugio de
problemas, torna-se visivel a presenca de
construgdes cada vez mais elaboradas. E o jogo
exerce um papel fundamental nessas construgdes.

De inicio, mediante “reagdes circulares
primérias”, as criangas repetem agdes. Por volta de 6
meses, as “reagdes circulares secunddrias” propiciam
a crianga repetir as agdes que lhe causam atengio.
Aproximadamente aos 15 meses, as criangas,
valendo-se de “reagdes circulares tercirias”, variam
as suas ac¢Oes e observam os efeitos das mesmas no
ambiente.

E ainda Piaget (1983:67) quem se refere ao
“inicio da interioriza¢io dos esquemas e solugio de
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alguns com paragem de agio e compreensio brusca”.
Ji no periodo das representagdes pré-operatdrias,
Piaget (1983) destaca que, dos 2 aos 4 anos, hi o
aparecimento da fungio simbdlica ¢ o inicio da
interiorizagio dos esquemas de ag¢io em
representagoes.

Macedo (1995:5-10), baseando-se em Piaget,
mostra com muita clareza a importincia que os jogos
de exercicio, os simbdlicos ¢ os de regras tém na
escola. Faz mencio ao fato de os seres vivos terem de
enfrentar dois problemas - organizagio e adaptacio -
para que as trocas com o meio possam se dar de
forma organizada e ocorrer a construgio das
possibilidades de interagcdes.Menciona ainda que a
assimilagio (integracio, pelas agdes, dos elementos
externos ao ser vivo) e a acomodacio (modificacoes
internas) sio formas invariantes de adaptagio.

Lembra ainda Macedo (1995:6) que o jogo
permite a repeti¢io de seqiiéncias motoras ¢ que, no
primeiro ano de vida da crianga, ¢ a principal fonte
de aprendizagem. Afirma que, embora os jogos de
exercicio sejam tipicos do periodo sensério-motor,
esta estrutura continua a fazer parte de outras
estruturas de jogos subseqiientes.

Os jogos simbdlicos caracterizam-se pelas
analogias que se podem estabelecer, isto é, uma coisa
¢ tratada como se fosse outra. “Trata-se, portanto, de
repetir, como contetido, 0 que a crianga assimilou
como em seus jogos de exercicio” (Macedo, 1995:7).
A assimilagio é “deformante” porque a realidade ¢é
assimilada segundo a capacidade ou o desejo da
crianga. O desenvolvimento cognitivo possibilita que
ela compreenda a realidade a seu modo; isso
propicia, lembra Macedo, que ela crie linguagens e
produza convengdes. Convém destacar que os
modos deformantes de pensar ou de inventar a
realidade revestem-se de muita importincia nas
criacOes infantis.

O aparecimento da fungio simbdlica (linguagem,
jogo simbdlico, imitacio diferida e indicios de
imitagio interiorizada) faz com que os jogos de
exercicios percam o destaque que tinham antes da
representagao.

Por volta dos 4 aos 5 anos e meio,
aproximadamente, as organizagbes representativas
baseiam-se em assimilacdes 3 prépria agio. Portanto,
parece claro que o processo de socializagio ganhe
corpo a2 medida que a crianca ganha melhores formas
de se adaptar a realidade, mediante um processo
continuo de aprendizagem. Os conhecimentos que
vio sendo construidos, por sua vez, favorecem a
inser¢io da crianga na cultura e vio contribuindo,
também, para que ela vd, gradativamente,
percebendo a prépria socializa¢io do conhecimento.
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Parece conveniente notar ainda que o
desenvolvimento pessoal e social das criangas ¢
altamente influenciado pelos conceitos e pelas
opinides de outras pessoas. Isso seria o que Mussen
(1995:343) denomina de cognigio social, lembrando
que os psicblogos estio percebendo que as reagdes
sociais ¢ emocionais das criangas dependem, em
parte, de como elas pensam.

H4 outros aspectos muito importantes que fazem
parte do processo de escolarizagio e de socializagio
na educagio infantil, os quais, ainda que de forma
sucinta, precisam ser mencionados. E o caso, por
exemplo, do significado do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, dos conceitos
cientificos, da formagao estética e dos estimulos que,
na pré-escola, levam a crian¢a i constru¢io do
conhecimento de contextos socioculturais distintos e
que modificam as suas relagdes com o mundo da
cultura. A escrita ajuda a crianca a alcangar novos
processos de pensamento que, por sua vez,
permitem-lhe estabelecer novos vinculos com o
conhecimento. Afinal, a escrita faz parte de um
acervo que a humanidade construiu e traz
modifica¢cbes na “leitura” da realidade que seus
usudrios fazem.

As contribui¢des advindas dos estudos e das
pesquisas propiciam uma reflexdo acerca da
intersegdo  teoria-pritica.  Portanto,  trazem
implicagbes 2 atuacio do professor, sendo que
algumas delas estdo resumidas a seguir:

- a experiéncia da crianga deve ser considerada
mediante a expressio de seus interesses,
valores e opinides, tanto como membro de
um grupo como individualmente; todas as
atividades da educagio infantil, as mais ou as
menos estruturadas, podem contribuir para a
aprendizagem e para o desenvolvimento;

- a construgido da cidadania requer a
participacio responsivel das criangas nas
relagdes sociais que elas mantém, sendo que a
satisfagio de suas necessidades bésicas é algo
de que nio se pode prescindir desde antes do
nascimento da crianga;

- a pré-escola e a familia aprimoram o
relacionamento  quando  trabalham em
parceria, porque ambas, entre outros fatores,
influenciam diretamente os processos de
escolarizacio e de  socializagio, e
principalmente porque se constituem em
“espagos” importantes para a elaboragio da
existéncia humana;

- as linguagens (verbal e nio-verbal) da crianga
necessitam ser estimuladas; os estimulos que
lhes sdo dados devem significar momentos de
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vivéncias, de desafios, de buscas, de acertos
ou de “erros” a fim de propiciarem o
desenvolvimento  global da crianga e
contribuirem para a sua leitura de mundo e
insercio na cultura;

- os brinquedos, as brincadeiras e os jogos
devem ser vistos como momentos lidicos,
que geram oportunidades de inser¢io
cultural, possibilitando ainda a expressio do
imaginidrio infantil; é importante destacar
que, através deles, a crianga explora as artes, a
ciéncia, a literatura, a matemdtica; enfim, a
crianga se depara com toda a criagio cultural,
posiciona-se diante dela e vai construindo a
sua nog¢io de mundo;

- ¢ fundamental que o processo de socializagio
seja considerado do ponto de vista
multidisciplinar, entendendo-a como um
fator que sofre influéncias de virios setores da
sociedade e que exerce influéncias também;

- as observagées das manifestacdes das
preferéncias ¢ dos interesses da crianga sio
fontes de reflexdo constante em relagio 2 agio
pedagégica desenvolvida pelo  professor;
torna-se interessante criar condigdes para que
as criangas se agrupem livremente na sala de
aula e fora dela, de modo a permitir uma
reestruturagio constante, propiciando
oportunidades de relagdes diversificadas e de
escolhas entre os membros do grupo;

- o processo de escolarizagio desenvolvido na
educacio infantil propicia  experiéncias
valiosas, a meu ver, quando prioriza a solu¢io
de problemas, a selecio de informagdes
adequadas as situacOes surgidas, a troca de
idéias com os pares e as ajudas que colegas ¢
adultos mais experientes podem oferecer uns
aos  outros, dependendo da  maior
competéncia numa determinada drea. A
convivéncia com pontos de vistas diferentes
dos seus torna-se fonte de formulagio de
novas hipdteses por parte das criangas,
constituindo-se em subsidios valiosos para
construgdes muito significativas, tais como:
respeito  ao  outro, desenvolvimento da
tolerincia ¢ da autonomia - fatores
indispensaveis a cidadania plena.
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