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RESUMO. O presente artigo ¢ resultado de uma pesquisa e pretende colaborar com a
discussio sobre as mais proviveis causas da indisciplina em sala de aula. Este artigo aborda
principalmente a postura do professor, seu comportamento e sua competéncia profissional,
que podem contribuir para as atitudes indesejdveis que permeiam a relagio professor-aluno,
prejudicando a construgio de uma real aprendizagem. As questdes apresentadas levam,
inclusive, as reflexdes sobre os cursos de formacio de professores para as séries iniciais do
ensino fundamental.
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ABSTRACT. (In)discipline in classroom - the teacher’s role. The present article is the
result of a research whose aim is to collaborate with the discussion on the probable factors
of the indiscipline in classroom, especially the impact of the teacher’s behavior and
professional competence on the learner’s undesirable attitudes to the detriment of the
learning process. The issues here discussed lead to a more serious reflection on teacher

training courses for the initial grades of the elementary school.
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A presente anilise de pesquisa' tem como
objetivo central evidenciar uma série de fatores
referentes 4 postura dos docentes e discentes em sala
de aula e tentar verificar até que ponto as acdes do
professor contribuem para o surgimento de
problemas disciplinares por parte dos alunos.

Os dados foram coletados por meio de
questiondrios respondidos por 22 professores e 136
alunos de terceira e quarta séries do ensino
fundamental. Esses dados trazem 2 luz alguns
aspectos que merecem andlise mais detalhada, como
a auto-imagem do docente, a diferenca entre os
interesses dos alunos e o que o professor determina,
etc.

Essa reflexdo terdi como suporte tedrico os
vinculos que vio se estabelecendo entre os
professores e os alunos na constru¢io do dia-a-dia
escolar, partindo também do pressuposto de que essa
relagio, mediada pelos objetivos, conteddos e
autoridade, traz consigo conflitos e acertos que
correspondem a uma imagem pré estabelecida no

' Trata-se de uma pesquisa de campo realizada em quatro

escolas do ensino fundamental da rede estadual de Maringd,
Parana.

imagindrio - tanto de professor como de aluno -
durante os anos de formagio profissional.

Percebe-se, na convivéncia com esses dois
personagens, que ambos estio envoltos por uma
atmosfera escolar que vai se tornando cada vez mais
indefinida e que, na verdade, nenhum dos dois sabe
ao certo o papel que lhe cabe no cenirio da sala de
aula nos dias atuais.

Descrever e analisar conflitos inter-humanos, em
especial os que existem entre docentes e discentes,
s6 terd valor se essas preocupagdes vierem
emolduradas pela vivéncia concreta e real da pritica
escolar cotidiana, pois esta se configura em um
embate politico por exceléncia entre o social e o
individual. Talvez deva ser considerado também que
tanto o professor quanto os alunos nio se
escolheram mutuamente; pelo contririo, essa
escolha se deu por circunstincias administrativas, o
que acaba por obrigi-los a conviverem em um
ambiente onde as diferengas pessoais, culturais e
sociais se enfrentam constantemente, quer
objetivamente, quer subjetivamente.

Posto isso, tentar-se-4 refletir sobre o significado
evidenciado pelos dados numéricos conseguidos em
pesquisa realizada com auxilio de um suporte
histdrico-critico, ou seja, tentaremos “vé-los” dentro
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do processo de construc¢io, de transformagio no
movimento da realidade (Saviani, 1994), que ora se
apresenta. Isto porque, da mesma forma que o
processo histérico, a pritica pedagbgica implica
mudangas de conceitos e atividades que sustentam
essa relagdo, para ordeni-los com as caracteristicas
vivenciais de momento. Parece residir, nesse caso, a
maior dificuldade enfrentada pela escola e por todos
os que nela atuam.

Assim sendo, para refletir sobre o que acontece
no cotidiano das relagbes professor/aluno, nas
formas como os problemas, os conflitos sio
encaminhados em sala de aula, surge a necessidade,
em nosso entendimento, de langar-se também um
olhar sobre os cursos freqiientados pelos professores
atuantes. Nosso ponto de partida, portanto, foi
constatar primeiramente o tipo de formacio
profissional que nosso principal interlocutor possui,
pois esta evidenciaria os conceitos/preconceitos
subjacentes as posicoes demonstradas
estatisticamente.

Foi demonstrado que a formacio profissional da
maioria dos docentes envolvidos na presente
pesquisa (59,0%) ¢é o curso de Pedagogia, isto ¢, a
formacio considerada ideal para quem pretende se
dedicar ao trabalho com criangas das séries iniciais
do ensino fundamental. Supde-se que, detentores
dos principios diditicos, psicolégicos, filoséficos,
metodoldgicos e apds té-los vivenciado (um pouco
pelo menos), através dos estigios supervisionados e
nas discussoes ¢ andlises sobre o desenvolvimento do
trabalho docente em sala de aula, tenham o suporte
necessirio para fazer frente aos conflitos que
emergem na relagio professor-aluno.

No entanto, a pesquisa revelou que muitos
aspectos na formacgio do futuro docente merecem
séria reflexio, uma vez que o ponto gerador de
conflitos escolares parece estar também nos
conceitos subjacentes, demonstrados
continuadamente através dos conteddos ¢ das
atividades desenvolvidas a exaustio, no dia-a-dia, e
que, em nada, contribuem para a dignidade
intelectual tanto do aluno quanto do professor.

Nio se concretizou ainda uma real discussio
sobre o imbréglio que envolve a a¢io entre docente
e discentes, pois esta permanece repleta de velhos
“rangos” tedricos ou, como diz Ginsburg (Apud
Névoa, 1995:27),

A retérica atual sobre o profissionalismo e a
autonomia  dos  professores  sdo  muitas  vezes
desmentidas pela realidade e os professores tém sua
vida cotidiana cada vez mais controlada e sujeita a
l6gicas administrativas e a regulagoes burocrdticas.
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O que se pretendeu ressaltar até aqui é que,
apesar de uma formagio académica pertinente, na
realidade de uma sala de aula (e no Ambito escolar
em geral), o professor depara-se com obsticulos ¢
dificuldades que jogam por terra, a maioria dos
conceitos e situacbes (das mais diversas naturezas)
mal aprendidas durante a formagio profissional. Na
sala de aula, com o fazer cotidiano, sua mente é
invadida por ddvidas, incertezas e ambigiiidades que
o tornam um personagem bastante diferente daquele
pretendido durante o curso freqiientado. Depois de
formado, o jovem profissional encontra-se sozinho
em um cendrio praticamente desconhecido e que
nio esteve presente durante sua formagio.

Pode-se dizer que o contato didrio com os alunos
e a organizacio escolar vai interferindo e alterando o
idedrio no qual a forma de interagio que vai sendo
estabelecida com as criangas parece cada vez mais
vulnerdvel, dando origem a um pacto ticito, em que
cada um apenas representa o seu papel estereotipado.
Rego (1998:52), a esse respeito, afirma que:

Conhecer melhor a realidade dos educadores significa
também, no nosso entender, compreender seus
pensamentos, suas crengas, hipdteses, concepgoes e
principios explicativos... que quando revelados podem
oferecer interessantes perspectivas para pesquisas .

As palavras da autora parecem confirmar a
urgente necessidade de os cursos de formagio de
docentes articularem-se mais ¢ melhor com a
realidade vivenciada pelos profissionais atuantes nas
escolas. Deve-se deixar o discurso essencialmente
teérico, dogmdtico para apresentar e discutir

alternativas com aplicabilidade concreta junto 2
clientela. Segundo Perrenoud (1993:99),

na falta de uma transformagdo das estruturas e das
dependéncias, muito longe de ser um deus ex
machina®, a formagdo de professores continuard a ser
mais uma ‘correia de transmissao’ das opgoes do
sistema do que um centro de inovagdo.

Uma outra questio que mereceu nossa atencio
foi a auto-imagem do professor. A pesquisa revelou
que esta ¢ bastante positiva. Dos pesquisados,
77,29%  consideram-se bons professores pela
abnegagao, dedicagao, realizagdo pessoal e responsabilidade
demonstrada.

E possivel observar que as caracteristicas
prevalecentes sio de cunho pessoal sendo que
nenhuma se refere 3 competéneia técnica, de
conhecimento e profissionalismo. Sio ainda os
atributos  “femininos” que, embora revistos,

teoricamente resistem no imaginirio docente.

2 Expressdo que significa meio miraculoso e que permitiria

ultrapassar os limites e as contradigdes do sistema.
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Noévoa (1995: 23) alerta sobre isso, quando diz: “B
preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a
pobreza conceitual dos programas de formagio de
professor”.

O autor (Ibid:25) ainda afirma que a formacio
deve estimular uma perspectiva critica reflexiva que
fornece aos futuros professores os meios de um
pensamento autdnomo ¢ que facilita as dindmicas de
autoformagio participada.

Essas citagdoes deixam entrever, mais uma vez,
que pode estar, nos cursos de formagio, uma das
formas de desenvolver, nos futuros profissionais, um
pensamento mais reflexivo, critico e autbnomo, pois
s6 este terd condigdes de construir uma pritica
pedagégica mais realista e pertinente ao tipo de
clientela atendida, inclusive introduzindo a auto-
avaliagio no desempenho  profissional dos
professores.

Outro aspecto nesse sentido é o tipo de aluno
que ainda povoa a mente do professor. Por aluno
desejivel, encontramos aquele que possui as
caracteristicas de ordeiro, obediente, critico,
inteligente, etc. - imagem apresentada por 59,9 %
dos professores pesquisados. Trata-se, sem divida
alguma, daquele aluno presente em antigos
compéndios e que nio mais corresponde 2 crianga
desta década. As criancas dos dias atuais sio
irrequietas, inconstantes e invadidas pelas mais
desconexas informagoes e vivéncias de uma
sociedade  extremamente  dinimica, o que
evidentemente influencia o seu comportamento.
Basta relembrar que nos anos 60 a critica era sobre o
excesso de disciplina e agora, nos anos 90, o que
incomoda ¢ a falta.

O ntmero de trés a seis alunos “dificeis” por
turma, indicados pelos professores e que acabam por
contagiar os demais, evidencia um conflito
emocional (inconsciente talvez) que domina as
criangas ¢ que transparece nas agressoes verbais e
fisicas® direcionadas aos professores e aos proprios
colegas. Despojar-se da imagem do aluno idealizado
¢ saber encarar o aluno de “carne e osso” ¢
fundamental, e esse aspecto deveria ser melhor
trabalhado nos cursos de formacio.

Administrar conflitos em sala de aula exige do
professor um grau de conscientiza¢io que implica a
capacidade e a habilidade de unir a apreensio
momentinea do fato e/ou da situagio uma

® No texto, nao nos referimos aqueles comportamentos
semipatoldgicos que reconhecemos existir, as vezes, em sala de
aula. Para esses casos, recomendamos um trabalho com
profissionais especializados, visto que a escola de ensino
fundamental ndo é uma escola correcional e, portanto, ndo tem
meios nem profissionais devidamente habilitados para casos
extremados de conduta.
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compreensio critica da realidade e dos sujeitos nela
envolvidos ou, como diz Freire (Apud Freitas,
1989:38), a conscientizagio é um compromisso histérico, é
inser¢do critica na (grifo nosso) histéria e implica em que os
homens assumam o papel do sujeito que faz e refaz o
mundo.

Com referéncia ao comportamento dos alunos
em sala de aula, o que mais nos chamou atengio foi
que 68,1% dos professores apresentaram o desinteresse
e a indisciplina como dois obsticulos quase
intransponiveis. Esses dados revelam um fato
curioso, pois demonstram que o professor se tornou
quase que um refém da falta de interesse e do
comportamento dos alunos.

Pode ser observado igualmente que, para os
docentes, os fatores causadores dos conflitos em sala
de aula nfo sio pertinentes ao seu desempenho e 2
sua conduta profissional. No entanto, os alunos
(48,7%) apontam as aulas como “chatas”, detestando
os gritos, as broncas e o nervosismo do professor, o
que despertaria a “vontade de irritar” esse professor.
Parece estar faltando, no ambiente da sala de aula, o
espirito de comunidade, de objetivos comuns. Na
verdade, a “vontade de irritar” dos alunos é uma
tentativa de barrar a dominagio sentida e que, na
verdade, é exercida pelo professor.

A critica dos professores, em razio do mau
comportamento dos alunos, leva a refletir sobre o
trabalho pedagdgico, pois os alunos se mostram
desinteressados (e por isso indisciplinados) apenas
pelas atividades de sala de aula. Na pesquisa feita,
verificou-se que 72,7% dos alunos gostam de ir para a
escola, mas nio gostam de estar em sala de aula.
Nesse caso, seriam essas atividades que deveriam ser
repensadas e reformuladas em sua forma, conteddos
e objetivos. Essa preocupagio poderia ser o ponto de
partida para uma nova postura dos discentes, que
veriam, nas aulas, situacdes de desafio, de interesse,
perdendo assim a “vontade de irritar” o professor
com falas ¢ acdes.

Em relagio 2 indisciplina, pode-se refletir sobre o
conceito* ainda vigente no imaginirio dos docentes.
Na concepgio destes, continuam freqiientes os
termos como conversas, brincadeiras, tumultos,
gracinhas, falta de interesse, falta de atengio, etc. O
interessante é perceber que, nessa conceituagio,
professor e aluno estio de acordo. Parece que ambos
estdo convencidos de que uma sala de aula nio ¢
lugar para esses comportamentos. E realmente nio é.

No entanto, o professor nio pode esperar que as
criangas de hoje, diferentes, em virios aspectos,

4 Sobre esse tema, sugerimos o artigo “Infancia e modernidade:

doengas do olhar”, em Infancia, escola e modernidade, de
Ghiraldelli.
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daquelas de anos passados, satisfagam-se com a
continuada reiteragio de atividades sensaboronas e
nio demonstrem seu tédio, sua insatisfagio, através
de comportamentos tidos como indesejiveis.

E sabido que, quando dois personagens
envolvidos em um processo ¢/ou situagio nio
conseguem se entender, comega a manifestar-se o
espirito de resisténcia e de confronto de forgas de
ambos os lados, que indubitavelmente desembocari
em conflitos entre as partes envolvidas. A falta de
habilidade (talvez por nio ter aprendido) em
demonstrar ao aluno a necessidade e a utilidade do
que estd sendo exposto e a pouca e rara preocupagio
em organizar as atividades didaticas de forma mais
articulada e dinimica podem, certamente, explicar o
desinteresse ¢ a falta de atenc¢io do aluno. Este s6 se
interessa quando as atividades lhe propiciam
satisfagio e alegria, por estar compreendendo e
conseguindo resolver as questdes postas. Serd que,
a0 planejar suas atividades, os professores se
preocupam em levar em consideragio interesses,
habilidades e necessidades pertinentes 3 faixa etiria e
condicio social de seus alunos?

Em aulas consideradas “chatas”, é evidente que
conversar, brincar ou até mesmo brigar com os
colegas é muito mais vivo, interessante ¢ de acordo
com a ebuligio mental e fisica prépria da idade em
que os alunos se encontram.

Outra forma de “contornar” o desinteresse dos
alunos seria lembrar sempre que a crianga §é
investigadora. Ela gosta de sentir, manusear,
descobrir, modificar e saber o porqué. Entio, por
que nio utilizar a0 miximo essa disposi¢io? Essas
caracteristicas ainda se encontram nas criangas dos
dias atuais, apesar de a conjuntura social ter-se
modificado através dos tempos. Nos nossos dias,
com a gama de interesses ¢ necessidades
diferenciadas da clientela escolar, ensinar pode ser
considerada uma tarefa muito complexa e exigente,
como afirma Perrenoud (1993:140):

A tarefa de ensinar encontra-se hoje globalmente
alterada, trata-se de colocar o maior niimero possivel
de alunos em situagoes que permitam a quase todos
aprender de modo eficaz. Ndo somente ler, escrever,
cantar, mas também a tolerar, a respeitar, a coexistir,
a raciocinar, a mudat, a cooperar e a agir.

Para conseguir isso, no entanto, ¢ necessario que
o professor reflita criticamente sobre seu papel em
sala de aula e tenha a humildade de reconhecer e
buscar aquele “algo” que porventura lhe esteja
faltando junto a profissionais especializados e/ou 2
literatura existente sobre o problema enfrentado.

Evocar uma maior participacio dos pais
(comumente apresentada como necessiria) na tarefa
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de formagio serd legitimo, se a idéia for de um
trabalho de parceria e de objetivos comuns, em que
cada lado se comprometerd com suas tarefas e
responsabilidades especificas. Pleitear a presencga e a
participagio dos pais, com o intuito de “aliviar” a
competéncia docente, nio serd por certo o caminho,
até porque descaracterizaria a fungio do educador.

Outro aspecto interessante que a pesquisa
demonstrou é o tipo de atividades pelas quais os
professores demonstraram predile¢io, pois estas nio
se encaixam nas preferéncias dos alunos. Enquanto
as criangas apontam a educagio fisica, a matematica e
o portugués, como as aulas de maior aceitagio, os
professores indicam a produgio de textos, a leitura
de histérias e palavras cruzadas, como as atividades
que mais gostam de “trabalhar”. Note-se que a
preferéncia dos docentes recai sobre as estratégias de
ensino ¢ nio sobre as matérias ou contetidos. Isso
demonstra certa indefini¢io no estabelecimento do
que seja contetido e estratégia.

Manter os alunos em atividade parece ser um
caminho bastante eficiente para a manutengio de
certa disciplina em sala de aula e realmente é. Isso,
no entanto, vem demonstrar que o professor de hoje
precisa manter os alunos “ativos” para conseguir
levar a aula a bom termo. O fazer ocupa espaco
maior que o saber e a reflexdo. Deduz-se desse fato
que o trabalho docente precisa ser repensado. E
necessario captar sua verdadeira fungio, para que o
professor nio se transforme em um mero “capataz”
em sala de aula.

Acrescenta-se, em nossas reflexoes, a notdria falta
de Animo e de criatividade nas salas de aula (tanto do
professor quanto do aluno), o que muito prejudica o
interesse e a participagio. Nio se pode esquecer que
¢ através da emogio, do estimulo e da pertinéncia
nas formas de atuacio que as coisas acontecem ¢
emergem, oportunizando situagdes de aprendizagem
completa. Morais (1991:71) aponta a falta de vida e
de imaginagio como um dos grandes obsticulos aos
fins do ensino, quando diz: “Sem davida a
compulsio repetitiva externa o comportamento do
mamifero interior que permanece em nds, de vez
que ela  possibilita  programagdes e o
desenvolvimento de seus processamentos. Mas §é
importante para a construgio prospectiva”.

O dia-a-dia da sala de aula que se tem
presenciado corrobora a citagdio acima, quando
evidencia as constantes e repetitivas atividades de
copia, ditado, andlise gramatical, operagdes
aritméticas, exercicios de sublinhar, preencher
lacunas etc., tio sem significado para os alunos, e nos
leva a concordar que as “conversas” e “gracinhas”
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deles, em sala de aula, sio as dnicas vilvulas de
escape da monotonia reinante.

O conceito de indisciplina que ainda se encontra
presente na maioria dos professores é o de
provocagio 2 autoridade do docente e, assim, ¢é
preciso ter os alunos ocupados o tempo todo ou,
como afirma Wallon (Apud Rego, 1996:85),
“buscam-se a tranqiiilidade, o siléncio, a docilidade a
passividade das criangas, de tal forma que nio haja
nelas nada que possa distrair dos exercicios passados
pelo professor, nem fazer sombra a sua palavra”.

Aturdidos com o comportamento das criangas, os
professores tentam sempre encontrar explicagdes por
fontes externas, ou seja, os mal-educados e os
desinteressados sdo sempre os alunos, e esse
comportamento ¢  geralmente atribuido ao
comodismo dos pais. Nunca o problema ¢é trazido
para o que acontece no interior da sala de aula, onde
o professor ¢ figura importante e tem um papel a
cumprir. As precirias condigdes de trabalho nas
escolas publicas, o 4nimo e a postura do professor
também podem estar contribuindo para a
acomodagio e o indisciplinamento dos alunos.

Acredita-se  oportuno  lembrar que  as
caracteristicas individuais (positivas ou negativas)
vio sendo reforgadas mediante a qualidade das inter-
relagdes vivenciadas por esses individuos com o
meio social. Isso significa que, sendo a sala de aula
(escola) parte desse meio social, ela também
contribui, de alguma forma, para
originar/consolidar/remodelar comportamentos.
Pode estar, nessa constatagio, o ponto de partida em
que devem ser enquadradas as andlises desses
conflitos, nos quais o comportamento de um
significativo ntimero de alunos se tornou.

O que se constata também em sala de aula é que,
para o professor, disciplina tem a ver com a
habilidade de concentragio no ato de estudar, de
dedicagio as  atividades que estio sendo
desenvolvidas. Parece que, para os docentes, a
disciplina  é algo funcional e deve existir
espontaneamente, emergindo pelo préprio processo
de trabalho pré-determinado por ele. A pritica
cotidiana, porém, tem demonstrado que nio é bem
assim.

Na verdade, ainda persiste o conceito de
disciplina como um comportamento operacional
padronizado. E possivel notar que esse tipo de
entendimento surge no século XIX®, quando a escola
passa a receber grande contingente das massas
populares e comega a desenvolver mecanismos e

®  Foucault, M. Vigiar e punir. Petropolis: Vozes, 1987.
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instrumentos que garantam a organizagio escolar
(entenda-se disciplina).

E preciso ter em conta que os tempos mudaram e
¢ necessirio que os professores se disponham a
discutir em conjunto a questio da disciplina e, assim,
tentar detectar os fatores intrinsecos® que permeiam
0 “caos” em que certos comportamentos (alunos e
professores) transformam a sala de aula.

Tentar ver a situagio no interior de seu contexto
s6cio-histérico, inclusive a fung¢io da escola e do
professor nos dias atuais, pode trazer i tona indicios
que mostram os pontos nevrilgicos e as alteragdes
que precisam ser incorporadas nas préticas
pedagdgicas atuais.

Quando se alerta para a necessidade de
contextualizar historicamente a disciplina escolar,
quer-se trazer para a discussio o quadro social de
violéncias, de desajustes, de fraudes e de desrespeito
aos direitos mais elementares do cidaddo. Esses fatos
estdo paulatinamente incorporando-se ao pano de
fundo dos conflitos entre professores e alunos, uma
vez que fazem parte do cotidiano de todos, até
porque a vida cotidiana de cada um nio esti 2
margem da histéria, mas no centro, na esséncia dessa
construgao.

Trazer para reflexdo essa situagio social, com o
objetivo de reavaliar posturas, crengas ¢ dogmas da
escola, reconhecendo que a escola é co-responsivel
(tanto quanto a familia) na formacio do individuo, é
condigio imperativa para professores e dirigentes
escolares.

Se, sabiamente, o professor exerce, por forga de
sua fungio, poder sobre os alunos, é necessirio que
esse poder se reverta positivamente em prol deles;
caso contririo, esses dois personagens sc
transformarao em adversirios, e a sala de aula em
um local de tédio e humilhag¢des para ambos.

Sabendo-se que a disciplina nio é conseguida
pela imposigio de fatores externos como gritos,
punigdes, trabalhos extras, etc., mas, sim, através de
um trabalho de conquista, de wvalorizagio e de
qualidade, compete a fodos os envolvidos no trabalho
escolar cooperar nos esfor¢os despendidos para a
consecugio de tais objetivos.

Estabelecer, em conjunto, normas claras,
objetivas e compreensiveis (pela pertinéncia) a todos
pode ser um caminho, na tentativa de reverter o
quadro de conflitos que ora existe.

Revestir a postura do professor com maior
profissionalismo e competéncia, de modo que os
alunos reconhegam nele um ponto de apoio, de
amizade e seguranca, também ajudaria. Nao temos a

5 Giroux, M. Teoria critica e resisténcia em educag&o. Petrépolis:

Vozes, 1986.
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menor davida de que situar historicamente a fungio
¢ o desempenho de todos os envolvidos no trabalho
escolar  parece ser o melhor  caminho,
principalmente investindo na autoridade pessoal do
professor.

Esta pesquisa, que teve como eixo condutor o
interesse em detectar a influéncia da postura do
professor nos comportamentos tidos como
indisciplinados, ¢ o confirma em boa parte, revelou
também indmeros outros aspectos em sala de aula
que merecem ser analisados mais de perto, podendo
inclusive estabelecer e contribuir para uma melhor
compreensio da delicada relagio aluno/professor.

Entre esses aspectos, podem ser citados: a
afetividade professor/escola (nosso professor gosta da
escola?); a relagio contetdo/professor (o professor
domina o contetdo que precisa ensinar?); a
metodologia desenvolvida em sala de aula (dominio
e aceitacio pelo professor); o dominio da equipe
técnico-administrativa sobre o professor; a auto-
imagem do professor.

Como se pode perceber, a presente pesquisa nio
teve a pretensio de esgotar o tema, senio verificar se
a postura do professor em sala de aula tem sua
parcela de culpa nos comportamentos indesejiveis
dos alunos.

Ficou evidenciado que, indiretamente, através de
atividades e metodologias incapazes de estabelecer
uma situagdo desafiadora de aprendizagem, os

Amaral

professores  parecem ter uma considerivel
participagio no clima mondétono e reiterativo que
envolve as salas de aula, despertando, assim,
comportamentos nio-desejiveis e criando um clima
desfavordvel ~ para o  desenvolvimento  da
aprendizagem e da formacio esperada.
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