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RESUMO. Ao final do século XX, a conjuntura econdmica mundial tem se caracterizado por
uma persistente tendéncia recessiva. Uma conseqiiéncia dramitica da crise econémica
capitalista é o crescimento do desemprego, problema que nio é sé econdmico, mas social e
vem afetando todos os paises do mundo. Diante desse quadro, a questio da educagio, no
aspecto da formagio humana, tem se constituido em uma problemadtica, no sentido de
definir sua natureza e fungio social. Neste ensaio, o objetivo é discutir algumas questoes
ligadas a formagio do individuo neste momento de crise da sociedade capitalista.
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ABSTRACT. The training of the individual in a global society. At the end of the 20"
century, the world economy has been characterized by a persistent recessive tendency. One
of the crucial consequences of the capitalistic economic crisis is the unemployment
increase, an economic and social problem which has been affecting all countries. In this
context, education, responsible for the individual’s training has become problematic at
defining its nature and social function. The aim of this paper is to discuss some issues
concerning the individual’s education in the current critical context of the capitalistic

society.
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Algumas questdes sobre o assunto:

O final do século XX assiste a uma revolugio que
sacode o mundo com novas tecnologias,
principalmente a revolugio nas informagdes, com a
globalizagio da economia mundial (aqui entendida
como o processo de interligacio crescente das
cconomias nacionais industrializadas através do
comércio e das novas tecnologias) e com novas
formas de organizagio do  trabalho. O
neoliberalismo ¢é a teoria politica forjada para
explicar este processo ideologicamente.

O neoliberalismo torna-se ideologia dominante
numa época em que a hegemonia do planeta esti em
poder dos EUA. Esta ideologia procura explicar e
justificar a crise do Estado nacional, ocasionada pelo
processo de globalizacio.

Neste momento histérico em  profunda
transformacio, o progresso técnico tem um papel
crucial; porém, se, de um lado, atende as
necessidades da reprodugio do capital, por outro, se
confronta com as multiplas necessidades humanas.

O progresso tecnolégico que tem a capacidade de
aumentar o nivel de satisfacio das necessidades

humanas e, neste sentido, propiciar maior liberdade
ao ser humano, vem, ao contririo, ampliando a
exclusio social; porém, ¢é o resultado do
desenvolvimento humano, ou seja, é algo produzido
historicamente.

Podemos dizer que o avango tecnoldgico é de
fundamental importincia para o ser humano, mas
enquanto ele for usado como fonte de poder para
poucos, mais “primitivo” se torna, ji que as
tecnologias avangam enquanto a miséria e a exclusio
social aumentam.

Diante de toda essa mudanga, a questio da
educacio, no aspecto da formagio humana, tem-se
constituido em uma problemdtica, no sentido de
definir sua natureza e fungio social. Aponta-se que
uma dessas funcdes seria preparar o aluno para o
trabalho; entretanto, onde esti o trabalho?

A partir do exposto, o objetivo do presente
trabalho ¢ discutir essas questdes. Afirma-se,
também, que a escola deve propiciar ao individuo
condi¢bes para que sua vida nio se resuma
unicamente a lutar pela sobrevivéncia. Assim, a vida
das pessoas pode ser dividida em dois tipos de
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atividades: atividades cotidianas e atividades nio-
cotidianas.
As atividades cotidianas s3o

...as atividades  diretamente ~ voltadas para a
reprodugio  do  individuo, através da  qual,
indiretamente, contribuem para a reprodugio da
sociedade... (Duarte, 1996:32).

As atividades nio-cotidianas sio

...aquelas atividades que estdo diretamente voltadas
para a reprodugio da sociedade, ainda que
indiretamente contribuam para a reprodugio do

individuo (Duarte, 1996:32).

Portanto, partindo das afirmagdes acima, a
educacio escolar pode ser interpretada como
mediadora das esferas cotidianas e nio-cotidianas da
pratica social. Para este processo de reproducio da
vida, o individuo necessita do dominio das
objetivagdes genéricas em-si, que sio constituidas
pelos objetos, pela linguagem e pelos usos e
costumes, os quais formam a base da vida cotidiana,
ji que

Os homens produzem a linguagem, os objetos, os usos
e costumes de uma forma “natural”, “espontdnea”,
isto é, através de processos que ndo exigem a reflexdo
sobre a origem e sobre o significado dessas objetivagoes.

Esse significado é dado naturalmente pelo contexto
social (Duarte, 1996:33).

O Ambito do em-si caracteriza a auséncia de uma
relacio consciente, pois nio hi questionamento; ji
no para-si existe uma relag¢io consciente, pois

...as objetivagdes genéricas para-si formam a base dos
dmbitos ndo-cotidianos da atividade social e sdo
constituidas pela ciéncia, pela arte, pela filosofia, pela
moral e pela politica (Duarte, 1996:33).

No para-si, existe uma relagio consciente porque
os homens refletem sobre os conhecimentos dessas
ireas que a compdem para poderem produzir e
reproduzir a ciéncia.

A partir do exposto acima, podemos afirmar que,
se o individuo nio tiver o dominio das objetivagdes
genéricas em-si, que formam a base da vida cotidiana
e é constituida pelos objetos, pela linguagem e pelos
usos e costumes, dificilmente terd acesso ou se
apropriard das objetivagdes genéricas para-si, que
formam a base do Ambito nio-cotidiano da atividade
social e é constituida pela ciéncia, pela arte, pela
filosofia, pela moral e pela politica.

A condugdo da vida supde, para cada um, uma vida
prdpria, embora mantendo-se a estrutura da
cotidianidade; cada qual deverd “apropriar-se” a seu
modo da realidade e impor a ela a marca de sua
persondlidade. E claro que a condugio da vida é
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sempre apenas uma tendéncia de realizagao mais ou
menos perfeita. E é condugdo da vida porque sua
perfeigao é fungdo da individualidade do homem e ndo
de um dom particular ou de uma capacidade especial
(Heller, 1992:40-41).

Nesse sentido, afirmamos que cabe 2 educagio
escolar a tarefa de levar os individuos a se
apropriarem das objetivagdes genéricas para-si, pois,
dessa forma contribuirdi com a luta pela
transformacio social.

Contudo, entendemos que esta nio é uma tarefa
ficil e que nio ocorrerd a curto prazo, tendo em vista
a situacio do Brasil e do mundo atualmente, mesmo
diante do emprego das mais sofisticadas técnicas:

- quase 4 bilhdes dos 5,6 bilhdes de habitantes

do mundo vivendo na pobreza;

- um bilhio de pessoas vivendo na indigéncia;

- mais de 800 milhdes de trabalhadores

desempregados.

Os indicadores econdmicos e sociais, no Brasil,
indicam que o ndmero de pobres é de 42 milhoes -
26,8% da populacio, estimada em 156,3 milhoes -,
dos quais 16,5 milhdes sio indigentes que estio
muito abaixo na linha da pobreza estabelecida pela
ONU.

Quanto 2 distribui¢io de renda no Brasil, aponta-
se que:

- 0s 10% mais ricos da populacio detém 48,1%

da riqueza nacional;

- 1% dos mais ricos da populac¢io detém 13,9%
do total de rendimentos;

- o0s 10% mais pobres da populagio detém
apenas 0,8% do total de rendimentos;

- 0s 50% mais pobres da populagio detém
12,1% do total da renda nacional;

- 1% das familias ricas brasileiras consome mais
do que os 80 milhdes de pessoas que
compdem a metade mais pobre da populacio;

- a cidade de Sio Paulo, uma das metrépoles
mais modernas do mundo subdesenvolvido,
tem 4 milhdes de pessoas que vivem em
condicbes subumanas em ruas, favelas e
cortigos. A industria da prostitui¢io infantil, o
trifico de drogas e os jogos ilegais, como o
videopOquer e outros, representam um setor
econdmico da ordem de 3 bilhdes de ddlares
por ano, valor este equivalente a0 or¢amento
da cidade (Dowbor, 1996:24);

- entre os trabalhadores brasileiros, 52%
ganham menos de dois saldrios minimos e as
mulheres, quando trabalham, ganham, em
média, apenas 54,1% do que os homens
recebem;



O papel da escola na formacgao do individuo

- de cada mil criancas que nascem, morrem
56,1%;

- no Nordeste, a mortalidade infantil é de 88,2
por mil criangas nascidas, enquanto no Sul
essa taxa é de 26,7%;

- aesperanga de vida do brasileiro é de 65 anos;

- 31% ou 3,1 milhGes de pessoas idosas nio
recebem nenhuma modalidade de auxilio da
previdéncia social;

- entre os jovens de 10 a 14 anos, 16,9% ji
trabalham;

- cerca de 4 milhdes de criangas estio fora da
escola (Fonte: Folha de S. Paulo, 08/03/95);

- de cada mil criancas, 375 estio fora da escola;

- de cada mil criangas com menos de 5 anos de
idade, 339 sio subnutridas.

Portanto, no Brasil,

... existe uma enorme dose de cinismo, cuja origem € a
mesma de tudo aquilo que, historicamente, desemboca
no fato de que este é um pais que ndo tem cidaddos. A
elite pode agir arbitrdria e trangiiilamente; a classe
média ndo busca direitos, mas privilégios; e os pobres
ndo tém direito algum. E as leis sdo feitas e executadas
para manter esse estado de coisas (Santos, 1997:7).

Diante desse quadro, o que pode fazer a
educacio, os educadores? Se considerarmos o padrio
mundial de alfabetizacio, que é a capacidade de ler e
interpretar um manual de instrugdes, mais de 50%
dos trabalhadores brasileiros sio analfabetos,
portanto, nio se apropriaram das objetivacoes
genéricas em-si.

Nesse sentido, a educagio preciria' é colocada
como um dos principais obsticulos 2 entrada do pais
em um novo ciclo de desenvolvimento, o que leva
empresarios, como Antonio Ermirio de Moraes a
implorar: “educagdo, pelo amor de Deus”. (Folha de S.
Paulo, 20/06/1993:2).

As conclusbes de empresirios e especialistas sio
uninimes sobre as questdes do emprego. Nos
setores de alta tecnologia, as fungdes repetitivas
desaparecem ou sio realizadas por robds.

Mdquinas e robds desempregam pessoas e exigem um
novo tipo de forga de trabalho. O trabalhador do
futuro  préximo  precisard  saber sua  lingua,
comunicar-se bem, verbalmente e por escrito, conhecer
matemdtica e ter conhecimentos gerais. Trata-se ndo
mais de ter um oficio, mas base para tomar decisoes,
adaptar-se a novas situagoes e aprender o tempo todo.

(Sardenberg, Folha de S. Paulo, 29/10/1995).

' Esta questdio é discutida por Aparecida Marcianinha Pinto, no

artigo “Globalizagdo, Educacgédo e Qualidade”, Revista da Aduem,
1(1): jul. Dez., 1998, p. 11-14.
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Diante dessa afirmagio, propor uma nova
formacio para os individuos com o intuito de formar
um novo trabalhador seria uma solugio para o
desemprego, ou este nio tem solugio? Como no
Brasil, Bill Clinton, nos Estados Unidos, recomenda
desesperadamente o ensino ¢ o treinamento para
minimizar o problema do desemprego, porém,

Que triste solugdo, pois as pessoas hoje que perdem
emprego tendem a ndo ser operdrios sem qualificagao
profissional.  Sdo  trabalhadores  qualificados e
administradores dos escaloes médios e superior. Para
eles, mais educagio nao é a solugdo. Eles sdo
compelidos a recomegar a vida, quando o conseguem,
em empregos de nivel inferior, porque empregos
melhores ndo existem (Pfaff, O Estado de S.
Paulo, 31/03/1995).

O homem, com o desenvolvimento da técnica,
criou mais uma possibilidade que se realizaria a
partir de condicionantes sociais, econdémicas e
politicas, por isso € que seus resultados sio
diferentes nos diferentes paises. Com o
desenvolvimento nesse campo, o homem conseguiu
feitos maravilhosos ¢ todos imaginivamos que a
técnica traria um mundo gostoso, feliz, confortivel e
ético, porém, estd ocorrendo o oposto.

Nefasto nio é o desemprego em-si, mas o
sofrimento que ele causa; pois sio multidoes de
pessoas lutando, sozinhas ou a familia inteira, para
nio deteriorar-se, sem contar milhares de pessoas
nas periferias, vivendo temerosas e correndo o risco
de a qualquer hora estar na mesma situagio.

Um desempregado, hoje, nao é mais objeto de uma
marginalizagdo  proviséria, ocasional, que atinge
apenas alguns setores; agora, ele estd ds voltas com
uma implosao geral, com um fendmeno compardvel a
tempestades, ciclones e tornados, que ndo visam
ninguém em particular, mas aos quais ninguém pode
resistir. Ele é objeto de uma légica planetdria que
supde a supressao daquilo que se chama trabalho; vale
dizer, empregos (Forrester, 1997:11)

Assim,

Os desempregados, vitimas desse desaparecimento, sdo
tratados e julgados pelos mesmos critérios usados no
tempo em que os empregos eram abundantes.
Responsabilizados por estarem desprevenidos, eles sdo
ludibriados, acalentados por promessas falaciosas,
anunciando o pronto  restabelecimento  daquela
abunddncia e a pronta reparagio das conjunturas
prejudicadas por alguns contratempos (Forrester,
1997:11).

Pode-se dizer enganados pelo discurso que
afirma ser possivel o restabelecimento dos postos de
trabalho que foram fechados com a revolugio
tecnoldgica; assim, prega-se a necessidade da
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requalificacio, reengenharia e mais formacio. Esse
discurso neoliberal argumenta que a educagio tem
um papel estratégico para a preparacio da mio-de-
obra para o mercado de trabalho. Todavia, como
expde-se acima, se empregos bons jid nio existem, e,
do ponto de vista da produgio, o pleno emprego j4
nio é mais necessirio, tem sentido reivindicar
educagio para o trabalhador? Ou o conceito de
educacio como preparo para o emprego ¢
insatisfatrio?

Vejamos algumas posigdes a respeito da educagio
na atualidade:

Em que pese o fato de a escola ser cada vez mais
necessdria para preparar profissionais para o mercado
de trabalho, ¢é preciso perguntar: e quanto aos
excluidos do mundo do trabalho, que papel caberd a
escola sendo o de tornar-se uma espécie de babd de
futuros desempregados? (Marrach, 1996:53).

A autora procura responder sua questio,
fundamentando-se no pensamento de Braverman,
afirmando que a educagio contemporinea segue a
tendéncia de prolongar o periodo escolar evitando,
dessa forma, que uma quantidade imensa de jovens
entre no mercado de trabalho para disputar vagas
inexistentes. Saber é poder; por isso o espaco escolar
é disputado,

...essa disputa dd-se, justamente, pelo controle deste
espago cuja fungdo precipua, na sua dimensdo politica
e técnica, é difundir o saber social historicamente
elaborado, sistematizado e acumulado, articulando-o
aos interesses de classe (Frigotto, 1986:215).

Dessa forma, Frigotto aponta a diregio mediante
a qual a escola (no interior das relagdes capitalistas de
produgio) pode ser articulada politica e
tecnicamente ao interesse da classe trabalhadora na
produgio social de sua existéncia, nas suas
organizag¢des € nos seus movimentos coletivos.

Nosella (1996) propde uma escola de cultura
desinteressada para o povo. Esta escola nio deve ter
uma direcio profissionalizante; ela se contrapde 2
escola popular informada por interesses ideoldgicos
e politicos imediatistas, ou seja,

... 0 novo desafio da educagao popular é oferecer uma
escola  séria,  profunda, complexa, de amplos
horizontes, dentro do espirito do moderno humanismo
industrialista, cujo nome-emblema, para Gramsci, é
de Leonardo da Vinci: artista, humanista e técnico
(Nosella, 1996:135).

Schaff, estudado por Martinez (1996), propde a
educagio permanente, no sentido expresso de
continua, a qual é acalentada por culturas e filosofias
diversas, englobando desde Platio até os ideais mais
universais da ONU e Unesco.
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Para este autor, a educagio permanente, com
seus métodos e¢ programas curriculares, é invocada
como uma real solugio para os problemas
ocasionados pelo desemprego, que assumem
dimensdes estruturais, permanentes e inerentes ao
capitalismo atual.

Pois, se a tecnologia libera o0 homem do trabalho
manual, também lhe retira a possibilidade do
trabalho. Daf a proposta de educagio permanente, a
qual visa o aprimoramento do trabalho criativo,
intelectual e de formacio social.

Mello? (1994), diante da problemitica que a
educacio enfrenta no Brasil, afirma que a mesma ¢é
convocada para expressar uma nova relagio entre
desenvolvimento e democracia, como um dos
fatores que podem contribuir para associar o
crescimento econdmico a melhoria da qualidade de vida e A
consolidagio dos valores democriticos. No entanto,
afirma a autora:

A universalizagdo do ensino elementar, a garantia de
dominio dos cddigos bdsicos da leitura e escrita e a
superagio do fracasso escolar terdo que ser por nds
enfrentados de tal forma que o préprio conteiido do
ensino receba tratamento adequado ao mais pleno
desenvolvimento cognitivo. Ndo se trata mais de
alfabetizar para um mundo no qual a leitura era
privilégio de poucos ilustrados, mas sim para contextos
culturais nos quais a decodificagio da informagdo
escrita € importante para o lazer, o consumo e o
trabalho (Mello, 1994:32).

Portanto, hi viarias formas de encaminhar a
educacio, segundo os autores tratados acima, no
atual contexto de desenvolvimento do capitalismo.
Contudo, s isto é necessirio, ou seja, nio hi mais
nada a fazer para que as propostas realmente se
efetivem? Vejamos.

A cada dia que passa, a sociedade contemporinea
se torna cada vez mais complexa, exigindo, com isso,
cada vez mais o uso de conhecimentos ¢ habilidades
que sio adquiridos de forma sistemadtica. Por isso, a
educagio torna-se necessidade para que o individuo
reproduza sua cotidianidade. Entretanto, hi uma
grande contradi¢io em relagio a isto: nem os paises
pobres nem os ricos tém tido a capacidade de
resolver os problemas educacionais; os primeiros,
por nio terem universalizado a escolaridade bisica, e
os dltimos, por nio oferecerem uma educagio
humanizadora.

Segundo  Marrach  (1996), no Brasil, a
modernizac¢io neoliberal nio mexe na estrutura da
sociedade, que estd em forma de pirimide. Assim,

2 E interessante notar que ha consenso sobre a preméncia da

educacdo na sociedade global por pensadores de diferentes
ideologias; entretanto, com objetivos diferentes.
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ocorre que a pirimide social se mantém,
aumentando a desigualdade social. Quanto 2 questio
educacional, o neoliberalismo propde um tecnicismo
reformado, convertendo os problemas sociais,
econdmicos, politicos e culturais referentes 2
educacio, em questdes administrativas e técnicas de
reengenharia. Assim,

A escola ideal deve ter uma gestdo eficiente para
competir no mercado. O aluno se transforma em
consumidor do ensino, e o professor em funciondrio
treinado e competente para preparar seus alunos para
o mercado de trabalho e para fazer pesquisas prdticas e
utilitdrias a curto prazo (Marrach, 1996:55).

No entanto, como afirma Duarte (1996), o
trabalho  educativo  possui  dois  agentes
imprescindiveis para se realizar: o educando e o
educador. O educador necessita estar consciente do
papel que desempenha na formagio do educando,
ser concreto, que atua em uma realidade concreta;
além do mais, o educador necessita tomar
consciéncia das implicacées do seu trabalho na
produgio ¢ reprodugio da vida social do seu
educando.

Citemos a visio de Einsten sobre esta questio:

Ndo basta ensinar ao homem uma especialidade.
Porque ele se tornard assim uma mdquina utilizdvel,
mas ndo uma personalidade. Os excessos do sistema
de competigio e especializagdo prematura, sob o
falacioso pretexto de eficdcia, assassinam o espirito,
impossibilitam qualquer vida cultural e chegam a
suprimir os progressos nas ciéncias do futuro. E
preciso, enfim, tendo em vista a realizagio de uma
educagdo perfeita, desenvolver o espirito critico na
inteligéncia do jovem. (...) A compreensdao de outrem
somente progredird com a partilha de alegrias e
sofrimentos. A atividade moral implica a educagdo
destas  impulsoes  profundas  (Einsten, apud
Marrach, 1996:55).

Portanto, segundo esta visio, nio se trata de
educar apenas para o mercado de trabalho, mas para
formar um individuo completo, ou seja, em todos os
aspectos: ter dominio de todos os cédigos da
sociedade em que vive, desenvolver a personalidade,
a criticidade, para que nio seja um mero repetidor
dos jargbes usados na sociedade e, acima de tudo, se
transformar em um ser humano com sentimentos ¢
capaz de atuar conscientemente no seu cotidiano.

Contudo, em rela¢io a questio de um professor
consciente, critico, que deveria formar cidadios
dessa forma, hd uma grande contradigio:

Luta-se hoje no mundo do trabalho assalariado pela
redugdo progressiva da jornada de trabalho e pela
supressdo da figura das horas extras. Luta-se,
conseqiientemente, pelo acesso ao lazer e ao usufruto dos
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bens da cultura. Luta-se também, conseqiientemente,
pelo acesso de novos trabalhadores os locais de trabalho
existentes, no tempo liberado pela redugdo da jornada, e
luta-se também pela criagdo de novos locais de trabalho.
Comparada a luta dos trabalhadores da produgdo
material e de servigos por sua afirmagio enquanto
categoria profissional, a luta dos trabalhadores da escola
piiblica, ai sim, parece constituir um anacronismo. Na
escola piiblica brasileira, luta-se ainda pela simples
permanéncia no trabalho, mesmo que essa permanéncia
ndo assegute a sobrevivéncia pelo trabalho. Na vigéncia
do capitalismo monopolista de Estado no Brasil, as
relagoes de trabalho impostas aos trabalhadores de suas
escolas piiblicas ainda se conservam préximas das etapas
pré-capitalistas dos modos de produgio (Silva Jr,
1990:83/84).

A légica e a razio, atributos da modernidade, nio
estio presentes no pés-modernismo de conjuntura,
pois o professor do ensino publico, na maioria dos
Estados do pais, ainda nio foi promovido 2 condig¢io
de trabalhador comum. A diferenca entre o
trabalhador assalariado e o professor é que o
primeiro tem condi¢des de trabalho que o segundo,
no geral, nio possui, como “a delimitagio e a
observancia continua do tempo e do local de trabalho”.
(Silva Jr., 1990:81/82).

Nesse sentido, permitimo-nos citar o seguinte
trecho:

O que os “jovens” (..) parecem pressentir é que a
educagdo lhes é transmitida por pessoas que sdo, elas
préprias, roubadas. Pessoas em md posigio. Uma
educagdo afinal perversa, jd que indica perspectivas
que lhes sdo (e lhes serdo) totalmente fechadas e, o que
¢ talvez pior, que se fecham (e se fechardo) também
para aqueles que as ensinam. E isso, mais uma vez,
ndo ¢ ensinado (Forrester, 1997:78).

Segundo a autora, as novas geragdes deveriam ser
preparadas para um modo de vida que nio passaria
mais pelo emprego; porém, ocorre um esforgo
contririo, no sentido de fazé-las entrar num lugar
que as recusa, tendo como resultado exclui-las
daquilo que j4 nio existe mais.

H3 uma campanha de desvaloriza¢io da escola
publica, a partir do momento em que as empresas
nio mais se interessam pelo padrio de formacio dos
sistemas de ensino, pois visualizam a necessidade de
promoverem o treinamento ¢ mesmo controlar
diretamente a educacio dos empregados ¢ de seus
filhos, na nova dinimica da organizacio racional do
trabalho, a partir de niveis de integracio dos
trabalhadores no controle da produgio (qualidade
total) e da introdugio de novas tecnologias do
padrio eletro-eletrénica (informdtica e automagio).

Com as novas tecnologias de informagio e
comunicagdo, a educagdo escolar vai para o mercado,
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seja via financiamentos de pesquisa, marketing
cultural, educacional, da mesma forma que, com as
técnicas de reprodutibilidade do inicio deste século, a
arte foi e ficou no mercado. No fundo, ambos os
processos sdo apenas desdobramentos de um processo
maior, o de racionalizagio ou “desencantamento do

mundo”... (Marrach, 1996:52).

O neoliberalismo atribui a educagio o papel de:
1) preparar para o trabalho e a pesquisa académica,
para atender ao mercado ou is necessidades da livre
iniciativa; 2) escola como meio de transmissio dos
principios doutrindrios do neoliberalismo e 3) fazer
da escola um meio de consumo dos produtos da
indtstria cultural.

Mas,

O problema para os neoliberais ¢é que nas
universidades e nas escolas, durante as diltimas
décadas, o pensamento dominante, ou especular,
conforme Alfredo  Bosi, tem convivido com o
pensamento critico nas diversas dreas do conhecimento
e nas diversas prdticas pedagdgicas  dialdgicas,
alternativas. Nesse quadro, fazer da universidade e da
escola veiculos de transmissdo do credo neoliberal
pressupde um reforgo do controle para enquadrar a
escola a fim de que cumpra mais eficazmente sua
fungdo de reprodutora da ideologia dominante
(Marrach, 1996:47/48).

Além do mais, a escola, enquanto servico
publico, esti tencionada pela substituigio por escolas
privadas padrdes, para cada nivel de classe
trabalhadora a ser financiada pelas empresas
privadas. Cabe ao Estado apenas a alfabetizacio
bisica elementar, nos moldes propostos pelo Plano
Decenal, sugerido pelo Banco Mundial e FMI.

A escola, particularmente da rede publica, nio se
reciclou diante da informagio promovida pelas
telecomunicagoes. Também se encontra diante do
dilema de fomentar o acesso ao saber, como ji foi
apontado, e 2 cultura universal, sem se deixar levar
pela nova onda do tecnicismo. Por outro lado, é
necessirio capacitar os alunos para dominar as novas
tecnologias, evitando a reprodugio da alienagio
humana frente 2 tecnologia.

Virios autores ji afirmaram que, na sociedade
capitalista, a escola nio tem como ser democratica.
No entanto, transcrevemos aqui as palavras de um
grande mestre:

Eis o quadro que se descortina no limiar do terceiro
milénio: superagdo do capitalismo ou destruicao da
humanidade e do planeta; socialismo ou barbdrie.
Essa situagdo se reveste de particular dramaticidade
porque ndo estd em causa apenas a substituicdo de um
regime politico por outro, mas a propria sobrevivéncia
da humanidade. E a responsabilidade de todas as
forgas progressistas, vale dizer, das esquerdas, consiste
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em  desencadear,  desenvolver e  organizar
permanentemente a luta  pela  superagio  do
capitalismo, luta essa que coincide com a defesa da
humanidade em seu conjunto. Para tanto, a
consciéncia da situagio, embora ndo suficiente, é uma
condigio prévia, necessdria e indispensdvel. Tal
consciéncia ¢é viabilizada pelo desenvolvimento da
filosofia da  prdxis cujas bases tedricas foram
formuladas por Marx. Mas para que a teoria saia do
estado propriamente tedrico e se converta em verdade
prdtica € necessdrio que ela seja assimilada por
contingentes cada vez mais amplos de sujeitos sociais,
emergindo como agentes efetivos da prdtica historica.
E isso pressupde um trabalho educativo sem o qual
resultard impossivel a mobilizagao da populagio para
a realizagdo das transformagoes necessdrias, o que pde
na ordem do dia a problemdtica desenvolvida pela
filosofia dialética da educagdo com base na filosofia da
prdxis (Saviani, 1996:183).

Portanto, cabe aos profissionais conscientes e
engajados na transformagio da sociedade, uma tarefa
importantissima: propiciar ao maior ndmero de
pessoas (alunos) a compreensio da fase histdrica que
estamos vivendo, lutar contra a nova ideologia,
fornecendo a todos a possibilidade de uma visio
critica, instrumento necessirio para a superagio da
sociedade atual.

Acrescentamos que discutir o impacto na
educagio da nova ordem mundial, das novas
tecnologias, das novas formas de organizagio do
trabalho, baseados no neoliberalismo, é contrapor-se
a uma tendéncia de constitui¢io de uma sociedade
altamente desenvolvida tecnologicamente, mas
excludente: de tecnologias eficazes, porém elitistas.

E necessirio apresentar um projeto educacional
voltado para a humanidade, que domine a tecnologia
e tenha acesso ao saber, e nio que aprofunde a
dependéncia e a alienagio diante da tecnologia.
Contudo,

O horror nao dura eternamente. A histéria do mundo
¢ marcada por fases de horror e de bonanga, mas as
mais longas sdo, sempre, as de paz, de construgdo do
belo, em todas as dreas da vida humana. O que
vivemos, hoje, é sem diivida, uma fase de horror, ds
portas da barbdrie, marcadas pelo aumento do
desemprego, em todo o mundo (Santos, 1997:8).

Entendemos que a educagio, a escola, é um
espago de luta; espago este onde se d4 a disputa pela
hegemonia da ideologia e, por isso, é um alvo da
ofensiva neoliberal, porque consiste numa das
principais conquistas sociais e esti envolvida na
produgio da meméria histérica e dos sujeitos sociais.
O abandono do discurso sobre a democratizagio e a
apologia da retérica da qualidade é um exemplo da
ofensiva  antidemocritica que  o0s  sectores
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neoconservadores colocam em pritica contra o
direito 4 educagio de minorias oprimidas.

E necessirio que se defina o projeto de pais que
se pretende e, entio, a sociedade, no seu todo, deve
discutir a educag¢io de uma forma realista; deve dizer
a educagio que deseja para seus filhos: se é uma
educacio para atender aos reclames do mercado,
para a competitividade e vencer na vida ou para o
desenvolvimento pleno do individuo.

A realidade socialmente dada necessita ser elaborada,
desenvolvida no horizonte de maior universalidade.
Democridtica é a escola que é capaz de construir, a
partir do dialeto (lingiiistico, gnoseoldgico, valorativo,
estético, cultural, em suma) uma ordem avangada e,
portanto, mais universal (Frigotto, 1997:73).

Universal que deve ser entendida nio apenas no
sentido de para todos, mas no sentido de dar conta
da universalidade, pluralidade, omnilateralidade das
dimensdes humanas e humanizadoras a que todo
homem/mulher tem direito por ser ¢ para ser
humano em toda sua plenitude. Essa universalidade
da agio educativa, cujo objetivo é a formagio
humana (plena), é a concep¢io do humanismo
renascentista, dos movimentos sociais, trabalhistas,
feministas, dos negros, pela igualdade e diversidade
do trabalho como principio educativo; a esta
concepgio se contrapde a politica vigente que prega a
preparacio para o mercado de trabalho, do aprender
para vencer, e que ¢ transmissiva ¢ utilitarista. E esta
concepgio que devemos combater, que temos que
desmistificar.

Na sociedade globalizada, nio ¢é sé6 a
cotidianidade que exige uma educagio escolar
desenvolvida, pois as esferas nio-cotidianas da vida
social exigem cada vez mais a participagio da
educagio escolar. A ciéncia, a arte, a filosofia e a
politica exigem individuos com uma formagio
escolar que lhes possibilite enfrentar os complexos
problemas da sociedade contemporinea. Isto porque
a educagio escolar deve formar os individuos para a
vida social na sua totalidade; para viver plenamente a
vida cotidiana e até as esferas nio-cotidianas.

Isto significa que a escola deve preparar o
individuo para o exercicio da cidadania na
modernidade; um individuo capaz de conviver
numa sociedade em que as influéncias da cultura, da
politica, da economia, da ciéncia e da técnica estio
“globalizadas”; ¢ nio preparando o homem para a
sua época, ela estard contribuindo para a exclusio do
mesmo do processo histérico. Mas, a escola, por si,
nio forma o cidadio; a escola o prepara, o
instrumentaliza, possibilita a ele condi¢des para que
possa se formar e se construir.
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Mesmo tendo em conta que a escola nio ¢é
neutra, que é um espago de luta, é importante que se
compreenda a realidade em que ela se situa para
projetarmos as reais possibilidades de agirmos sobre
esta realidade. Isto porque a escola®, estando inserida
numa realidade capitalista onde um setor dominante
organiza a estrutura de dominagio nos diversos
setores, nao tem como fungio apenas reproduzir os
interesses do setor dominante, pois ela transita por
todos os setores da sociedade, no cumprimento da
sua func¢io de ensinar, de socializar a cultura e
instrumentalizar os educandos para compreenderem
e agirem sobre essa realidade social.

Entretanto, para cumprir sua fungio, a escola,
comprometida com uma sociedade que esteja além
da forma capital das relacdes humano-sociais, ou
seja, que assume uma concepgao progressista, precisa
de um educador de novo tipo: ele tem que estar
comprometido com a sua tarefa de educador, com o
ato educativo. No processo politico do trabalho, sua
consciéncia politica desperta; pois, na medida em
que compreender a importincia social do seu
trabalho, a dimensio transformadora da sua agio, o
seu comprometimento cresce. A ampliagio do
conhecimento e a atualizagio exigem um esforgo
didrio por parte do professor e do sistema no qual
atua. Isto porque entendemos que a agdo educativa, a
atividade pedagégica, nio ¢ individual e, sim,
solidéria. E o conjunto dos atos pedagdgicos, na sua
totalidade, no interior da escola, que possibilita o
crescimento ¢ a formagio do educador e nio a
totalidade das agdes de um dnico individuo (o
educador).

Nesse processo, também os intelectuais, os
pedagogos e os dirigentes educacionais devem
recuperar o seu papel; nio devem ser apenas
condutores dos processos educacionais, mas serem
os elementos indispensiveis e capazes de interpretar
as necessidades da sociedade e, com o coletivo da
escola, discutir e propor principios educativos que
respondam de forma adequada as demandas sociais.
E neste sentido que

No campo da formagdo profissional (...), as forcas
preocupadas com a efetiva emancipagao humana dos
trabalhadores, comprometidas com as mudangas
estruturais da sociedade brasileira, por entender a
natureza e caracteristicas da produgdo e das relagdes
sociais e politicas deste final de século, deve defender
como a mais adequada para a qualificagio humana, e,
em conseqiiéncia, para a formagdo profissional, a
universalizagio da escola unitdria que envolve o

Sobre a possibilidade de construgdo de espagos democraticos
na sociedade capitalista ver A escola cidadd no contexto da
globalizagéo, organizado por Luiz Heron da Silva, Petrépolis:
Vozes, 1998.
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ensino fundamental e médio como um direito de toda
crianga e de todo jovem e um dever do Estado
(Frigotto, 1997:83).

Portanto, a luta pela escola pablica, democritica e
universal deve ser levada em frente pelo conjunto da
sociedade; os trabalhadores, através de suas
organizagdes politicas ¢ sindicais, também devem
lutar pela orientagio politico-técnica da formagio. A
formacio humana, enquanto pritica constituida
pelas relagbes sociais, avanga de forma necessiria e
orginica com o conjunto das priticas sociais
fundamentais. Assim, os processos educativos que
interessam a um projeto de sociedade democritica
nio podem ter no mercado e no capital seu
horizonte conceptual e pritico. Ir além da forma
capital de relagdes humano-sociais, visando i criagio
de relagdes soliddrias e socialistas é uma tarefa que
deve ser permanente para aqueles comprometidos
com a idéia de superacgio da sociedade regida pelo
capital.
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