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RESUMO. Este artigo apresenta resultados de uma investigagio sobre a concepg¢io de
gramitica nas tarefas de casa, em séries iniciais, fundamentado, principalmente, na visio de
linguagem como forma de interagio. Faz-se uma anilise das tarefas de casa, bem como das
estratégias utilizadas pelos professores de Portugués, no ensino de gramitica em sala de
aula, uma vez que se pretende observar a relagio existente entre o que o professor ensina ¢ o
que ele solicita como tarefa. Os resultados da anilise do corpus demonstraram que, apesar de
os professores aparentarem mudangas em suas estratégias de ensino, ainda prevalece nas
tarefas de casa uma concepgao estéril da gramadtica e da prépria lingua.
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ABSTRACT. The concept of grammar in homework: new discourse in an old
custom. Results of an investigation about the concept of grammar (based mainly on
language as interaction) in the homework given in the initial series of schooling are
provided. The homework and the strategies used by the teachers in the teaching of
grammar in the class room have been analyzed. The aim was to observe the relation
between what they teach and what they ask for homework. Analyses results demonstrate
that although teachers seem to show some changes in strategies of teaching grammar in the
classroom, the homework they propose still exhibit a sterile conception of grammar and of

their own language.
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Parece inevitivel iniciar este trabalho de uma forma
um tanto clichetesca, no entanto fundamental para
emoldurar o problema de que se ocupa este artigo: o
divércio entre o trabalho realizado pelo professor de
lingua materna em sala de aula e a proposigo das tarefas
de casa para os alunos de séries iniciais.

A partir da década de 80, apés a constatagio de
uma “crise” na linguagem, no ensino de linguas,
houve a movimentagio de profissionais e
pesquisadores em torno de uma série de questdes,
entre elas, a leitura, a produgio, a varia¢io lingiifstica
e o ensino de gramdtica.

Em especial, o ensino da gramdtica nas escolas, por
muito tempo, esteve 2 mercé de um ponto de vista
normativo, apegado a regras de gramdtica estabelecidas
pela tradigio literdria, o que levou a uma concentragio
exagerada no ensino da metalinguagem (Travaglia,
1997) e a uma visio de lingua extremamente estéril e
estrangeira ao préprio aluno.

No entanto, diante de uma concepgio de lingua
como agio social, espera-se que o professor assuma
uma posi¢do metodolégica diferente da anterior,
modulando  diferentemente  suas  priticas e

instrumentos de trabalho, j4 que neles estari refletida
a sua opgio politica enquanto educador, envolvendo
uma teoria de compreensio e de interpretagio da
proépria realidade (Geraldi, apud Matencio: 1994).

Entre os virios instrumentos a auxiliar o
professor na construgio do conhecimento, em séries
iniciais, estio as tarefas de casa. Normalmente
passadas despercebidas pelos pesquisadores, elas tém
sido, no entanto, alvo de criticas e polémicas entre
pais, alunos e escola.

Os pais dividem-se entre duas posi¢oes: hi
aqueles que acreditam na existéncia de uma
sobrecarga exagerada de tarefas para as criangas (o
que dificultaria, no caso das escolas privadas, o
cumprimento de outras atividades de
“enriquecimento”, como aulas de linguas, esportes,
musica; e, no caso da publica, o entrave se daria pela
falta de instruc¢io e pela auséncia dos pais); e, ao
contririo, outros que, tentando evitar a “ociosidade”
da crianga, ou mesmo a sua longa exposi¢io a TV,
defendem um aumento quantitativo dessas tarefas.

Os professores, frente a essa discussio, sentem-se
desorientados, tanto quanto ao tipo de exercicios que
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devem propor, quanto a quantidade de tarefas a
serem mandadas para o aluno.

Os alunos, por sua vez, parecem desestimulados
a realizarem as tarefas, necessitando, inclusive, de
estimulos, por vezes behavioristas, para concretizi-
las, como carimbos ou “estrelinhas” nos cadernos,
compensagdes de nota ao final do bimestre, ou
medalhas de “honra ao mérito” ao final do ano, etc.

E, finalmente, a escola, que, tentando preservar
uma concepgio de trabalho com produto concreto,
visivel e quantitativo (assemelhando-se a uma
espécie de linha de producio), continua elegendo as
tarefas como instrumentos de manuten¢io da ordem
e do saber instituido pelo grupo dominante.

Nesse sentido, a inten¢io deste trabalho é observar
a construcio da tarefa de casa, em 3 e 4* séries, no
intuito de confrontar se as inovagdes ocorridas nestas
tltimas décadas no campo da linguagem e, em
particular, no ensino da gramdtica, estio ou nio
refletidas no momento da proposicio da tarefa de casa,
pelo professor. E mais, é também preocupacio deste
trabalho descobrir qual é a concepgio de gramitica
que emerge nas tarefas de casa.

Essa investigagio, substanciada na visio de
linguagem como interacio, analisa, além das tarefas de
casa solicitadas pelo professor, a prépria sala de aula,
uma vez que se pretende observar a relagio entre a
maneira como o professor ensina e o tipo de exercicios
propostos para as tarefas, a fim de se manter a coeréncia
em conclusdes posteriores do trabalho.

Para se alcangar o objetivo deste trabalho, serd
realizada, numa primeira etapa, uma reflexio a respeito
das diferentes concepgdes tedricas sobre a natureza da
linguagem, envolvendo desde os conceitos de lingua até
a metodologia utilizada para cada concepgio. Esse
embasamento tedrico permitira observar,
posteriormente, qual € o estatuto das tarefas de casa e da
gramdtica para os sujeitos nelas envolvidos.

Pressupostos tedricos

A finalidade das tarefas de casa nio pode estar
dissociada das teorias lingliisticas que ancoraram
diferentes  concepgdes de  linguagem, que,
historicamente, podem ser delineadas como:
expressio do  pensamento, instrumento de
comunicacio e forma de interagio.

Linguagem como forma de expressao
do pensamento: o elo com a tradi¢ao

Durante os estudos da Pré-Lingiiistica, a gramdtica
procurou estabelecer um conjunto de regras para a
lingua escrita, a partir de consagrados modelos literarios
do século passado, com o intuito de que o individuo
aprendesse a escrever corretamente. Como efeito disso,
houve uma reducio dos fendmenos da lingua em
“certos ¢ errados”.
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A pedagogia do Certo ¢ do Errado, como ficou
conhecida, traduziu-se em um modelo lingiiistico
Impositivo, marcando diferencas sociais,
privilegiando classes dominantes ¢ elegendo uma
unica forma lingiiistica, socialmente correta e vilida,
para se impor 3s classes dominadas (Gnerre, 1987;
Suassuna, 1995). Todas as demais formas de uso da
lingua sio, entio, vistas como desvios, erros,
deformagbes que devem ser evitadas para nio
contribuirem com a degeneragio da prépria lingua.

Dessa forma, até o final do século passado, a
linguagem ¢ tida como expressio do pensamento,
decorrente da valorizacio do modelo literrio
clissico. E, apesar de muito tempo ter se passado, é
notério o fato de que que o ensino de gramitica nas
escolas tem se norteado pelo que se convencionou
chamar de gramdtica normativa, que se valendo de
exemplos de grandes escritores institui formas
“corretas ¢ vilidas” a serem imitadas, prescrevendo o
que deve ou nio ser utilizado pelo falante.

Na visio de Roulet (1987), a pritica de ensino
voltada somente 2 gramdtica tradicional apresenta
falhas, como: - descrever, listar exemplos, mas nio
fornecer regras combinatdrias; - se deter em pontos
secunddrios da lingua; - utilizar-se em suas
explicagdes  de  critérios  légico-semAinticos,
dificultando, por exemplo, a definigdo das classes de
palavras, além de excluir a prépria fala e as variacoes
lingiiisticas de seu corpus.

A preocupagio excessiva com a metalinguagem,
com terminologias, com consideracio da frase como
limite miximo de anilise, com defini¢des, ou
classificagdes de formas morfoldgicas e lexicais, cuja
funcionalidade lingiifstica é discutivel, acaba por
traduzir uma visdo preconceituosa ¢ purista da
lingua, sem referéncia aos usos ou as situagdes
concretas em que cla é produzida.

Priorizando as regras, as definigdes circulares, o
trabalho com a leitura e a escrita sio encobertos ¢
pouco explorados. Por isso mesmo, ao aluno restard
o confronto com uma lingua fragmentada, que lhe
parece estranha e hostil, uma lingua que nio é a dele,
tomando consciéncia do divércio entre a lingua que
utiliza e a que ouve 2 sua volta. Regra geral, acaba
convencendo-se de sua prépria incapacidade como
falante.

A linguagem como instrumento de comunicagao:
em foco o estruturalismo e o gerativismo

A segunda concepgio de linguagem estd
fundamentada a partir das teorias estruturalistas e
gerativistas, notadamente com Saussure ¢ Chomsky.

A teoria saussureana trouxe a tona a dicotomia
entre a lingua e a fala, priorizando o trabalho com a
primeira. Ao considerar a lingua como fato social,
Saussure preocupa-se em entender o funcionamento
das regras que compdem esse sistema. A lingua
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passa, entio, a ser vista como um cédigo, ou um
conjunto de signos, que se combinam segundo
regras capazes de transmitir informagdes de um
emissor a um receptor. Decorre disso a concepgao
de linguagem como instrumento de comunicagio.

O objeto de estudo do estruturalismo passa a ser
a gramdtica descritiva, cuja preocupagio é descrever
e/ou explicar a estrutura e funcionamento da lingua
(sua forma e fungio) e nio o seu uso. Sua
metodologia de estudo passa a ser, ao contririo da
gramdtica tradicional, notadamente classificatéria e
taxiondmica, desenvolvendo a forma, mas
desprezando o campo do significado.

Com Noan Chomsky, algumas das lacunas do
estruturalismo sio preenchidas. Nio se trata mais de
estudar os signos, mas os principios e regras que
permitam ao falante construir frases gramaticais
aceitiveis, ou seja, importa estudar a competéncia
lingiifstica do falante ideal.

Por competéncia, entende-se a capacidade que
todo falante tem de, a partir de um ndmero finito de
regras, produzir um numero infinito de frases
gramaticais aceitiveis. Com isso, altera-se a unidade
de anilise lingiiistica, do signo para a frase.

Na realidade, a inten¢io de Chomsky era
elaborar uma gramitica explicativa, gerativa, que
possibilitasse ao falante a construgio ¢ o
entendimento de frases. Mas, ao descrever apenas a
competéncia de um falante ideal, o autor relega a
segundo plano o desempenho, ou seja, a maneira
pela qual cada falante aplica sua competéncia nas
diversas situagdes de fala.

Além disso, Chomsky nio leva em consideracio
fendbmenos fundamentais da diversidade lingiiistica,
como o contexto, as intengdes comunicativas, as
pressuposigdes, as inferéncias, os subentendidos, os
fatores  extralingiifsticos, fundamentais para o
trabalho de construgio do significado.

Por isso mesmo, tanto no estruturalismo, como
no gerativismo o sistema lingiiistico continua sendo
percebido como um sistema fechado, objetivo,
externo ao individuo, levando o estudo da lingua a
ser visto enquanto um cddigo extremamente virtual,
isolado de sua utilizagio, quer da fala (cf. Saussure),
quer do desempenho (cf. Chomsky), deixando de
focalizar o funcionamento da lingua em multiplas
situagdes de interagio social.

Essa concepgio, como a primeira, ainda
monolégica, acaba por priorizar o ensino da lingua
como um fim em si mesmo. O professor passa a ser
um técnico, que garante a transmissio do
conhecimento a um aluno que, considerado um
recepticulo vazio, apenas recebe essas informagoes.

No que diz respeito ao ensino de gramadtica, cla
assume a finalidade de encaixar o aluno dentro do
sistema. Travaglia (1997:27) expde que saber
gramdtica, nesse caso, ¢ ser capaz de distinguir, nas
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expressdes de uma lingua, as categorias, as fungoes,
as relagdes que entram em sua construgio,
descrevendo com elas sua estrutura interna.

Assim, sio comuns, por exemplo, exercicios de
repetigio, de classificagio e de treinamento, como
“siga 0 modelo, preencha as lacunas, marque x, etc.”
Ou, ainda, exercicios de substituicio e de
transferéncia que permitem produzir um grande
ntmeros de oragdes, isoladas de seu contexto de
produgio. O limite do trabalho do professor é a
prépria frase, o que estrangula, novamente, o
trabalho com o significado.

Dessa forma, a énfase 3 metalinguagem estd
enraizada tanto nos exercicios da gramitica
tradicional, que direciona o ensino das priticas
lingiifsticas para as formas cultas, como, também,
nos principios estruturalistas e gerativistas que levam
o professor a priorizar aspectos ligados 2 morfologia
e 2 fonética e abordar separadamente outras priticas
lingiiisticas (leitura e produgdo), sem considerar a
fungio discursiva de cada um desses aspectos.

Uma nova postura:
a linguagem como forma de interagao

Nas dltimas décadas, sobretudo a partir da
Lingiiistica da Enunciagio e da Anilise do Discurso,
a linguagem passa a ser vista como uma forma de
interagio, servindo para o individuo agir e atuar
sobre o outro, ou seja, para interagir.

Na medida em que se incorpora, nos estudos
lingifsticos, a relagdo  locutor-alocutirio, a
preocupagio nio € apenas com o cédigo lingiiistico,
mas com os interlocutores, com a situa¢io em que se
produz o discurso, e com as condi¢des de produgio:
tempo, lugar, papéis representados  pelos
interlocutores, imagens reciprocas, objetivos visados
na interlocugio, etc. (Koch, 1997).

O conceito de interagio ¢, também, muito
explorado pela Sociolingiiistica. Na visio de
Suassuna (1995), a linguagem ¢ antes de qualquer
coisa um modo de vida social, j4 que define a mim e
ao outro como individuos que, por seu intermédio,
interagem com o mundo. Por isso mesmo, nio é
possivel separar a linguagem de sua concretiza¢io no
uso social.

Dessa forma, o objetivo do ensino de linguas
diante dessa nova postura ¢é desenvolver a
competéncia comunicativa do aluno, levando-o a
adequar a lingua nas mais diversas situacoes
(representando situacoes discursivas de enunciagio)
como locutirio ou alocutirio, priorizando para isso o
trabalho com a leitura e a producio de textos.

Por isso mesmo, preconiza-se o trabalho com
o texto (jd que ninguém se comunica apenas por
frases) e com o préprio discurso, entendido aqui
como atividade produtora de efeitos de sentido
entre os interlocutores, realizada por individuos
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concretos, em  situagdes  especificas, sob
determinadas condigdes.

Esse cardter dialégico do discurso implica,
pois, a interagio entre um eu ¢ um tu que se
instituem pelo préprio discurso. Ambos sio
marcados histérica e socialmente, e a organizagio
do discurso dependerd, na visio de Pécheux,
citado em Osakabe (1979), das imagens mutuas
que locutor e alocutirio tém de si e do referente.
Nesse sentido, colabora Bakthin (1995:123) ao
afirmar que “a interagio verbal constitui a
realidade fundamental da lingua”.

Dessa forma, quanto ao ensino da gramadtica,
nio se pode pretender que o aluno saiba a
gramitica  pela  gramdtica,  cobrando-lhe,
aleatoriamente, regras gramaticais. Se linguagem ¢
interacio, saber a lingua nio ¢é ter apenas a
competéncia lingiifstica, mas saber adequi-la as
diversas situacoes de fala.

A preocupacio passa a ser o uso de formas
lingiiisticas vilidas para cada situagio de interagio.
Assim, saber gramitica nio deve ser o objetivo
central do ensino de linguas, mas, sobretudo, uma
habilidade  necessiria  para  desenvolver a
competéncia comunicativa do aluno (Benites ¢
Pazini, 1990; Travaglia, 1997).

E, finalmente, a relagio professsor-aluno
diante dessa nova concepgio de linguagem ¢
alterada. O professor nio pode ser visto como um
transmissor ¢ o aluno como um receptor, cuja
finalidade ¢é, passivamente, decodificar as
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informacdes recebidas. Na  perspectiva de
linguagem como agio, é necessirio que se respeite
o aluno como sujeito de seu discurso, como
alguém que tem uma histéria, bem como a lingua
que ele traz para a escola.

Material e métodos

O corpus analisado compreende tarefas de casa
solicitadas por professores de 3* e 4* séries, de
instituicdes publicas e privadas, envolvendo aulas
especificas de Portugués.

Para validar a hipétese do divércio entre o
discurso do professor e a tarefa de casa, houve a
necessidade de nos valermos de alguns
instrumentos etnogrificos, como a observagio em
sala de aula, anotagdes a algumas entrevistas, que
serdo neste trabalho parcialmente exploradas pois
fazem parte de um projeto mais amplo de
pesquisa.

Foram escolhidos dois sujeitos, que em
projetos de pesquisa anteriormente realizados por
nés, haviam se mostrado, no plano do discurso,
em sintonia com as novas teorias lingiiisticas.

Convém explicitar que, no total, foram
observadas mais de 30 horas-aula, envolvendo o
trabalho com as priticas lingiiisticas (leitura,
produgio e “gramitica”), nas duas séries. Mas,
para esta andlise, foram priorizadas apenas 4 aulas,
envolvendo o trabalho com a gramitica, ficando
as outras préticas para anilises posteriores.

Tabela 1. Estratégias utilizadas na Al, pelo P1 e tarefas de casa solicitadas (4* série)

Objetivo da aula Estratégias de sala

Tarefas de casa

Trabalhar com a leitura e  * Ativagio do conhecimento prévio da crianga a respeito do assunto a 1. Pesquise o diminutivo das das palavras:

introduzir o grau do substantivo ser lido: “cagar passarinhos”

a) bandeira; b) casa; ¢) fio; d) palicio;

* Leitura do texto “Veludinho” (Martha A. Panuncio) *Questdes a ¢) sino
serem desenvolvidas em grupo, buscando a opinio das criangas, o 2. Passe as palavras para o aumentativo:

significado de algumas expressdes, etc.

* Discussio das questdes e introdugio do grau do substantivo
*  Sistematizagio do conceito pela crianga

a) barba; b)copo; c)corpo; d) homem;
¢) poeta

3. Pesquise uma letra de musica, ou uma
poesia, ou um artigo de jornal que trate a
respeito da matanga de animais

Tabela 2. Estratégias utilizadas na A2, pelo P1 e tarefas de casa solicitadas (3* série)

Objetivo da aula Estratégias de sala

Tarefas de casa

Introduzir verbos de 3° conjugagio * Um grupo de palavras ¢é entregue as criangas, para que 1. Escreva o verbo correspondente ao

identifiquem a “intrusa” (partir).

* Leitura do texto “Papa Moscas”, trabalho em grupos buscando o

substantivo:
a) cozinheira; b) cantora; ¢) corrida

reconhecimento dos verbos pela sua conjugacio 2. Faca uma frase contendo verbos da 1%

* Sistematizagio do conceito pelo grupo

conjugagio

Tabela 3. Estratégias utilizadas na A3, pelo P1 e tarefas de casa solicitadas (4* série)

Objetivo da aula Estratégias de sala

Tarefas de casa

Introduzir o pronome indefinido

* Leitura de uma redagio de um dos alunos
* Reestruturagio do perfodo: “Alguém o encontrou”

1. Classifique o pronome:
a) ele; b) ninguém; c) senhor

* Reflexio em torno dos efeitos de sentido, no texto, com o pronome 2. Escreva uma palavra:

indefinido e com a substitui¢io por um subst. préprio

a) paroxitona; b) dissilaba; ¢) um pr. pessoal;
d) um pr. indefinido

3. Escreva uma charadinha

4. Faga uma ilustragio

Obs.: Tarefa elaborada pelas criangas
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Tabela 4. Estratégias utilizadas na A4, pelo P2 e tarefas de casa solicitadas (4* série)

Objetivo da aula Estratégias de sala

Tarefas de casa

Produgao de um texto coletivo, a
respeito da conscientizagdo ecoldgica
porqué(s) de se matar uma barata

* Produgio de um texto coletivo a ser publicado no jornal da escola

* A partir de uma situagio real ocorrida em sala (o surgimento de
uma barata), o professor estimula uma discussio a respeito do(s)

—_

. Responda a partir do texto feito em sala:
a) Onde se passa a histéria? b) Por que a
vida da barata é dura? ¢) O que aconteceu
quando a barata caiu na cabega da mulher?
d) Como foi o final da histéria?

. Retire do texto 3 substantivos, 1 adjetivo e 1
pronome

3. Escolha uma frase no pretérito perfeito e

passe-a para o futuro do pretérito

[3e]

No intuito de facilitar a compreensio do leitor
sobre a discussio dos resultados, segue, em forma de
tabelas, um resumo das aulas observadas, bem como
das tarefas propostas. Também serio utilizados
alguns codigos. Assim, A1-P1-4%. A correspondem,

respectivamente 3 aula, ao professor e 2s séries
observadas.

Resultados e discussao

Observa-se nas aulas de Portugués, de 3* ¢ 4°
séries, a postura contraditria do professor entre a
sua abordagem da matéria em sala de aula ¢ as tarefas
de casa que propde.

Apesar da questiondvel sistematizagio de
conceitos nessa fase escolar, ¢ do predominio
absoluto da morfologia, prevalecem nas aulas
investigadas  procedimentos mais indutivos do
professor, visando i construgio do conceito pelos
alunos, quer individualmente (Tabela 1), quer em
grupo (Tabela 2).

Dentro da sala de aula, parece haver, por vezes,
uma tentativa de aproximagio do professor de uma
visio interacionista da lingua, a exemplo do que
ocorre na Al (Tabela 1), quando o professor,
estimulando a fase da pré-leitura e ativando o
conhecimento prévio da crianca a respeito do
assunto a ser lido em sala (a histéria de um menino
que cacava passarinhos), introduz o texto
“Veludinho”, de Martha A. Panuncio, que chama a
ateng¢ao, no aspecto gramatical, por apresentar mais
de 40 ocorréncias de uso do diminutivo.

E, apesar de ele se utilizar de boas estratégias, no
que se refere A leitura, 0 momento da introdugio do
grau do substantivo é mal colocado, tendo em vista
que nio houve a preocupagio com o uso subjetivo
do pronome no texto. A introdugio do tdpico
gramatical ~ acabou  voltando-se  tnica ¢
exclusivamente para a sistematizagdo do conceito
pelas criangas.

Pior, no entanto, é o cariter desmotivador e
castrador que a gramitica assume na proposta de
tarefa de casa, detendo-se em pontos secundirios e
esdriixulos da lingua. Afinal, qual a importincia para
a competéncia comunicativa da crianga, ou de
qualquer outro falante, de saber que o diminutivo de

“bandeira”, conforme a corre¢io da professora em
sala, é, preferencialmente, “bandeirola”, como no
exemplo:

Profa.: Vamos ld... qual o diminutivo de bandeira?
Essa eu quero ver...

Obs.: (As criangas, quase em coro, gritam que é
“bandeirinha”).

Profa.: Pessoal... siléncio meninos... vamos ld.
Prestem muita atengdo. Pode ser bandeirinha, mas
existe outra forma.... “ban-dei-ro-la”, essa é a MAIS
correta, pela gramdtica... td bom?

Vé-se, assim, na fala do professor, o predominio
de uma concepgio de lingua como expressio do
pensamento, remetendo-se a antigos modelos
literdrios. Ao pronunciar “essa eu quero ver” acaba
dando a impressio de que ele é o tnico detentor do
conhecimento (além de uma certa ironia percebida
no tom de sua voz).

E, ao considerar a forma “bandeirola” como a
“mais correta na lingua” (apesar das gargalhadas das
criangas), o professor di a ela o estatuto de uma
lingua estrangeira, isolando-a de situagoes reais de
interagio e desconsiderando totalmente o papel da
crianga na construgio do conhecimento. Em outras
palavras, as criangas sdo compulsoriamente obrigadas
a negar sua lingua, sendo dela desapropriadas pela
legitimagio do discurso dominante do professor.

Em outras aulas, o apego 2 gramdtica normativa
alia-se ao da gramitica descritiva. Nelas sio
predominantes exercicios de classificagio, como na
A3 (Tabela 3), exercicios de transformagio (Tabela
4), evidenciando uma preocupagio excessiva do
professor com a metalinguagem, bem como com a
utilizagio da palavra (signo) e da frase, tomadas
isoladamente de seu contexto de produgio.

A forga dos exercicios estruturalistas é totalmente
ratificada quando o professor deixa as criangas
elaborarem a tarefa de casa (Tabela 3), procedimento
interessante, pois dd voz a crianga. No entanto, o que
se vé& sio os mesmos exercicios de classificacio e de
escolha da palavra como unidade bisica de anilise.

Ora, se as criangas, muito naturalmente,
formularam exercicios dessa natureza, é porque
inconscientemente ji gravaram a concepgio de
lingua do préprio professor na proposi¢io das tarefas
de casa, como expressio do pensamento ou
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instrumento de comunica¢io, predominando,
absoluta, a gramitica tradicional.

Em outro caso, como na A2 (Tabela 2), em que o
objetivo do professor era introduzir verbos da 3%
conjugagio, o professor em sala, apesar de usar
procedimentos indutivos, no intuito de levar a
crianga 2 sistematizacio do que sio verbos de 3*
conjugagio, envereda para uma impropriedade
metodolégica e para uma postura totalmente
incoerente da tarefa de casa.

Impropriedade, pois o professor entrega 3s
criangas um conjunto de palavras (andar, amar, falar,
partir, pensar), para identificarem a palavra intrusa,
no caso “partir’. No entanto, o reconhecimento
desse tipo de verbo sé faria realmente sentido se o
professor colocasse os verbos em diferentes
paradigmas para o aluno reconhecer (como:
ama/ame/amamos; parte; parta; partimos).

Mais lamentivel, no entanto, é observar que nas
tarefas propostas pelo professor, nessa aula, nio se
incluem exercicios sobre os verbos de 3%
conjugacio. Nesse caso, se a finalidade principal da
tarefa é fazer com que a crianga reforce o que foi
aprendido em sala, a ela restard apenas cumprir mais
uma obrigagio escolar, que em nada lhe ajudard a
reforgar o “conhecimento” apreendido em sala de
aula.

A auséncia de uma postura mais reflexiva do
professor também estd evidenciada de forma mais
grave (ji que reflete a desatengio e a falta de
conhecimento) em um dos exercicios propostos para
casa, na A4 (Tabela 4).

Apés um excelente trabalho em sala de aula, em
torno da produgio textual (onde todas as condicoes
de produgio de que fala Geraldi foram observadas), é
proposto a crianga que escolha uma frase do texto
produzido em sala, cujo tempo verbal estdi no
pretérito perfeito, e passe-a para o futuro do
pretérito.

A titulo de ilustracio dessa “pérola”, tomemos
uma das frases do texto, produzido coletivamente
pelas criangas: “Mais para frente, vi um pedaco de
pirulito e peguei- 0.” Ao se modificar o tempo
verbal, a crianca, estranhamente, faria: “Mais para
frente veria um pedago de pirulito e pegaria-o.”

No entanto, o uso do pretérito perfeito, bem
como o futuro do pretérito apresentam o “mundo
narrado” (cf. Weinrich), ou o plano da histéria (cf.
Benveniste). Entretanto, enquanto o pretérito
perfeito encerra a situagio como completa, acabada,
o segundo tempo verbal assume o wvalor de
“prospectiva”  (Weinrich, apud Koch, 1997),
encerrando  a idéia de incompletude, de
possibilidade. Por isso mesmo, para a nova frase
manter relativa coeréncia ao texto, ela necessitaria de
uma nova frase que a completasse, estabelecendo,
assim, a condi¢io necessiria para a sua realizagio,

Hila

bem como para a sua compreensio no plano da
histéria narrada’.

Dessa forma, hi o predominio, nas tarefas
escolares, da gramdtica tradicional. De uma
concepgio de lingua que nio inclui o contexto, o
interlocutor e a prépria crianga, contribuindo para
afasti-la da lingua e para enxergi-la como uma
lingua que, em nada, se parece com a sua.

E, mesmo apesar de os professores conseguirem,
em sala de aula, algumas abordagens interessantes
com as priticas lingiiisticas, eles acabam anulando-as
por completo no momento em que solicitam tarefas
de casa, de forma descontextualizada, por vezes mal-
elaboradas, privilegiando a modalidade culta como a
Gnica forma correta e vilida.

Consideragoes finais

Ao se confrontar as abordagens dos professores
de Portugués, em especial no momento da gramética
em sala de aula, com as tarefas de casa por eles
propostas, evidencia-se o divércio existente entre o
que aparentam ter no plano tedrico e o que revelam
em sua pratica.

E, mesmo apesar de conseguirem, em algumas
situacoes de sala de aula, uma aproximacio da
concepgio de lingua como interagio, eles acabam
colocando tudo a perder no momento da proposi¢io
da tarefa de casa. Usando a terminologia de Vogt,
caem suas “mdscaras”, deixando entrever nessas
tarefas, quase que unicamente, a gramética
tradicional, a visio de lingua como instrumento de
comunicagio, insistindo em privilegiar uma dnica
modalidade lingiiistica vilida a todos os falantes.

E essa visio empobrecida do fenémeno
lingiiistico que emerge das tarefas de casa, sobretudo
através dos exercicios repetitivos, notadamente
estruturalistas, como o modo mais correto, e Gnico,
de cultivar a capacidade de compreensio ¢ de
expressio da crianca.

Na realidade, se o estatuto dessas tarefas é o de
reforgar uma visio dogmitica, prescritiva ¢
proscritiva da lingua, totalmente isolada da realidade
e do mundo do aluno, é porque falta aos professores
um conhecimento amplo e claro da lingua, do
estatuto da gramdtica no ensino, de seu
funcionamento ¢ do fenémeno comunicativo
lingiifstico. Dizendo de outra forma, fica exposta a
auséncia de articulagio entre pressupostos tedricos
do professor, metodologia e estratégias de ensino-
aprendizagem de gramitica.

E mais, se o objetivo principal das tarefas deve ser
o de proporcionar o refor¢o do conhecimento
aprendido em sala, isso, também, nio se cumpre, ji

1 Para fazer melhor sentido, a transformagdo exige do aluno a

formulagéo de uma oragéo condicional, como: Mais para frente veria
um pirulito e pegaria-o se... (estabelecer condi¢do para o ato).
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que os exercicios encerram uma concepgao de lingua
descontextualizada do mundo real, que, sem levar
em considera¢io sua dinamicidade e dialogicidade,
inutilizam, assim, a aquisi¢io do conhecimento, que
serd passageira e circunstancial.

A crianca restard uma sensacio de desconforto,
de inutilidade, de “chatice”, como revelaram seus
depoimentos, o que poderia levi-las ou 2 nio-
realizagio das tarefas ou, quando a realizarem, o
fazerem apenas para cumprir uma obrigacio escolar.
Aos professores, restario artificios behavioristas
como as “medalhinhas”, “carimbos”, “balas”, numa
tentativa de motivar a sala 3 execugio da tarefa’.

Dessa forma, o estatuto assumido pela gramitica,
nas tarefas escolares, é o de apenas levar a crianga 2
explicitagdo de regras gramaticais, 3 valoracio da
metalinguagem, ao apagamento da reflexdo sobre a
lingua e da realidade lingiiistica do préprio aluno.

Por isso mesmo, continuam a ser atividades
castradoras, obrigagdes escolares indteis, que nio
levam nem ao reforco daquilo que foi aprendido em
sala de aula, nem 2 reflexio sobre a lingua. No
miximo, contribuirio para a falsa imagem de
“trabalho” wveiculada pela escola. Erroneamente,
cumpririo o papel inglério de afastar a crianga de
uma lingua que ¢é viva, dinimica e estd em constante
mutacao.

As duas professoras em analise, em entrevistas informais,
revelaram que esses estimulos precisam ser quase que
bimestralmente alterados, para que as criancas continuem a
fazer as tarefas, o que comprova a impropriedade e a
efemeridade dessas préticas.
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