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RESUMEN. La reflexion critica acerca del conocimiento cientifico que aporta el estudio de la epistemologia,
metodologia y filosofia de la ciencia, es fundamental para la formacion de los estudiantes universitarios de
carreras cientificas. Sin embargo, en la practica docente hallamos una recurrente dificultad en los alumnos
para relacionar los fundamentos epistemoldgicos con los contenidos de otras disciplinas. En relacién a lo
anterior, hemos buscado incorporar practicas innovadoras en donde la literatura y la poesia sean fuentes
de inspiracion para el pensamiento y la discusioén. Esto constituye un modo no tradicional de abordar la
ensefianza en carreras cientificas y profesionalistas, tanto en el grado como en el posgrado.
Fundamentalmente apelamos a los cuentos de Jorge Luis Borges para articular el bagaje teérico desarrollado
en nuestros cursos con los conocimientos previos que tienen los estudiantes sobre quimica, biologia,
geologia y fisica, entre otras disciplinas. De este modo, relatos como ‘La busca de Averroes’, ‘La muerte y la
brdjula’, ‘El Otro’ y ‘Pierre Menard, autor del Quijote’, entre otros, se transforman en herramientas para
estimular conexiones interdisciplinarias, reflexionar sobre los contenidos y ampliar la perspectiva del
conocimiento cientifico. En este trabajo describiremos cuatro experiencias de trabajo con cuentos de Borges
y presentaremos algunas reflexiones acerca de esta forma de vincular ciencia, filosofia y literatura, a partir
de nuestras practicas docentes.
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An ‘intricate labyrinth of steps’. Borges” short stories in the teaching of the
philosophy of science

ABSTRACT. Critical reflection on the scientific knowledge provided by the study of epistemology,
methodology and philosophy of science is essential for the training of university students in scientific
degrees. However, in teaching practice we find a recurrent difficulty in students to relate the
epistemological foundations with the contents of other disciplines. In relation to the above, we have sought
to incorporate innovative practices where literature and poetry are sources of inspiration for thought and
discussion. This constitutes a non-traditional way of approaching teaching in scientific and professional
degrees, both undergraduate and graduate. Fundamentally, we appeal to Jorge Luis Borges’s short stories
to articulate the theoretical background developed in our courses with the previous knowledge that
students have on chemistry, biology, geology and physics, among other disciplines. In this way, short stories
such as ‘Averroes” search’, ‘Death and the compass’, “The Other’ and ‘Pierre Menard, author of the Quixote’,
among others, become tools to stimulate interdisciplinary connections, reflect on the contents and broaden
the perspective of scientific knowledge. In this work we will describe four experiences of working with
Borges” short stories and we will present some reflections about this way of linking science, philosophy and
literature, based on our teaching practices.
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El mar es un antiguo lenguaje que yo no alcanzo a descifrar
(Extraido del poema ‘Singladura’) (Borges, 2005, p. 72).

Introduccion

La reflexion critica acerca del conocimiento cientifico que aporta el estudio de la epistemologia y filosofia
de la ciencia es fundamental para la formacion de los estudiantes universitarios de carreras cientificas. Existe

Acta Scientiarum. Human and Social Sciences, v. 43, e57435, 2021


http://periodicos.uem.br/ojs/acta

Page 2 of 13 Zambon y Alassia

una creciente incorporacion de este tipo de contenidos a la curricula de diversas profesiones en el ambito de
las ciencias naturales, tanto en el grado como en el posgrado, con el proposito de integrar estas tematicas en
la formacién de profesionales y cientificos.

En el caso particular de la Facultad de Ciencias Naturales y Ciencias de la Salud (FCNyCS) de la Universidad
Nacional de la Patagonia San Juan Bosco (UNPSJB, Argentina), esta tendencia ha sido plasmada en la
incorporacién de la asignatura ‘Epistemologia y Metodologia de la Investigacién Cientifica y Tecnolégica’
(‘Epistemologia’ en adelante) en los planes de estudio de las carreras de Bioquimica, Farmacia, Licenciatura
en Quimica y Geologia. El plan de cursos obligatorios para el trayecto de Doctorado también ha incluido el
curso ‘La Argumentacién en Ciencias Fécticas’ (‘Argumentacién’ en adelante), que retine contenidos
introductorios de l6gica teoria de la argumentacion, epistemologia, metodologia v filosofia de la ciencia en
general.

Como es de esperar, el dictado de los cursos, que contienen temas que forman parte del campo general de
la filosofia, resulta un gran desafio en estos tipos de carreras universitarias. En la practica docente hallamos
una recurrente dificultad en los estudiantes, tanto de grado como de posgrado, para establecer conexiones
entre los fundamentos epistemoldgicos del conocimiento cientifico con tematicas de otras disciplinas mas
especificas de sus areas de formacién. Por tal motivo, en ‘Epistemologia’ y ‘Argumentacion’ surgié desde hace
varios anos la inquietud de pensar e implementar una propuesta innovadora de ensefanza que permita
superar dichas dificultades.

La innovacién, tal como refiere Lucarelli (2004, p. 512), puede ser entendida como “[...] practicas de
ensenanza que alteren, de alguna manera, el sistema de relaciones unidireccional que caracteriza una clase
tradicional: esto es, aquella centrada solamente en la transmi(sién de la informacién [...]”, sea emitida por el
docente o bien mediante algiin medio tecnoldgico. La autora insiste en no asociar el concepto de innovacion
al de invencién sino mas bien al de cambio o modificacién de una situacién establecida, “[...] con propdsito
de mejorarla, que se articula por oposicién o integracién a las practicas vigentes” (Lucarelli, 2004, p. 514).
Siguiendo a Lucarelli, una experiencia innovadora en el contexto universitario no s6lo supone una
contraposicion al estilo dominante y rutinario de la institucion en la que tiene lugar (un estilo marcadamente
disciplinar donde predomina la transmisién expositiva o la clase magistral), sino que ademas implica una
articulacién dinamica entre teoria y practica que escape a la tradicional supeditacién de la Gltima como
aplicacion de la primera.

En esa bisqueda, surgio la idea de abordar contenidos especificos de epistemologia y filosofia de la ciencia
mediante actividades que permitan tomar contacto con otros conocimientos y disciplinas, como la historia,
la poesia y la literatura, con el objetivo de promover el pensamiento y la discusiéon conceptual de un modo no
tradicional en la ensenanza universitaria de las ciencias naturales. Algunas de estas actividades forman parte
del flujo de la clase. Por ejemplo, recurrimos a la lectura de poemas al finalizar los temas tedricos, abordando
una diversidad de autores, que se modifican de manera constante, entre ellos: Jorge Luis Borges, Mario
Benedetti, Wislawa Szymborska, Thomas Stearns Eliot, Alejandra Pizarnik, Octavio Paz, Osvaldo Pessoa,
entre otros.

Sin embargo, en la planificacion de actividades practicas decidimos utilizar principalmente cuentos de
Jorge Luis Borges (1899-1986) como bibliografia de trabajo para abordar diferentes tematicas de la asignatura.
Los textos de Borges, guiados adecuadamente, pueden funcionar como catalizadores para poner en contacto
los conocimientos previos que los estudiantes tienen sobre quimica, biologia, fisica, bioquimica y geologia,
con temas de filosofia e historia de la ciencia. De este modo, cuentos como ‘La busca de Averroes’, ‘La muerte
y la brdjula’, ‘El Otro’ o ‘Pierre Menard, autor del Quijote’ se transforman en estrategias de ensenanza para
estimular conexiones entre diferentes disciplinas y perspectivas, reflexionar de forma creativa sobre los
contenidos de las clases y ampliar la perspectiva del conocimiento cientifico en relacién a otras clases de
conocimiento.

La propuesta de utilizar a Borges no es una idea original, teniendo en cuenta que es un autor que suele ser
relacionado con muchas temdticas de indole filoséficas, epistemoldgicas y cientificas en una gran cantidad de
ensayos; algunos de ellos estan reunidos en el libro Borges y la Ciencia (Slapak, 1999). Sus textos se suelen
usar como disparadores en cursos de grado, posgrado e incluso en educacién secundaria. Sin embargo, la
lectura e interpretacién de sus cuentos (asi como de otros autores y del uso de la literatura ficcional en
general) en ‘clave epistemoldgica’ no se observa frecuentemente en el 4mbito de carreras ‘profesionalistas’
como a las que pertenecen nuestros estudiantes de grado, ni tampoco en los cursos de doctorado en ciencias
naturales, como es el caso de nuestros estudiantes de posgrado.
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En este trabajo presentaremos algunas reflexiones sobre la implementacién de este tipo de practicas de
ensenanza a partir de nuestras experiencias docentes. La propuesta de trabajar con cuentos de Borges ha sido
implementada desde el comienzo de ‘Epistemologia’ y ‘Argumentacion’, hace aproximadamente doce afos,
habiendo transcurrido durante ese tiempo una cantidad estimada de 500 estudiantes de grado y 100 de
posgrado. Si bien a lo largo de este periodo, los textos fueron variando de acuerdo a la retroalimentacién
obtenida en las clases, aqui presentaremos los que mas hemos trabajado y que mas aceptacién han tenido por
parte de los estudiantes.

El trabajo se organiza del siguiente modo. En la primera seccion retomaremos brevemente el
pensamiento de algunos autores del campo educativo acerca del uso de narrativas de ficcién en la
ensenanza. En la segunda seccién presentaremos el cuento que mas hemos trabajado en clases y que es
el tnico que se ha mantenido desde el comienzo de la asignatura, ‘La busca de Averroes’, como puntapié
para reflexionar acerca de la observacidn cientifica. Por esos motivos, su tratamiento tiene una extensién
levemente mayor que los cuentos restantes. En la tercera seccién abordaremos el cuento ‘La muerte y la
brdjula’ y su relacién con la navaja de Ockham y la metodologia inductivista principalmente. En la cuarta
seccion, presentaremos las relaciones que pueden encontrarse entre el cuento ‘El otro’ y el concepto de
paradigma de Thomas Kuhn. En la quinta seccién resumiremos la experiencia en estudiantes de
doctorado con el cuento ‘Pierre Menard, autor del Quijote’. Por dltimo, en las ‘Consideraciones finales’
presentaremos algunas reflexiones sobre el valor de los relatos de ficcién en la ensenanza de la
epistemologia en estudiantes universitarios de ciencias naturales.

.Qué pueden aportar las narraciones de ficcion en la ensenanza?

En la historia de la humanidad, las narraciones han cumplido un rol fundamental en la construccién de
sentido de las diferentes culturas. Como indica Bruner (2003, contratapa):

Somos fabricantes de historias. Narramos para darle sentido a muestras vidas, para comprender lo extrafo de nuestra
condicién humana. Los relatos nos ayudan a dominar los errores y las sorpresas. Vuelven menos extraordinarios los
sucesos imprevistos al derivarlos del mundo habitual.

El valor de las narrativas en el ambito educativo es un aspecto que ha tomado creciente interés en los
ultimos tiempos. Desde hace algunas décadas, el andlisis del oficio docente mediante la perspectiva de la
narracion se ha conformado como un método de indagacién y de accién pedagégica, también conocido como
“[...] documentacién narrativa de las practicas docentes” (Sudrez, 2012, p. 71). Esta metodologia cualitativa
busca reconstruir las practicas educativas apelando a la voz de los propios docentes cuando escriben, leen y
reflexionan en torno a ellas, a partir de lo cual sus discursos se tornan ‘publicamente disponibles’ para la
interpretacion de los posibles sentidos y significaciones producidos por ellos (Suarez, 2012). De este modo,
las narraciones que los docentes hacen de sus clases, anécdotas o algo que les haya sorprendido en su practica,
les ayuda a entender los problemas de la ensenanza y a reconocer el aporte de la pedagogia y la didactica en
la comprension de su oficio (Litwin, 2013).

Sin embargo, esta forma de las narrativas en el ambito educativo no es el foco del presente trabajo. Lo que
aqui abordaremos es otro uso especifico de la narrativa: la inclusion de relatos de literatura de ficcion en el
aula. Uno de los primeros autores en el campo educativo que abordd estudios sobre la narracién en la
ensenanza fue Bruner (1988). En tanto que modalidad de pensamiento, Bruner sostiene que la narrativa es
una forma de organizar la experiencia humana. En este sentido, el relato seria la operacion fundamental para
la construccion de sentido que posee la mente y, por lo tanto, para la construccién de ‘mundos posibles’. Para
el autor, aprendemos de los relatos y en los relatos no debido a que éstos promuevan un conocimiento por
abstraccién légica sino por otro tipo de abstracciéon que se genera a partir de formas cada vez mads
comprensivas y humanas de la realidad.

Segln la vision cognitivista de la literatura, los textos literarios de ficciéon pueden aportar verdades en
sentido amplio (Villavicencio, 2006). Gabriel (1993, p. 64), quien defiende esta perspectiva, sostiene que al
menos parte de la literatura ficcional “[...] también puede transmitir conocimiento legitimo”. El autor senala
que es caracteristico que una obra literaria ‘debe’ significar mas de lo que dice textualmente (Gabriel, 1993,
p. 70, nuestra énfasi). Por lo tanto, aunque no contenga proposiciones verdaderas, puede transmitir verdad
no por expresarla en el texto sino por mostrarla a partir del texto, entendiendo que ‘mostrar’ también es un
acto de significado legitimo (Villavicencio, 2006).
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Por otro lado, Jackson (1998) se interroga acerca de qué funciones cumple la narrativa en la escuela
(entendiendo ‘escuela’ en un sentido amplio) y si su uso deliberado aporta efectivamente algtin beneficio en
la ensenanza. El autor distingue entre dos funciones basicas de los relatos: una epistemoldgica y otra
transformadora. La primera esta relacionada a la informacion que los relatos pueden brindar, es decir, los
conocimientos validos que éstos contienen y a los que se pretende que los estudiantes accedan. El ejemplo
que menciona Jackson es en relacion al rol que cumple la escuela en aportar conocimientos comunes para una
sociedad; por ejemplo, ensenar el relato de Adan y Eva es importante en una sociedad de raigambre catdlica.
El acuerdo de cudles relatos deberian incluirse en una curricula escolar y cudles deberian quedar excluidos,
dice Jackson, es una materia de permanente disputa en la comunidad educativa.

La segunda funcion que el autor identifica en los relatos es la transformadora: “[...] [I]as historias producen
estados de conciencia alterados, nuevas perspectivas, opiniones diferentes, etc.; ayudan a crear nuevos
apetitos e intereses; alegran y entristecen, inspiran e instruyen. Los relatos nos ponen en contacto con
aspectos de la vida que no conociamos” (Jackson, 1998, p. 33). Mediante el uso de relatos es posible alcanzar
objetivos de ensenanza que trasciendan los conocimientos en si mismos, lo que en palabras de Jackson (1998,
p. 27) consistiria en aquello “[...] que queremos que los estudiantes sean como seres humanos”. En esta misma
linea de pensamiento, Litwin (2013) indica que hay ejemplos de relatos que permiten apreciar cémo en una
clase podemos, a través de una fabula moral, dar cuenta de otros aspectos de los contenidos a ensenar,
aspectos simbdlicos, culturales y morales mediante aquello que “[...] emana del relato” (Goytisolo, 2003 apud
Litwin, 2013, p. 78). Estos ‘suprarrelatos’, dice Litwin, no siempre se caracterizan por una lectura facil y
atrapante, sino por las reflexiones que inspiran:

[---]luego de su lectura, nuestro de modo de ver el mundo o a nosotros mismos ha cambiado. Algunos de estos relatos,
incluidos en los cursos, permiten entender mejor la dimensién moral de la ensenanza. Cada docente, al elegirlos, da
cuenta también de los relatos que significan para él los mejores textos a la hora de ensenar (Litwin, 2013, p. 79).

Un comentario aparte merece la cuestion de como abordar textos de ficcion en el aula universitaria. En
primer lugar, como cualquier propuesta de lectura en clases, resulta necesario realizar una planificacion. Para
los estudiantes en general, y en especial en los primeros anos de la universidad, es necesario que la bibliografia
se acompane de guias de lectura y que su discusion se retome periédicamente en clases para ayudar a construir
sentido a partir de los textos encomendados. Tal como indica Carlino (2012), la lectura es un proceso en el
cual cada lector debe cooperar con el texto para reconstruir un significado coherente con el mismo, debido
que “[...] a partir de lo que sabe y lo que busca, el lector enfoca su lectura hacia determinados sectores del
texto y deja la informacion que considera irrelevante” (Carlino, 2012, p. 68). Y en este sentido, dado que la
practica de la lectura se consolida de forma gradual, es fundamental que los docentes tengamos bien en claro
los propdsitos pedagoégicos que cumplen los textos que elegimos para trabajar en clases y, en consecuencia,
comunicar a los estudiantes por qué y para qué les pedimos que lean aquello que les encargamos.

Sin embargo, aun realizando una cuidadosa planificacién de las actividades, el uso de relatos en clases no
siempre tendrd los efectos deseados por los docentes. Jackson (1998) nos recuerda que debemos tener
presente que en la ensefanza también hay elementos intuitivos e inesperados que, aun existiendo una
rigurosa planificacion, son inevitables. Abordar la ensefianza teniendo presente lo impredecible es abrazar la
complejidad misma del proceso de aprendizaje. Esta ‘alianza con el azar’, como indica Jackson, implicaria
“[...] hacer de vez en cuando lo que se siente que es correcto aunque no se pueda decir con certeza por qué se
hace eso y no otra cosa” (Jackson, 1998, p. 44).

De esa manera, trabajar con relatos de ficcién implica correr ciertos riesgos, los cuales se pueden minimizar
(aunque no eliminar por completo) con una adecuada preparacion de las actividades y un acompanamiento
docente sostenido para ayudar a que los estudiantes lleguen, por sus propios pensamientos, a construir el
sentido que pretendemos que se desprenda de los textos seleccionados.

A continuacién, presentaremos cuatro experiencias en el uso de cuentos de Borges para la ensenanza de
temas de epistemologia en estudiantes universitarios de grado y de posgrado.

‘La busca de Averroes’: comedia y tragedia de la observacion cientifica

El curso de Epistemologia se inicia con un plato fuerte (o mas bien dicho, contundente) que busca poner
en cuestion una de las intuiciones mas comunes que se tienen respecto de la especificidad del conocimiento
cientifico. En palabras de Alan Chalmers (2010), se trata de la idea de que la ciencia se deriva de los hechos de
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la experiencia, en lugar de basarse en meras opiniones personales. Podriamos agregar a esto, ademas, la idea
de que la ciencia estd exenta de influencias culturales o sociales.

Buscando poner en discusion lo anterior, en su reconocido libro ;Qué es esa cosa llamada ciencia?,
Chalmers (2010, p. 1) senala:

Cuando se afirma que la ciencia se deriva de los hechos, se supone que los hechos son afirmaciones acerca del mundo
que pueden ser verificadas directamente por un uso cuidadoso y desprejuiciado de los sentidos. De este modo, los
hechos establecidos de tal manera constituirian una base segura y objetiva de la ciencia.

En efecto, dice el autor, esta es una afirmacion que de sostenerse (si es que eso fuera posible), solo
puede hacerse de forma ‘cuidadosamente matizada’, dado que existen diversos argumentos que
rapidamente la pondrian en cuestiéon. La entrada del mend de Epistemologia, entonces, consiste en
degustar el cuento de Borges llamado ‘La busca de Averroes’, con el fin de abordar algunas limitaciones
del conocimiento cientifico y desmitificar algunas creencias previas que los estudiantes tienen sobre la
observacion cientifica.

En el cuento -que se incluye en el libro El Aleph, cuya primera edicién data de 1949-, Borges (2012) relata
una historia donde el filésofo musulman Averroes, para la escritura de sus comentarios sobre Aristételes -
obra que le interesa sobremanera, dado que “[...] lo justificaria ante las gentes [...]” (Borges, 2012, p.241)-,
debe traducir al arabe los términos “[...] comedia y tragedia[...]” que “[...] nadie en el ambito del Islam
barruntaba lo que querian decir” (Borges, 2012, p. 242). Es necesario recordar que para la doctrina del Islam
las representaciones, como el teatro, estdn prohibidas y condenadas. Para acometer su objetivo, Averroes
interrumpe su trabajo de traduccion y consulta, sin éxito, las obras de su biblioteca, ya que no acaba por
comprender el significado de dichos términos.

En ese momento, observa desde su ventana hacia la calle una escena liidica espontanea en la cual unos
ninos juegan a ‘ser’ determinados personajes. El autor agrega: “Se dijo (sin demasiada fe) que suele estar muy
cerca lo que buscamos” (Borges, 2012, p. 242). Averroes escucha a los ninos hablar en dialecto grosero -
incipiente espanol de la plebe musulmana- y no le presta mayor atencién. Poco mas tarde, visita a un colega,
Farach, quien comparte con Averroes todo un mundo de tedricas especulaciones lingiiisticas y literarias. En
esa reunion escucha el relato de Abulcasim, un viajero que describe una épera china. Abulcasim, a su manera,
describe un teatro y explica una obra teatral:

Las personas de esa terraza tocaban el tambor y el ladd, salvo unas quince o veinte [...] que rezaban, cantaban y
dialogaban. Padecian prisiones, y nadie veia la carcel; cabalgaban, pero no se percibia el caballo; combatian, pero las
espadas eran de cana; morian, y después estaban en pie (Borges, 2012, p. 244).

Averroes escucha del viajero la descripcion de todos los elementos de una representacion teatral. Sin
embargo, junto con Farach opinan que las personas de ‘la terraza’ estaban locas. “No estaban locos —tuvo que
explicar Abulcdsim. -Estaban figurando, me dijo un mercader, una historia” (Borges, 2012, p. 244). A esta
explicacion, y con la aprobaciéon del resto de los presentes en la cena, Averroes responde que para ello seria
suficiente un solo hablante que cuente la historia.

Alregresar a su casa, retoma su escritura y decide finalmente realizar la traduccién de “comedia y tragedia”
del siguiente modo:

[-..] con firme y cuidadosa caligrafia agregé estas lineas al manuscrito: Arista (Aristételes) denomina tragedia a los
panegiricos y comedias a las satiras y anatemas. Admirables tragedias y comedias abundan en las paginas del Coran
y en las mohalacas del santuario (Borges, 2012, p. 247).

La historia donde Borges quiso narrar ‘el proceso de una derrota’, como el autor lo expresa en el parrafo
final, permite destacar las restricciones de la cultura imperante y admite reflexionar sobre las limitaciones
que tiene el sujeto, de manera independiente de su capacidad, formacién o interés, para interpretar y darle
sentido a las observaciones de las situaciones vividas dentro de esa cultura que, al no permitir las
representaciones, carece de categorias para entender y traducir adecuadamente conceptos como ‘comedia y
tragedia’.

El estudio de la observacion cientifica es fundamental para cualquier curso de epistemologia y
metodologia. Segiin Klimovsky (2005), en la inmensa mayoria de los casos se considera la observacién
cientifica en un sentido amplio, 1o que presupone de manera implicita un marco tedrico constituido por todas
las teorias aceptadas por la comunidad cientifica y que se consideran fuera de discusién en el momento
desarrollarse la investigacion.
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Focalizandonos en las consideraciones de la carga tedrica de la observaciéon, en primer término
relacionamos la imposibilidad de Averroes de ‘ver’ la solucién de su problema puntual en las dos situaciones
donde se le presentaron representaciones, los chicos jugando y la narraciéon de Albucasim, con las limitaciones
propias de su cultura. Reflexionamos que es posible considerar una analogia entre la cultura con el marco
tedrico implicitamente aceptado por el investigador al momento de abordar un problema.

Cuando en las clases presentamos este cuento de Borges, posteriormente analizamos algunos casos de la
historia de la ciencia donde investigadores de la relevancia de Linus Pauling (1901-1994) y Charles Darwin
(1809-1882), en algun sentido, tuvieron ‘delante de sus ojos’ la respuesta a su problema o bien una situacién
que podria haberlos conducido o acercado a la respuesta del problema que estaban abordando, y, sin embargo,
ésta no fue considerada de una manera provechosa o ni siquiera percibida.

Pauling era uno de los cientificos que participaba de la carrera por dilucidar la estructura del ADN en la
década de los 50. Trabajaba en la estructura de biomoléculas desde bastante tiempo antes, habiendo logrado
un éxito notable con la propuesta de la llamada ‘hélice alfa’ para la estructura secundaria de las proteinas -
siendo la secuencia de aminoacidos la estructura primaria de una proteina, la estructura secundaria se refiere
al plegamiento o arreglo que adoptan las diferentes regiones de dicha cadena secuencial debido a la
interacciéon de residuos de aminoacidos (Lehninger, Nelson, & Cox, 2005)-. En ese momento se conocia que
los acidos nucleicos estaban formados por un glicido, una base nitrogenada y un grupo fosfato. Pauling
propuso un modelo de triple hélice donde los grupos fosfatos unian las tres cadenas y de esa manera formaban
una estructura espacial de hélice alfa, semejante a las estructuras de las proteinas. Sin embargo, no tuvo en
cuenta que esta disposicion es contraria al conocimiento quimico basico, dado que los grupos fosfato, en
solucién acuosa (como lo es el medio interno de los seres vivos) deben estar ionizados y, por lo tanto, no
pueden formar enlaces covalentes que permitan darle estabilidad a la estructura propuesta. Estos aspectos
pueden apreciarse en cualquier libro introductorio de quimica, jcémo el del propio Pauling! Observa Livio
(2013, p. 157) que “[...] [a] Watson y Crick les costaba aceptar la enormidad de ese error. El mejor quimico del
mundo habia construido un modelo completamente defectuoso, y no por alguna sutil caracteristica biologica
sino por una tremenda pifia de la quimica mas elemental”.

En el otro caso histérico aludido, Darwin, en el momento de elaborar su teoria de la evolucion por medio
de la seleccion natural, tenia a su alcance la teoria de la herencia predominante de su época, denominada
‘herencia por mezcla’. Segin la misma, a través de las generaciones de seres vivos, los llamados ‘tipos
extremos’ se desvanecen en una suerte de promedio, lo que da lugar a que las mutaciones aleatorias se pierdan
en las siguientes generaciones. Esto implicaba una seria debilidad de la teoria de la evolucion, que formaba
parte del argumento de los criticos cientificos contemporaneos a Darwin a la misma, ya que para que
realmente funcione necesitaba del aporte de la teoria de la herencia mendeliana, desarrollada varias décadas
mas tarde. Darwin era consciente de este problema, y en una carta a Wallace escribe:

Un caso lo clarificard. Cruce guisantes Painted Lady y Purple, que son variedad de colores muy distintos, y obtuve,
incluso la misma vaina, ambas variedades perfectas, pero ninguna intermedia [...] aunque en apariencia estos casos
sean lo mds portentosos, no sé si realmente lo son mas que el hecho de que cada hembra del mundo produzca
descendientes que son machos o hembras tan distintos unos de otras (Livio, 2013, p. 65).

Segln Livio, esta carta es notable en dos aspectos: por un lado, muestra que Darwin realiz6 experimentos
similares a los de Mendel varios anos antes y obtuvo distribuciones parecidas, y por el otro, muestra el mero
hecho de realizar una observaciéon contraria a la teoria de la herencia por la mezcla (que en algin sentido eran
su traduccion de ‘comedia’ y ‘tragedia’). Sin embargo, Darwin no profundizo estos aspectos ni apel6 a ellos
para argumentar en favor de su teoria. En algin sentido, para Darwin pasaron tan desapercibidos como la obra
de teatro improvisada por los chicos o la narracién de Farach para el personaje Averroes del cuento de Borges.

En nuestra experiencia, La busca de Averroes es uno de los cuentos de Borges mas aceptados por los
estudiantes. Sin embargo, el cuento no es una lectura facil, dado que en la mayoria de los casos los alumnos
han manifestado necesitar varias relecturas del cuento dado que, en sus palabras, no estan acostumbrados a
ese tipo de textos. Al presentar el cuento, también resulta necesario realizar un breve comentario sobre los
aspectos histdricos y culturales relacionados al Islam y a la prohibicién de las representaciones como el teatro,
dado que para Averroes hubiera sido la condicién necesaria para poder abordar de una manera exitosa la
traduccién de los términos ‘comedia’ y ‘tragedia’. Estos aspectos de la cultura isldmica suelen ser
desconocidos por los estudiantes, de modo que resulta importante retomarlo en clases para que puedan
interpretar el obstaculo epistemoldgico de Averroes.
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La lectura de los casos histéricos junto con la posterior puesta en comiin generalmente propicia una
situacion de debate e intercambio sumamente fructifera, que si es adecuadamente guiada por los docentes,
permite que los estudiantes pongan en cuestion algunas concepciones previas simplistas acerca del
establecimiento de hechos cientificos mediante la observacién cientifica directa, algo que los estudiantes no
suelen percibir como un aspecto problematico.

Entre las razones para discutir una vision simplista e ingenua sobre el conocimiento cientifico, los
argumentos no solo pueden basarse en una mirada hacia la historia de la ciencia, como apuntan ambos casos
histéricos aludidos, sino que ademas provienen de considerar practicas cientificas actuales. En relacién a las
limitaciones de la observacion cientifica, Chalmers (2010, p. 7) indica que

[--.] no resulta dificil proporcionar ejemplos procedentes de la practica cientifica que ilustren [...] que lo que ven los
observadores, las experiencias subjetivas que tienen cuando ven un objeto o una escena, no esta determinado
Unicamente por las imagenes formadas en sus retinas sino que depende también de la experiencia, el conocimiento
y las expectativas del observador. [...] Uno tiene que aprender para llegar a ser un observador competente en ciencia.
Cualquiera que haya vivido la experiencia de tener que aprenderd mirar a través de un microscopio no necesitara que
nadie le convenza de este hecho.

A partir de lo anterior, es evidente que las percepciones reciben la influencia de la preparacién y de las
expectativas del observador, dado que, siguiendo con el ejemplo de Chalmers, para aprender a identificar
objetos en un microscopio, los observadores mas experimentados deben ensenar a los novatos como hacerlo.
Siguiendo esta linea argumental, dado que la formulacién de enunciados observacionales presupone un
conocimiento significativo, la bisqueda e identificacion de hechos observables relevantes también se guia por
ese conocimiento, de manera que lo que a un observador le parece un hecho observable, a otro no lo sera
necesariamente.

De algiin modo, la imposibilidad de ‘observar’ adecuadamente es lo que le sucede a Averroes al intentar
realizar su traduccién. Y, del mismo modo, también le sucede a Borges, quien hacia el final del cuento, se
confiesa:

Senti que la obra se burlaba de mi. Senti que Averroes, queriendo imaginar lo que es un drama sin haber sospechado
lo que es un teatro, no era mas absurdo que yo, queriendo imaginar a Averroes, sin otro material que unos adarmes
de Renan, de Lane y de Asin Palacios (Borges, 2012, p. 247).

‘La muerte y la brajula’: el tragico final de una inferencia abductiva

Un relato policial de Borges puede resultar un marco propicio para introducir tematicas relacionadas a las
inferencias cientificas. ‘La muerte y la brdjula’ fue publicado primeramente en la revista Sur en el ano 1942y
luego incluido en el libro Ficciones de 1944. El cuento narra una historia en la que se suceden una serie de
asesinatos que son el objeto de investigacién del comisario Treviranus y el detective Lonnrot. Ambos elaboran
hipétesis diferentes sobre la causa de los asesinatos, siendo Lonnrot el Gnico que esta convencido de que los
mismos estan conectados bajo una motivacién religiosa subyacente.

El primer crimen ocurre el dia tres de diciembre en el Hotel du Nord, lugar donde el delegado del Tercer
Congreso Talmudico, el rabino Yarmolinsky, es hallado muerto con una punalada en el pecho. Ambos
investigadores conciben diferentes alternativas sobre la causa o motivaciéon del asesinato. Por un lado,
Treviranus interpreta que la victima no era el objetivo del asesinato, ya que lo mas probable era que el asesino
entrara de manera equivocada en su habitacion, pretendiendo atacar realmente a quien dormia en una
habitacién contigua, un personaje llamado el Tetrarca de Galilea, poseedor de unos zafiros sumamente
valiosos. Al despertar la victima de repente, el asesino habria tomado en aquel instante la decisién de matarlo.
El comisario concluye sin sobresaltos:

No hay que buscarle tres pies al gato —decia Treviranus, blandiendo un imperioso cigarro—. Todos sabemos que el
Tetrarca de Galilea posee los mejores zafiros del mundo. Alguien, para robarlos, habra penetrado aqui por error.
Yarmolinsky se ha levantado; el ladrén ha tenido que matarlo. ;Qué le parece? (Borges, 2012, p. 154).

Lonnrot manifiesta su desacuerdo con la explicacion del comisario, a la que considera “Posible, pero no
interesante [...]”, dado que se rehusa a interpretar el asesinato como un simple robo: “He aqui un rabino
muerto; yo preferiria una explicacién puramente rabinica, no los imaginarios percances de un imaginario
ladrén” (Borges, 2012, p. 154). Observa Martinez (2003) que esa conversacién es muy importante ya que
confronta a Trevinarius, a quien llama ‘el detective de la realidad’, con Lonnrot, ‘el detective de la ficcién’ y
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destaca que Borges imagina una solucién en la que los dos términos (realidad y ficcién) aparecen. Martinez
considera que hay una trama subyacente donde se da una discusién entre realidad y ficcion. Esa interpretacion
es valiosa para nuestro enfoque, dado que en la investigacién cientifica —como en el cuento- hay varios modos
de inferencia validos, y, aunque en algunas situaciones alguno predomine, la relacién no es excluyente. Eso
nos permite recalcar que la relacién entre modos de inferencia en una investigacion particular suele ser
compleja y en algunas ocasiones, de dificil dilucidacién.

Retomando la escena del cuento en la cual la dupla halla a la primera victima, uno de los agentes encuentra
en la maquina de escribir que se hallaba en la habitacidn, una hoja con una sentencia inconclusa ‘La primera
letra del Nombre ha sido articulada’. Al investigar la coleccion de libros que tenia Yarmolinsky, al detective
le llama particularmente la atencion el Tetragramaton. Tras una breve investigacion, descubre una referencia
a las cuatro letras que -segun la tradicién hebrea- conforman el nombre secreto de Dios en idioma hebreo
(YHVH). Lonnrot interpreta ese hallazgo como una pista a favor de su hipotesis del asesinato por motivos
religiosos y luego asocia las subsiguientes letras con los subsiguientes crimenes y sus ubicaciones.

El segundo crimen ocurre un mes después, el tres de enero, y en esta oportunidad la victima es un ladrén
de apellido Azevedo. En la escena del crimen también se encuentran la sentencia escrita en tiza ‘La segunda
letra del Nombre ha sido articulada’. Exactamente un mes después ocurre el tercer crimen. Poco antes de
acudir a la escena, los investigadores reciben un llamado anénimo en el cual un presunto delator ofrece la
clave para resolver los crimenes. Al igual que los asesinatos anteriores, junto al cadaver también se halla el
misterioso mensaje ‘La tercera letra del Nombre ha sido articulada’.

Lonnrot estd convencido de que si los asesinatos estan relacionados con el Tetragramaton, entonces
necesariamente sucederia una cuarta muerte exactamente un mes después del tercer asesinato, y que ésta
ocurriria en un lugar geografico determinado que, intuye, sera la quinta abandonada de Triste-le-Roy. Su
intuicion se guia por la conviccion de que los sitios de los tres asesinatos junto con el supuesto lugar del cuarto
crimen forman un rombo perfecto en el mapa de la ciudad.

Llegado el dia en el que Lonnrot dedujo que seria el cuarto asesinato, el detective se dirige hacia la quinta
en donde dos hombres, bajo el mando de una tercera persona escondida en el interior de la construccién de
la quinta, lo capturan. Hacia el final, Borges nos revela que el autor intelectual de toda la jugada policial es
una persona llamada Red Scharlach. Vale recordar que al inicio de la investigacion, la dupla justiciera evalda
el nombre de Scharlach como posible sospechoso. Sin embargo, Lonnrot lo desestimé inmediatamente. El
plan de Scharlach, quien planté deliberadamente todas las pistas falsas en los tres crimenes anteriores, era
vengarse del arresto de su hermano que habia sucedido tres anos antes, a manos de Lonnrot. Finalmente,
tras confesarle su plan a Lonnrot, Scharlach lo mata de una pufialada. Asi, el cuento concluye con un cuarto
crimen, lo cual deja la puerta abierta al debate acerca si la interpretacion del detective fue o no fue acertada.

La discrepancia entre las posiciones del comisario Trevinarius y del detective Lonnrot sobre el causal del
primer asesinato resulta un marco fértil para abordar la tematica de los tipos de inferencias en ciencias. En la
construccion de conocimiento cientifico, un aspecto importante a destacar, y también un tema cominmente
desarrollado en cualquier curso introductorio de filosofia de la ciencia- son las inferencias cientificas. El
proceso de inferencia, es decir, aquel por el cual se obtienen conclusiones a partir de determinadas premisas,
puede clasificarse, ‘grosso modo’, en razonamiento deductivo y razonamiento inductivo. El primero es el
modo de inferencia en el que la conclusién se sigue demostrativamente de las premisas, mientras que en el
segundo, no lo hace. De este modo, en la deduccién, las premisas fundamentan totalmente la conclusiéon y en
la induccién, sélo lo hacen con cierto grado de probabilidad, posibilitando que aun partiendo de premisas
verdaderas, se obtenga una conclusion falsa (Diéguez Lucena, 2005). Sin embargo, como sostiene Diéguez
Lucena (2005, p. 41), “[...] las conclusiones de las inferencias inductivas estan sujetas a excepciones. Pueden
ser verdaderas en muchos casos, pero falsas en otros. Y esas excepciones no inutilizan el argumento”. Las
inferencias inductivas son ampliativas, en el sentido de que siempre se agrega informacién en la conclusién
que no estaba contenida en las premisas, situacién que no sucede en la deduccién.

Dentro de los tipos de razonamientos inductivos (o como algunas personas prefieren llamar, no
deductivos), podemos encontrar a la induccién hipotética, también conocida como abduccién o
inferencia de la mejor explicacion (Diéguez Lucena, 2005). Este tipo de inferencia se refiere al caso
cuando, ante un determinado fenémeno a explicar y dada la evidencia disponible (que cumpliria el rol de
las premisas), se considera como conclusion a la mejor explicacién. Esto puede significar la explicacion
mas probable, la mas abarcativa, la que permita dar cuenta de todos los detalles, etcétera. Suarez (2019,
p. 170) lo describe como un “[...] razonamiento ampliativo, a través de consideraciones de tipo
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explicativo”. Diéguez Lucena (2005, p. 44) indica el esquema general que caracterizaria este tipo de
razonamiento como el siguiente: “D es una coleccién de datos, H explica D, ninguna otra hipétesis puede
explicar D tan bien como H. Por lo tanto, H es probablemente verdadera. O bien: Por lo tanto, H merece
ser provisionalmente aceptada y desarrollada”.

La trama del cuento de Borges resulta particularmente iluminadora para abordar en clases el tratamiento
de los tipos de inferencias cientificas, y en particular, el caso de las inferencias abductivas o de la mejor
explicacion, al analizar las diferencias entre los razonamientos del comisario Trevinarius y del detective
Lonnrot. La secuencia detectivesca narrada en el cuento, especialmente hacia el final cuando el asesino revela
en detalle su ejecucion, también posibilita encontrar otras relaciones con el principio de parsimonia y con la
conocida historia del pavo inductivista. El principio de parsimonia o navaja de Ockham indica, en sus
formulaciones mas conocidas, que la pluralidad no se debe postular sin necesidad o, en otras palabras, que si para
explicar un fendmeno determinado tenemos dos o mas hipétesis, lo mas razonable es aceptar la mas simple.

Por otro lado, la historia del pavo inductivista es, en verdad, un ejemplo atribuido al filésofo y légico
Bertrand Russell (1995), en el cual, de manera resumida, relata la historia de un pavo al que cada dia le dan
de comer a las 9 horas. Luego, la situacion se repite de forma idéntica durante varios dias seguidos. El relato
termina cuando se expresa que ‘llegé Navidad’ y, por lo tanto, ese dia, aunque el pavo esté esperando su
alimento a las 9 horas, eso no ocurrira porque sera sacrificado para la cena navidena. De esa manera, de un
modo satirico, el autor intenta trasmitir las falencias del razonamiento inductivo para llegar a conclusiones
verdaderas. Para Chalmers (2010), este ejemplo permite ilustrar que, en el proceso de concluir una
generalizacion mediante un razonamiento inductivo a partir de casos particulares (premisas), por mas que
dispongamos de muchas observaciones, no puede haber garantia légica de que algin caso no cumpla con la
generalizacion (la conclusion). En este sentido, el autor senala que

[-..] las leyes cientificas generales van invariablemente mads all4 de la cantidad finita de la evidencia observable que
puede soportarlas, y ésta es la razén por la cual no pueden nunca ser probadas en el sentido de ser deducidas
légicamente de dicha evidencia (Chalmers, 2010, p. 42).

En clases, este es uno de los cuentos de Borges que mejor aceptacion tiene por parte de los estudiantes. El
género policial, ain mas en manos de este brillante escritor, suele atrapar a muchos lectores. Como
mencionamos anteriormente, tras finalizar su lectura frecuentemente surge el debate acerca de si la ‘mejor
explicacion’ hallada por el detective fue o no fue acertada, puesto que, tal como él mismo lo habia predicho,
un cuarto asesinato —su propio asesinato— ocurre efectivamente en el lugar esperado. El asesino, quien
evidentemente conocia el modo de razonamiento de Lonnrot, se aprovecha de esas caracteristicas personales
del detective para tenderle una trampa mortal y cometer su venganza. Este analisis nos conduce a la pregunta
acerca de si siempre la ‘mejor explicacién’ para dar cuenta de la evidencia disponible es también la ‘mds
conveniente’, y esto se puede interpretar tanto hacia el interior de una teoria cientifica —en relacién a si, por
ejemplo, esa explicacién es coherente con el resto de las hipétesis aceptadas, o si permite esclarecer otro tipo
de fenémenos, etcétera- o bien, también hacia cuestiones ‘externas’ a la teoria, ya entrando en el terreno de
los aspectos sociales del conocimiento cientifico y las relaciones de poder que se establecen en una comunidad
cientifica, entre otros aspectos.

‘El otro’: la inconmensurabilidad de un encuentro

El cuento ‘El otro’ forma parte de El libro de arena que Borges publicd en 1975, aunque refiere haberlo
escrito en 1972 con hechos situados en 1969. De manera resumida, la narraciéon se centra en una situacion
puntual, que involucra dos personajes con la particularidad de ser el mismo: Borges como personaje en dos
momentos de su vida. El cuento esta escrito en pasado, en primera persona y se desarrolla en dos lugares y en
dos épocas diferentes: por un lado, en Cambridge (Estados Unidos) en 1969, y por otro en Ginebra (Suiza) a
unos pasos del rio Rédano en 1919. El narrador ubica la historia en el mismo banco donde los interlocutores,
un Borges joven y un Borges viejo (los dos personajes del cuento) se encuentran y conversan. Al comenzar el
cuento, el autor afirma de manera clara el lugar y la época de los hechos: “El hecho ocurrié en el mes de
febrero de 1969, al norte de Boston, en Cambridge. No lo escribi inmediatamente porque mi proposito fue
olvidarlo, para no perder la razén.” (Borges, 2012, p. 353). El cuento de desarrolla en las proximidades de un
rio (Charles o Rédano), esa particularidad, que une y a la vez separa ambos personajes, remite a la conocida
imagen del ‘Rio de Heraclito’, recurrente en la obra de Borges, por ejemplo en el poema dedicado a Heraclito
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escribe: “;Qué rio es éste cuya fuente es inconcebible? ;Qué rio es éste que arrastra mitologias y espadas?”
(Borges, 2005, p. 297).

En el desarrollo del cuento, es posible observar que de manera repetida se entrelazan referencias
autobiograficas, paisajes y recuerdos reales del protagonista/autor, pero en un contexto fantdstico
(caracteristica reiterada en Borges). El Borges ‘viejo’ narra su biografia y trasmite su devenir en su
interpretacién de la historia y la politica. Se puede ver también como Borges describe al ‘joven’ como un
muchacho idealista que expone sus ideas sociales y literarias de entonces. Este cuento, que tiene multiples
interpretaciones literarias, en nuestro caso resulta propicio para ejemplificar de manera alegérica las
relaciones que presentan los paradigmas cientificos cuando se aborda la tematica de la perspectiva historicista
de la ciencia de Kuhn (2006).

En La estructura de las revoluciones cientificas, publicado originalmente en 1962, Kuhn desarrolla un modelo
de cambio cientifico, donde presenta y difunde el término ‘paradigma’, central en la epistemologia de la
ciencia desde su propuesta y relevante hasta nuestros dias. En lineas muy generales, un paradigma es un logro
cientifico universalmente reconocido que proporciona durante un periodo de tiempo presenta caracteristicas
que permiten que los investigadores de una comunidad cientifica se encuentre con problemas definidos y
unos métodos que esperan seran adecuados para su tratamiento, junto a soluciones y modelos explicativos.
El cambio cientifico se da cuando un paradigma es sustituido por otro mediante una revolucién cientifica, la
cual suele ser producida cuando un sector de la comunidad cientifica considera que el paradigma vigente ha
dejado de ser adecuado.

Cuando un paradigma se ha establecido dentro de la comunidad cientifica en general (o en una disciplina
en particular) y existe una condicion estable y de consenso dentro de la comunidad. A estas condiciones Kuhn
las denomina como un periodo de ciencia normal, en el que los investigadores trabajan en forma
mancomunada para el desarrollo del paradigma dominante, hasta tanto se generen nuevas condiciones de
ruptura y surgimiento de un nuevo paradigma.

Para Kuhn, cada paradigma se distingue de otros por presentar las siguiente caracteristicas, los paradigmas
entre si son: a) incompatibles: el conjunto de desarrollos teéricos y experimentales dentro de un paradigma,
al haber superado al paradigma anterior, ya no son compatibles con estos y por lo tanto no se pueden utilizar
dentro del paradigma actual, b) irrefutables: mientras un paradigma se encuentre consolidado dentro de la
comunidad cientifica, su conjunto de teorias, métodos, observaciones y conceptos son irrefutables, hasta
tanto surja alguna anomalia o problema que el paradigma no pueda resolver o explicar y ¢) inconmensurables:
los paradigmas, en cierto momento, se cierran en compartimentos estancos, donde a aquellos cientificos que
no han cambiado de paradigma, les resulta ininteligible el conjunto de teorias, métodos y leyes del nuevo
paradigma. Esta ultima tesis es la que mas debates, controversias y discusiones produjo, y, sobre todo, la
inconmensurabilidad constituye uno de los problemas mas importantes de filosofia de la ciencia del siglo XX
(Diéguez Lucena, 2005; Pérez Ransanz, 1999). En nuestro trabajo, buscamos lograr una primera aproximacién
al problema, y poner de manifiesto la complejidad del mismo.

Retomando el cuento de Borges, el didlogo entre los dos personajes analizados en contexto resulta una
herramienta heuristica valiosa para nuestro propdsito. Algunos fragmentos permiten crear un contexto para
debatir las caracterizas generales de los paradigmas y las relaciones entre ellos:

Medio siglo no pasa en vano. Bajo nuestra conversaciéon de personas de misceldnea lectura y gustos diversos,
comprendi que no podiamos entendernos. Eramos demasiado distintos y demasiado parecidos. No podiamos
enganarnos, lo cual hace dificil el dialogo. Cada uno de los dos era el remendo caricaturesco del otro. La situacién
era harto anormal para durar mucho mas tiempo. Aconsejar o discutir era indtil, porque su inevitable destino era ser
el que soy (Borges, 2012, p. 358).

Es posible especular que el Borges viejo y el joven viven en paradigmas distintos y, por ende, incompatibles
e irrefutables, ninguno puede convencer ni cambiar al otro, ‘viven’ en dos mundos diferentes, aunque
dialoguen en el mismo banco de plaza que esta ubicado en dos tiempos y dos espacios diferentes. Esta Gltima
condicion resulta particularmente fértil para discutir el problema de la inconmensurabilidad, como dijimos,
la tesis mas fuerte de la propuesta de Kuhn. Ademas, el cuento sirve para canalizar reflexiones sobre aspectos
tan disimiles como las relaciones inter-tedricas, los contextos cientificos, el realismo, el relativismo, el
cambio cientifico y la importancia de la perspectiva epistemolégica en el estudio de las ciencias naturales.
Dado que el tema se dicta sobre el final de la materia, brinda adicionalmente, el espacio propicio para discutir
e integrar diversos temas vistos a lo largo del desarrollo del curso y sus relaciones con otras asignaturas.
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Sobre el final del cuento se lee: “De pronto recordé una fantasia de Coleridge. Alguien suefia que cruza el
paraiso y le dan como prueba una flor. Al despertarse, ahi estd la flor. Se me ocurri6 un artificio andlogo”
(Borges, 2012, p. 358).

La alusion a Coledidge, resulta propicia para recordar el prélogo de Borges al libro El Pragmatismo de
William James, que analizamos en el curso al tratar las caracteristicas del lenguaje: “[...] [o]bserva Coleridge
que todos los hombres nacen aristotélicos o platénicos [...]” (James, 1945, p. 10).

Finalmente, el cuento ademas permite reflexionar sobre el devenir historico de las ideas cientificas, politicas y
religiosas. También sobre la dimensién temporal, la distincién entre el ‘antes’ y el ‘después’ y la posibilidad factica
de los viajes en el tiempo, especialmente con la frese final que hace alusién a la fecha del ddlar (Rojo, 2013).

‘Pierre Menard’: el estudiante de doctorado y su escritura del ‘Quijote’

El cuento ‘Pierre Menard, autor del Quijote’, publicado en 1939 en la revista Sur e incluido luego en
Ficciones, marca segun Manguel (2005, p. 50) “[...] una de las escasas fechas esenciales de la historia de la
literatura”. En el cuento se relata con sentido critico el trabajo de un escritor, el personaje de Pierre Menard,
cuya obra fundamental -y subterrdnea- consiste en ‘escribir’ el Quijote:

No queria componer otro Quijote -lo cual es facil- sino el Quijote. Inutil agregar que no encardé nunca una
transcripcion mecdnica del original; no se proponia copiarlo. Su admirable ambicién era producir unas paginas que
coincidieran -palabra por palabra y linea por linea- con las de Miguel de Cervantes (Borges, 2012, p. 94).

Borges nos muestra a Menard como un lector agudo, tal vez ideal, que busca recrear un texto tal como fue
concebido por el autor. En el ensayo ‘Pierre Menard, mentor de la educacidn cientifica’, Boido (1999) narra la
historia de un joven estudiante de fisica, al que llama Pedro Menardo, dispuesto iniciar el estudio de la
mecdanica cldsica, propésito que lo lleva adquirir un manejo de las denominadas ‘leyes de Newton’. En el
proceso de volverse ‘newtoniano’, no requiere la lectura de una sola de las paginas de los Principia
Mathematica, le alcanza con el estudio de libros actuales y el asesoramiento de profesores competentes. Boido
esboza la pregunta ;qué significa volverse newtoniano? Reflexiona acerca de que aprender las leyes de
Newton requiere de un proceso de conversion, de un cambio de la visién del mundo, cambio que es individual
e intransferible. También destaca que Pedro, si bien nunca escribira los Principia, su caracter de newtoniano
lo llevara muy posiblemente a escribir textos en la ténica del original, textos que cuya condicién “[...] puede
muy bien equivaler a la imprecisa imagen anterior de un libro no escrito” (Borges, 2012, p. 95).

En el curso ‘Argumentacion’, obligatorio en la FCNyCS para los estudiantes de doctorado en ciencias
naturales (Quimica, Bioquimica, Farmacia, Geologia y Biologia) por formar parte del llamado ‘Ntcleo
epistemolodgico- metodologico’ del plan de estudios, desarrollamos una actividad practica consistente en la
lectura critica del cuento de Borges y el ensayo de Boido. Nuestro propésito es, por un lado, presentar una
analogia entre el proceso de investigacion cientifica, que conlleva una reinterpretacién de las fuentes
fundacionales de cada disciplina —una suerte de escritura ‘a lo Menard’ de esas fuentes-, y por otro, estimular
reflexiones acerca de los desafios que el estudiante de doctorado se enfrenta al desentranar su tema de tesis
y proponer sus aportes originales.

Adicionalmente, en el proceso del desarrollo de la actividad, se resalta la importancia de la historia y la
filosofia de la ciencia en la investigacion cientifica, no solamente como un factor accesorio o meramente
anecdotico (preconcepto muy frecuente en los estudiantes de ciencias), sino como un cimiento necesario para
la construcciéon del conocimiento cientifico, como insumo ineludible para el proceso de elaboracién y
escritura de la tesis doctoral, y en general de la investigacién cientifica y en ese contexto, estimular al
estudiante a escribir, en un sentido alegdrico, su ‘Quijote’ personal.

Consideraciones finales

Es muy usual que los estudiantes de los primeros afnos de carreras universitarias tengan una vision ingenua
o superficial acerca del conocimiento cientifico. Si bien esto es esperable para estos primeros anos, esta
postura deberia ser abordada desde la ensefianza para que pueda complejizarse a medida que se avance en las
carreras cientificas. Desde hace tiempo, especialistas de la Didactica de la Ciencia sostienen que incorporar
reflexiones acerca de cdmo se constituye el conocimiento cientifico y cual es su naturaleza no solo ayuda a
matizar esa imagen ingenua de la ciencia sino que también puede aportar beneficios desde el punto de vista
del aprendizaje de los conceptos cientificos en si (Andutriz-Bravo, Izquierdo i Aymerich, & Estany, 2002).
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Una de las funciones que cumplen los cursos que brindamos como docentes de estudiantes de ciencias es,
justamente, aportar herramientas conceptuales y tedricas para posibilitar la elaboracién de una vision critica
y analizada acerca del conocimiento cientifico, sus alcances y sus limitaciones. En este sentido, al incluir
relatos como estrategias de ensefanza, es preciso entender que “[...] para dotar de sentido nuestras
explicaciones acerca de la ciencia y de la cultura necesitamos recuperar frente a los diferentes temas su fuerte
sentido narrativo” (Litwin, 2013, p. 78).

Siguiendo esta consigna, en este trabajo hemos presentado distintas experiencias en el uso de cuentos de
Borges para cursos de epistemologia, argumentacién y filosofia de la ciencia, dirigidos a estudiantes
universitarios del &mbito de las ciencias naturales (incluyendo carreras ‘profesionalistas’, como Bioquimica,
Farmacia o Geologia, y estudiantes de doctorado). El balance que estas vivencias y saberes adquiridos a lo largo de
los afnos nos permiten realizar, resulta positivo y satisfactorio, dado que, en la mayoria de los casos, somos testigos
de cémo los estudiantes modifican su relacién con la lectura, adquirieren gradualmente autonomia para abordar
los textos y paulatinamente se animan a elaborar interpretaciones de los cuentos que en muchas ocasiones superan
nuestras expectativas. Es decir, haciendo alusion a Jackson (1998), los vemos ‘transformarse’.

En efecto, para poder alcanzar, ano tras afno, esta satisfaccion, ha sido y es fundamental que este tipo de
actividades estén cuidadosamente planificadas (elegir los textos a conciencia, ya que no cualquier relato sirve),
sean debidamente acompanadas (presentar los textos junto a guias de preguntas, retomar discusiones orales en
clases, promover producciones escritas individuales o grupales, ofrecer espacios de consultas, contextualizar
historica y culturalmente la trama de los relatos, etcétera) y también adecuadamente evaluadas.

En este Gltimo punto, el de la evaluacion, es de especial relevancia estar abiertos, como docentes, a las
posibles interpretaciones que los estudiantes puedan realizar de los textos, teniendo en consideracion que en
ocasiones pueden no tener el efecto deseado, o incluso no tener efecto alguno en el aprendizaje. También
resulta fundamental ser receptivos de la retroalimentacién que brinden los alumnos sobre su valoracién de
los cuentos como herramientas para abordar los contenidos de las clases. Esto seria un complemento, junto
con las diferentes instancias de evaluacién, para poder monitorear las actividades mientras transcurren y al
momento de su finalizacién, con el fin de identificar y valorar los aspectos positivos y realizar las mejoras o
ajustes necesarios.

El uso de narrativas de ficciéon resulta un desafio en la ensefianza universitaria, en la que predomina
tradicionalmente un estilo expositivo y marcadamente disciplinar. Sin embargo, revindicamos este tipo de
propuestas innovadoras en la universidad, entendiendo innovacién en el sentido que indica Lucarelli (2004),
en vista de defender una ensenanza que permita articular con otras formas de conocimiento y disciplinas en
busca de captar la enorme complejidad del mundo. Trabajar en clases con determinadas obras literarias que
‘muestren’ otros aspectos del conocimiento cientifico, como un complemento de las explicaciones de los
distintos temas a ensenar, podria favorecer experiencias que desde una sola perspectiva disciplinar no seria
posible abarcar completamente. Este tipo de propuestas tiene potencial no solamente, como en nuestro caso,
en la ensenanza de la epistemologia y filosofia de la ciencia en la universidad, sino también en la ensefianza
de la ciencia en general, incluso en el &mbito de la ciencia escolar (Anduriz-Bravo & Revel Chion, 2016).

Resulta también destacable que en la puesta en comun tras la lectura de los cuentos, durante las
discusiones grupales o comentarios puntuales surjan relaciones no previstas entre los textos y otros
contenidos, las cuales, adecuadamente encauzadas, permiten un efecto sinérgico y superador. En este sentido,
resulta adecuada la consideracion de Bruner (1988) sobre el uso de ficcion para habilitar abstracciones a partir
de formas mas comprensivas y humanas de la realidad.

Como docentes buscamos recuperar el valor de las narraciones para potenciar la imaginacién, el didlogo
interdisciplinar y la reflexién de los estudiantes de una forma distinta a lo que se acostumbra en el dmbito
universitario, aiin a sabiendas del riesgo de lo impredecible que implica asumir estas formas de ensefianza. Aun siendo
conscientes de que en el proceso de lectura, cada lector se confronta al texto de una forma tnica e irreproducible.

En algln sentido, buscamos a partir de un lenguaje compartido, trasmitir conceptos cuya profundidad y
complejidad filoséfica apenas vislumbramos, pero a sabiendas de nuestras limitaciones y la magnitud de la
empresa, intentamos abordar de la mejor manera posible. Finalmente, creemos que resulta oportuno concluir
este trabajo, con una frase de Borges, en este caso extraida del cuento ‘El Aleph’:

Arribo, ahora, al inefable centro de mi relato; empieza, aqui, mi desesperacién de escritor. Todo lenguaje es un

alfabeto de simbolos cuyo ejercicio presupone un pasado que los interlocutores comparten; ;cémo transmitir a los
otros el infinito Aleph, que mi temerosa memoria apenas abarca? (Borges, 2012, p. 285).
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