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RESUMO. A crescente comunicagio intercultural por meio das tecnologias digitais no mundo atual nos
faz refletir sobre a necessidade de repensarmos a relagio entre lingua, cultura e sociedade na formacio de
professores de linguas. Neste artigo, discutiremos alguns dos resultados de uma pesquisa qualitativa
conduzida no contexto do projeto ‘Teletandem Brasil’, da Unesp, em um curso de formagio continuada
para professores de lingua estrangeira da rede publica. Os resultados evidenciam a tendéncia dos
professores de tratar cultura como um conjunto de conhecimentos sobre os produtos, priticas e
perspectivas de um povo, geralmente associados a um estado-nagdo homogéneo, estanque e isento de
conflitos. Os impactos de tais resultados para a formagio de professores de linguas apontam para a
necessidade de uma revisio da base de conhecimentos de tal formagio no que se refere ao ensino e a
aprendizagem de cultura em sala de aula de lingua estrangeira, a fim de dissocid-lo da ideia de um corpo
homogéneo, fixo e transparente de conhecimentos.

Palavras-chave: formagio de professores de linguas, ensino e aprendizagem de linguas, componente cultural,
teletandem, tecnologias digitais.

Conceptions of culture in language teaching: reflections for teacher education

ABSTRACT. The increasing intercultural communication through digital technologies in the world today
makes us reflect on the need to rethink the relationship between language, culture and society in language
teacher education. In this article, we discuss some of the results of a qualitative research conducted in the
context of the “Teletandem Brazil’, Unesp, in a continuing education course for foreign language teachers
of public schools. The results show a tendency of teachers to treat culture as a body of knowledge about the
products, practices and perspectives of a people, usually associated with a homogeneous, static and conflict-
free nation-state. The impacts of these results for language teacher training point to the need for a review of’
the knowledge base of teacher education with regard to teaching and learning culture in the foreign
language classroom, in order to dissociate it from the idea of a homogeneous, transparent and fixed body of
knowledge.

Keywords: language teacher education, foreign language teaching and learning, cultural component, teletandem, digital

technology.

Introducao

Alguns dos documentos oficiais do governo para
a educacio (Brasil, 1996; 1999; 2006) buscam refletir
a visio de que o ensino de lingua estrangeira no
ensino fundamental e médio nio deve somente
objetivar o conhecimento metalinguistico ¢ o
dominio consciente de regras gramaticais, mas
também enfocar a lingua como pritica social por
meio da qual o individuo constréi sua identidade.
No entanto, como apontado por Dourado e Poshar
(2010), a interface entre lingua e cultura parece ainda
um tanto quanto invisivel nos cursos de formagio
inicial e continuada de professores de linguas
estrangeiras.

Relataremos, neste artigo, os resultados de uma
pesquisa qualitativa sobre as concepgdes de cultura
no ensino ¢ aprendizagem de linguas de professores
em servico (Salomio, 2012), assim como
buscaremos fornecer subsidios para a elaboragio de
cursos de formagio continuada (ou também inicial)
que possam ir ao encontro das necessidades e dos
objetivos do ensino de lingua estrangeira na
atualidade. Concordamos com Celani (2010) quanto
4 ineficicia da simples criagio de documentos e
orientagbes  curriculares  pelas  autoridades
governamentais, que muitas vezes chamam
especialistas para elabori-los e nio dio continuidade
s agdes de formacio além da simples distribuigio
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destes documentos aos professores, os quais podem
nio estar familiarizados com  determinadas
abordagens expressas nas propostas. Isso tende a
incorrer na repetigio do erro da falta de
sistematizacio e coordenacgio das acdes oficiais nas
ineficientes reformas educacionais em nosso pafs.

Primeiramente abordaremos referenciais tedricos
que tratam diferentes perspectivas para a inser¢io do
componente cultural na aprendizagem de linguas.
Em seguida, apresentaremos o contexto de pesquisa
e os participantes dela. Prosseguiremos, entio, para a
anilise dos dados coletados em relacio as concepgoes
de cultura dos professores participantes, buscando
articuld-las a algumas crengas sobre a legitimidade
do falante nativo como informante linguistico e
cultural. Por fim, teceremos nossas consideracoes
finais, acenando para uma perspectiva de formagio
na qual se articulem teoria e pritica de modo a
configurar uma jornada autoexploratdria, na qual o
ensino de cultura deixa de ser visto como recep¢io
passiva para ser encarado como problematizagio e
reflexio critica, que demanda conhecimento,
habilidade ¢ disposi¢io para entender, analisar e
avaliar a dinimica social de formacio da identidade
cultural de si e do outro.

Abordagens para o ensino de cultura na aprendizagem de
linguas

Inadequagbes ¢ problemas na comunicagio
intercultural tém sido frequentemente tratados no
ensino ¢ aprendizagem de linguas estrangeiras como
produtos das diferengas entre comportamentos e
visdes de mundo de pessoas que pertencem a
diferentes culturas (do ponto de vista da cultura
nacional, geralmente demarcada pela localizacio
geogrifica). Ainda, o componente cultural no ensino
de linguas tem muitas vezes enfocado prescri¢oes
comportamentais e informagdes sobre o outro,
geralmente envoltos em uma visio de compreensio
e auséncia de contlitos, baseada na convic¢io de que
o objetivo do ensino de linguas é busca da felicidade
na comunicacio (Kramsch, 1993), recusando-se a ser
ideolégico e minimizando a problematizagio.

Vale ressaltar que as diferengas e problemas
apontados nem sempre sio muito diferentes
daqueles encontrados na comunicag¢io entre pessoas
que supostamente tém a mesma lingua e cultura
nacionais. Em Salomio (2015), discutimos o
desenvolvimento do conceito de cultura, perpassado
seu desdobramento semintico e conceitual nas
Ciéncias Sociais e Humanas, assim como nas teorias
da Linguistica Aplicada ao ensino e aprendizagem de
linguas, apontando para o fato de que os avangos
tedricos geralmente nio correspondem ao que ¢
trazido nos livros diditicos e priticas de sala de aula
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de lingua estrangeira devido 2a tendéncia em
apresentar informagdes sobre a cultura do outro, por
meio de comparagdes relativas a identidades
nacionais ¢ étnicas que veem a diferenca cultural sob
uma perspectiva objetivista.

Discorreremos brevemente sobre as diferentes
abordagens para o ensino de cultura na
aprendizagem de linguas, discutidas por Kramsch
(1993, 1998, 2009), Risager (1998, 2007) e
Kumaravadivelu (2008), a fim tecer um panorama
do arcabouco teérico que sustente as afirmagdes
anteriores, assim como a andlise da investiga¢io que
apresentaremos a seguir.

Primeiramente, os autores apontam para um
periodo estruturalista, no qual inspirados no
trabalho da linguistica contrastiva, da antropologia
social e da psicologia intercultural, pesquisadores
compartilhavam a premissa de que os aprendizes
deveriam ser socializados em uma sociedade de
lingua inglesa pré-existente ou aceitos em uma
sociedade estrangeira, portanto, deveriam aprender
os padroes de valores e comportamentos de tal
sociedade de forma estruturada. Risager (1998)
nomeia essa perspectiva de abordagem estrangeiro-
cultural, afirmando que ela se baseia na concep¢io
de cultura associada a um pais ou paises constituidos
de um grupo especifico de pessoas, com uma lingua
especifica, habitando um determinado territério.
Entende-se que pode haver variagio geogrifica,
social ou subcultural, mas toma-se a cultura como
pertencente a um povo: a cultura francesa, a cultura
alema, a cultura espanhola etc. O foco estd no ensino
da cultura-alvo sem estabelecer contato com a
cultura do aprendiz ou de outros paises, sendo as
atitudes caracterizadas por admiragio da cultura
estrangeira ¢ encorajamento de  estereStipos
positivos, o que a autora denomina de
etnocentrismo secundario, ou seja, a crenga da
superioridade de um grupo étnico tomada como a de
outro grupo que nio o do individuo. O objetivo da
aprendizagem de cultura ¢ desenvolver uma
competéncia comunicativa que se aproxime daquela
do falante nativo.

Kumaravadivelu ~ (2008)  denomina  essa
perspectiva de assimilacio cultural, uma vez que hi
nela a ideia de um processo de interpenetragio e
fusio onde pessoas e grupos adquirem memorias,
sentimentos e atitudes de outras pessoas e grupos e,
ao compartilhar sua experiéncia e histéria, sio
incorporadas a elas em uma vida cultural comum.
Concordamos com o autor que, pela auséncia de um
debate das forgas ideoldgicas e politicas que
conduzem a assimila¢io cultural em relagio a qual
dos grupos em contato deveria ser assimilado, com
qual propésito e até que ponto, tal conceito se
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mostra particularmente questiondvel no emergente
contexto de globalizagio cultural da atualidade.

Outra abordagem discutida pelos autores ¢ a
multicultural (ou pluricultural), que se caracteriza
pela ideia de que virias culturas podem coexistir
dentro das fronteiras de um estado ou sociedade,
enfocando a diversidade étnica e linguistica. Nessa
perspectiva, o ensino deveria incluir comparacoes
entre identidades nacionais ou étnicas, buscando
uma visio equilibrada e antirracista. Risager (1998),
entretanto, critica o cardter homogeneizador de
cultura presente nesta abordagem, que ¢
corroborado por Kumaravadivelu (2008). Para os
autores, tal abordagem essencialista coloca um
prémio na identidade do grupo ao invés da
identidade individual, tratando os individuos como
membros de  comunidades  distintas  com
caracteristicas claramente identificdveis, ignorando a
possibilidade de os individuos desenvolverem
identidades, sensos de pertencimento ¢ lealdades
multiplas, algumas das quais podem até mesmo
parecer contraditdrias.

Kramsch (1993) também critica as abordagens do
pluralismo democritico em relagio 3 cultura. Para
ela, tais abordagens favorecem a justaposicio de fatos
culturais deixando o contraste ¢ a sintese por conta
do aprendiz, que geralmente possui pouco ou
nenhum conhecimento sistemético sobre sua
posicio numa determinada sociedade e cultura e
escasso conhecimento da cultura-alvo para ser capaz
de interpretar ¢ sintetizar o fenémeno cultural
apresentado.

Por dltimo, os autores apontam para a
abordagem intercultural, bastante influente no
ensino e aprendizagem de linguas ainda na
atualidade. Baseada na ideia de que culturas
diferentes sio estruturalmente relacionadas umas s
outras, haveria oportunidades para encontros e
trocas, incluindo tentativas de lidar com, entender e
reconhecer uma a outra, por meio de comparagoes,
sendo o ensino caracterizado por elementos de
identidade nacional e atitudes de relativismo
cultural. O objetivo seria desenvolver a competéncia
intercultural e comunicativa que capacita o aprendiz
a ser um mediador de ambas as culturas (Kramsch,
1993; 1998).

De acordo com Kumaravadivelu (2008), os
conceitos de hibridismo cultural e transculturagio
ganharam espaco na educagio de linguas durante os
anos 90 como, por exemplo, nas propostas de
Kramsch (1993, 1998) e de Lo Bianco, Liddicoat e
Crozet (1999), apontando para a interacio
intercultural como uma busca por um lugar
intermediirio, que nio mantém a estrutura cultural
do aprendiz nem busca assimilar a do outro. O autor
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afirma que, apesar de sedutor, uma vez que captura
o processo continuo de interconexdes entre as
culturas que produz novas formas de crengas e
priticas culturais, o conceito de hibridismo cultural
nio tem a capacidade de lidar com as forgas
homogeneizantes e heterogeneizantes  da
globalizacio cultural no mundo contemporineo,
além de nio levar em conta a intensificacio do
nacionalismo resultante do patriotismo fanitico em
relagio a questdes linguisticas, culturais e étnicas na
atualidade, falhando em adentrar aquilo que ele
designa de realidade cultural na era da globalizagio.

Nesse sentido, Kramsch reformulou nos tiltimos
anos sua famosa nogio de terceiro lugar (Kramsch,
1993), buscando transpor seu cariter estitico e
limitado a uma cultura nacional. Kramsch (2009, p.
200) afirma que o termo ‘terceiro lugar’ ou ‘terceira
cultura’ muitas vezes “[..] ignora a natureza
simbdlica do sujeito multilingue - tanto como um
eu que cria significados quanto como um ator social
que tem o poder de mudar a realidade social através
do uso de multiplos sistemas simbdlicos”. Kramsch
(2011, p. 2-3) define como vé na atualidade a nogio
de cultura e sua relagio com o ensino de linguas:

Vista da Califérnia em 2010, cultura hoje é associada
a ideologias, atitudes e crengas, criadas e
manipuladas através do discurso da midia, da
Internet, da inddstria do marketing, de Hollywood ¢
de outros grupos de interesse formadores de opiniio.
Ela é vista menos como um mundo de institui¢des ¢
tradi¢oes histéricas, ou mesmo de comunidades de
prética identificiveis, do que como um conjunto de
ferramentas mentais de metiforas subjetivas,
afetividades, memorias histéricas, textualizagdes e
transcontextualizacdes de experiéncia, com as quais
fazemos sentido do mundo em torno de nds e
compartilhamos tal sentido com os outros. Uma vez
que esse compartilhamento estd ocorrendo cada vez
mais em um ciberespaco idealizado, ao invés de em
encontros ‘bagungados’ da vida real, a cultura ¢é
facilmente fragmentada em esteredtipos sentimentais
que podem ser manipulados para reforgar interesses
privados. Isso nio quer dizer que nio exista a tal
orgulhosa filiagio a uma comunidade nacional ou a
comunidades de pritica, mas o valor atribuido a algo
maior que vocé mesmo se afastou do Estado-nagio e
de comunidades multiplas e mutantes para a propria
base de nosso eu simbdlico e sua sobrevivéncia: a
nossa cultura é agora subjetividade e historicidade, ¢
é construida e mantida pelas histérias que contamos
e os vérios discursos que dio sentido as nossas vidas
(Kramsch, 2011, p. 2-3)".

' No original: “Seen from California in 2010, culture today is associated with
ideologies, attitudes and beliefs, created and manipulated through the discourse
of the media, the Internet, the marketing industry, Hollywood and other mind-
shaping interest groups. It is seen less as a world of institutions and historical
traditions, or even as identifiable communities of practice, than as a mental toolkit
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Como ji apontado em Salomio (2015), nota-se
uma influéncia das teorias pés-modernistas sobre
cultura, principalmente em relagio aquelas que
enfocam a subjetividade e a historicidade dos
sujeitos. Fica claro que a filiagio de um individuo a
uma determinada cultura nio esti somente ligada a
localizagio geogrifica, mas também 2 sua identidade
social, politica, étnica. Hi também que se
considerarem os discursos que o circundam ¢
circunscrevem sua maneira de existir em um mundo
globalizado.

Concordamos com Kramsch que as novas
tecnologias da intercomunicagio mundial e o
mercado global criaram a ilusio de igualdade em
encontros interculturais: somos todos sujeitados as
mesmas marcas, logos, cultura pop, programas de
televisio, mas nio os absorvemos da mesma
maneira, uma vez que quando discursos viajam pelo
mundo, somente sua forma ¢ levada junto, mas nio
seus valores, significados e fung¢oes (Kramsch, 2011).
Se a cultura estd crescentemente sendo vista como
discurso e produgio de sentidos, o desenvolvimento
da competéncia intercultural nio é simplesmente
uma questio de tolerdncia e empatia em relacio aos
outros, ou entender o outro em seu préprio
contexto cultural, ou mesmo entender a si mesmo ¢
ao outro, mas uma questio de olhar além das
palavras e agdes ¢ abragar maltiplos, mutiveis ¢
conflituosos mundos discursivos, nos quais a
circulagio de valores ¢ identidades entre as culturas,
as inversdes ¢ até invencbes de sentidos estio
frequentemente escondidas atrds de uma falsa ilusio
de comunicagio eficaz (Kramsch, 2006).

Para a educagio de professores, acreditamos que
as palavras da autora nos levam a repensar algumas
questdes em relagio ao desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos aprendizes e ao
modo como entemos a relacio entre lingua e
cultura. Vemos a necessidade de se refletir sobre as
concepgdes de cultura de professores em servigo e
avaliar se a formagio de professores atualmente é
capaz ou nio de levar os aprendizes a se
posicionarem no mundo globalizado frente a
interesses  politicos e econdmicos, que estio
intimamente atrelados a questdes de ordem cultural.
Discutiremos, a seguir, dados de uma pesquisa
qualitativa que objetivou o estudo das concepgdes de

of subjective metaphors, affectivities, historical memories, entextualizations and
transcontextualizations of experience, with which we make meaning of the world
around us and share that meaning with others. Since that sharing is increasingly
taking place in an idealized cyberspace, rather than in messy real-life encounters,
culture is easily fragmented into sentimental stereotypes that can be manipulated
to reinforce private interests. This is not to say that there is no such thing as
proud membership in a national community or in communities of practice, but the
value attached to something bigger than yourself has moved away from the
nation-state and from multiple and changing communities to the very foundation
of our symbolic self and its survival: our culture is now subjectivity and historicity,
and is constructed and upheld by the stories we tell and the various discourses
that give meaning to our lives.”
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cultura de professores em servigo em um contexto
de formagio continuada no projeto Teletandem
Brasil® (Benedetti, Consolo, & Vieira-Abrahio, 2010;
Telles, 2009; Telles & Vassallo, 2006).

A pesquisa

Os dados da pesquisa foram coletados durante o
curso de extensio ‘Formacio do Professor para o
Ensino/Aprendizagem de Linguas Estrangeiras em
Tandem’, oferecido por professores e alunos de pds-
graduacio de uma universidade publica no interior
do Estado de Sio Paulo aos professores de lingua
espanhola da rede publica do CEL (Centro de
Estudos de Linguas) de Sio José do Rio Preto, Nova
Granada, Assis e Palmital. O curso contou com 32
horas de duragio, sendo 16 horas de aulas
presenciais em dois diferentes ‘campi’ de tal
universidade, interligados por videoconferéncia, e 16
horas de pritica de teletandem com parceiros
estrangeiros. Os objetivos do curso de extensio
foram: (1) refletir acerca das fundamentagdes
tedricas, das priticas e das tecnologias no
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras ‘in-
tandem’; (2) discutir a formagio do professor para o
contexto de ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras ‘in-tandem’ e as possiveis priticas de
gerenciamento ¢ mediagio.

Durante os meses nos quais o curso ocorreu, 0s
professores realizaram sessdes de teletandem
pareados com professores uruguaios e argentinos (a
maioria professores de portugués como lingua
estrangeira) por meio de ‘Skype’. As sessdes de
teletandem poderiam ser feitas pelos professores em
suas casas ou nos laboratérios de teletandem nos
‘campi’ da universidade. Eles ainda participaram
regularmente de atividades virtuais no ambiente
TelEduc, como portfdlios, atividades, bate-papos e
féruns de discussio, nos quais foram discutidos os
assuntos tratados nas aulas presenciais e questdes
relevantes da pritica de teletandem.

Dos 22 participantes brasileiros, 12 eram de Sio
José do Rio Preto e Nova Granada, sendo que todos
eles trabalhavam no CEL na rede publica como
professores de espanhol como lingua estrangeira a
época do curso. Os participantes de nossa pesquisa’
foram os oito, dentre estes 12, que concluiram o
curso de extensio, e um nio concluinte (Pablo), que
teve participacio expressiva e chegou até quase a fase

20 Projeto Teletandem Brasil (Benedetti, Consolo, & Vieira-Abrahdo, 2010;
Telles, 2009; Telles & Vassallo, 2006) da Unesp apresenta em seu bojo uma
modalidade de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras a distancia, que
objetiva colocar pares de falantes de diferentes linguas trabalhando de forma
colaborativa, por meio de recursos de comunicagéo sincrona na Internet, como o
Skype, para aprenderem a lingua um do outro. Para mais informagdes, ver:
<http://www.teletandembrasil.org>.

3 Todos os nomes usados sao ficticios para manter preservadas as identidades
dos participantes de pesquisa. Eles assinaram um termo de consentimento para
0 uso dos dados.
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final. Os outros trés participantes nio concluintes
nio foram considerados, uma vez que desistiram do
curso em fase inicial, nio havendo, portanto, geragio
de dados suficientes para inclui-los.

Todos os participantes eram graduados em
Letras, sendo que sete se formaram em
universidades publicas e dois em universidades
particulares. Metade deles jid havia feito curso de
lingua espanhola e/ou ensino de lingua espanhola no
exterior, principalmente na Espanha, e todos
lecionavam no CEL, sendo que cinco deles o faziam
hi cerca de 20 anos, desde sua graduacio.

Os dados, de cunho qualitativo ¢ orientagio
etnogréfica®, inclufram  autobiografia  dos
participantes (escrita em forma de perfil dentro do
TelEduc), questiondrio aberto com os professores
brasileiros (por meio de atividade postada no
TelEduc), portfélios, féruns e bate-papos no
TelEduc, assim como as gravagdes das interagdes de
teletandem por meio de programas de dudio ou chat,
as gravacoes em dudio das aulas presenciais. Foram
incluidos também na anilise os relatérios finais de
avaliagio e autoavaliacio dos professores no curso ¢
uma entrevista final. Nossa escolha por um desenho
de pesquisa qualitativa se deveu ao nosso
entendimento da realidade como complexa ¢
constituida por sujeitos e suas subjetividades, que
dificilmente poderia ser captada de modo vilido e
confidvel por métodos quantitativos. A adocio da
orientagio  etnogrifica se justifica por nossa
concepgio epistemoldégica sobre a natureza do
conhecimento como construgio na qual “[...] as
percepgdes  subjetivas  sobre os eventos sociais
pesquisados  sio  cruciais para sua efetiva
compreensio|...]” (Souza, 2005-2006, p. 171), em
oposi¢io a orientacdes experimentais, na qual se
isolam os fendmenos dos sujeitos e se busca
controlar varidveis, e por nossa compreensio da
formacio do professor de linguas como um evento
socialmente construido, inseparivel do contexto, das
circunstincias e das interagdes na qual ocorre.

Concepgoes de cultura

Entendemos que as concepgdes do sujeito estio
sempre em fase de (re)construgio, o que nos leva a
entendé-las como complexas, ¢ as vezes até mesmo
contraditérias. Buscamos explicitar elementos que

* Nao entendemos esta pesquisa como um trabalho de etnografia, conduzida nos
moldes dos estudos de antropologia, por se tratar de um acompanhamento
pontual de um grupo em um curso de extensdo em um curto espago de tempo.
Entretanto, optamos por classificar alguns dos instrumentos de pesquisa
utilizados como sendo de cunho etnografico uma vez que a coleta envolveu os
aspectos, descritos por Erickson (1986), de estudos qualitativos com base
etnografica: participagdo intensa no ambiente de pesquisa, registro cuidadoso do
que acontece, utilizando-se de varios instrumentos, e reflexdo analitica sobre o
material obtido. Para tal, a pesquisadora esteve envolvida em um trabalho de
campo e fez uso de uma grande quantidade de dados descritivos, como
situagdes, depoimentos, didlogos, que sdo reconstruidos em forma transcrigdes
literais (André, 2000).
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compdem as  concepgdes dos  professores
separadamente para fins de escrutinizacio. Porém,
entendemos que esses eclementos se encontram
imbricados, inter-relacionados ¢ em processo de
(re)construgio, uma vez que sio influenciados por
suas  experiéncias e contextos profissionais
(formagio, cursos, pritica docente, livro diditico) e
pessoais (vivéncia familiar, ascendéncia).

Por meio da anilise das recorréncias encontradas
nas falas dos professores ao se referirem 2 cultura,
estabelecemos trés categorias de concepgdes: ‘cultura
como informagio’ (produtos), ‘cultura como habitos e
costumes’ (préticas), ‘cultura como modo de pensar’
(perspectivas). Em sua maioria, as concepgdes se
apresentam
professores, como podemos ver nos excertos a seguir:

como concorrentes nas falas dos

O que vocé entende por cultura?

3o € indivi vo sa V.
Cultura nio ¢é individual mas coletivo sio os valores
de um grupo - ‘suas crengas, comportamento,
expressoes artisticas’.

(Keila, portfdlio, atividade 2, 15/8/2009, grifo nosso)

Pesquisadora: E aqui vocé fala assim: ‘Toda
manifestagio de um grupo de pessoas. Cultura estd
em tudo que as pessoas fazem. Considero cultura a
maneira de viver de cada um’. Toda manifestacio.
Que tipo de manifestagio?

Sonia: aquilo que a gente tinha falado alj,
manifestagio, é, cult..., é, ‘relagio entre as pessoas,
tradigdes, costumes’, tudo o que, abrange tudo isso,
é uma graaande, um grande conjunto de coisas, né.

(Entrevista, grifo nosso)
Pesquisador: O que vocé entende por cultura?

Rosana: Cultura é o ‘modo de vida de um povo,
crengas, costumes, valores, comidas’, etc.

(Entrevista, grifo nosso)
O que vocé entende por cultura?

A troca de informagdes culturais: de ‘maneira de
viver, ser, pensar, costumes, tradi¢oes, usos’...

(Elisa, portfdlio, atividade 2, 14/7/2009, grifo nosso)

Nas falas das professoras nos excertos anteriores,
podemos notar que cultura é vista como informacio,
na medida em que se apresenta como produtos
culturais passiveis de ‘consumo’ por outros povos
(expressOes artisticas, comidas). Ela é vista como
praticas na forma de comportamentos especificos de
determinado grupo (tradigbes, costumes e usos).
Ainda, ela é vista como modo de pensar ou
perspectiva em relagdo 3 maneira como as pessoas
fazem sentido de sua realidade no mundo (relagio

entre as pessoas, modo de viver e ser).
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A aparente auséncia de conflitos assim como uma
abordagem de ensino de cultura como transmissio
de informagio parecem estar diretamente ligadas a
estas concepgdes. O papel do estrangeiro parece ser
o de conhecer e vivenciar aquela cultura como o
nativo, de forma semelhante 3 abordagem
estrangeiro-cultural (Risager, 1998). Assim, o ensino
de cultura em sala de aula de lingua estrangeira e o
papel do professor seriam o de transmissio de
informagio e comparacio de priticas e perspectivas
do outro. Verificamos isso na fala dos professores
durante o curso.

Beth: Af, eu fui para a Argentina e fiz um curso ¢
tirei foto com todos os alunos da sala. Eles usam
uma gravatinha, tanto as meninas quanto os
meninos, e eu li no meio daquela molecada, as
meninas de sainha xadrez, com gravatinha, os
meninos também. Tudo da idade deles. ‘Nossa,
professora, de gravata? N&s jamais vamos usar
gravata aqui’. ‘Gente, € cultura. Isso é o uniforminho
deles. E coisa 1i dos jesuitas (incompreensivel)
muito antigo’. Sabe? Af, eles ficam olhando: ‘Oh,
que bonitinho esse’. Entendeu? Eu acho que tudo
isso, ‘toda essa informagio que a gente passa para
eles, isso é cultura’. Entendeu? Eu falo do povo,
como € que eles falam, como é que eles comem.

(Entrevista, grifo nosso)

‘Cada pequena histéria’ dessa que vivenciamos
torna-se um adendo a mais para as nossas aulas, é
sempre uma histéria que em algum momento
‘poderemos encaixar a um contetido programaitico e
enriquecer a aula’, deixando-a mais interessante e
realistica.

(Pablo, Férum ‘Experiéncia intercultural’, 24/7/2009,
grifo nosso)

(20:30:15) Rosana fala para Todos: Como seria bom
poder viajar, depois ‘comentar em sala de aula’.

(Bate-papo ‘Comunicagio intercultural’, 30/7/2009,
grifo nosso)

Elisa: Nos livros diditicos a cultura destes paises
mais parece uma pigina de enciclopédia. Trabalho
com esse tema ‘passando para os alunos
conhecimentos que venho adquirindo’ com leituras
e trocas de experiéncias com outros professores e
também nos cursos com algum detalhe aqui outro
ali.

(Entrevista, grifo nosso)

Sandro: tudo aquilo que a gente fazia 1 (nas
interagdes), a parte de cultura que a ‘gente aprendia,
a gente logo soltava em sala de aula’.

(Entrevista, grifo nosso)

A experiéncia intercultural é is vezes até divertida
muito bom e nos faz respeitar nossa prépria cultura.

Salomao

Estamos descobrindo palavras, hibitos, costumes e
que temos muita coisa em comum. Estamos
aprendendo algo novo a cada interac¢io e tudo que
aprendemos nos acrescenta e com  certeza
‘passaremos nossas experiéncias a nossos alunos’
enriquecendo nossa pritica pedagdgica.

(Keila, Férum ‘Experiéncia intercultural’, 30/7/2009,
grifo nosso)

Acredito que meu aproveitamento foi excelente que
com certeza contribuiu para aperfeicoar meus
conhecimentos na lingua espanhola, podendo passar
‘aos meus alunos pelo menos um pouco do que
aprendi’.

(Luciana, portfdlio, autoavaliagio final, 28/9/2009,
grifo nosso)

Nio posso discutir que ‘serd de muita utilidade toda
esta informacio’. Poderei utilizd-la neste caso nas
aulas de culindria e para ‘comparar as 2 culturas’.

(Sonia, portfdlio, 18/7/2009, grifo nosso)

Podemos notar nos excertos que todos os
professores associam o conhecimento sobre a cultura
como informagdes que deverio ser transmitidas em
sala de aula. Beth, Pablo e Rosana falam sobre as
histérias vivenciadas em viagens como boa fonte de
informagio para ‘passar para os alunos’ ou ‘encaixar a
um conteddo programitico e deixd-lo mais
interessante’. Elisa critica o modo como cultura é
apresentado nos livros diditicos, como algo fixo e
descritivo, mas também afirma que seu foco estd na
transmissio de conhecimentos ‘com algum detalhe
aqui outro ali’, o que parece demonstrar uma visio
fragmentada de cultura (que talvez tome a forma de
curiosidades). Sandro, Keila, Luciana e Sonia
comentam as informagdes que poderio passar aos
alunos apds as interagdes de teletandem, o que
demonstra que suas concepgdes de cultura como
informagio provavelmente nio foram
desconstruidas pelo curso, que também nio
enfocava somente cultura. O excerto com o
comentirio de SOnia sobre transmitir a informagio a
fim de gerar comparagio com a prépria cultura nos
mostra um aspecto que se sobressai nessa concepgio
de ensino de cultura na fala de vérios dos
professores: o da comparagio cultural, que remete 2
abordagem intercultural, baseada na ideia de que
culturas diferentes sdo estruturalmente relacionadas
umas 3s outras, sendo o ensino caracterizado por
elementos de identidade nacional e atitudes de
relativismo cultural.

Muito embora o projeto Teletandem nio tenha a
intencio de reafirmar a crenga no falante nativo
como informante ideal de lingua e cultura,
acreditamos ser importante a problematizacio de tal
questio uma vez que em diferentes momentos do
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curso, virios professores demonstraram tomar o
falante nativo como informante legitimo de
informacées culturais e vocabulirio. Alguns
confessaram inseguranca para falar de cultura por
nunca ter estudado no exterior ou tido uma vivéncia
‘real’, como se pode perceber na fala de Pablo:

(20:24:46) Pablo fala para Todos: E os alunos
perguntam pra gente: Mas vc ji foi 14 profe? Vc ji
comeu isso? Passou em frente desse monumento?

[.]

(20:27:01) Pablo fala para Todos: entio, Ana Cristina
muitas professoras amigas minhas sempre sio
questionadas: PROFESSORA, A SRA. ]A VIAJOU
PRA ALGUM PAIS DE LINGUA ESPANHOLA?

(20:27:45) Carla fala para Pablo: E dai vem a
vivéncia, Pablo?!

(20:28:34) Pablo fala para Todos: nio, Carla, estou
falando de uma curiosidade que os alunos tém
(20:30:05) Carla fala para Todos: Eu entendi, mas
questiono se a partir da vivéncia vocé pode falar
melhor sobre determinado tema? Seria isso?

(20:30:52) Pablo fala para Todos: ajuda bastante, né
Carla, cai na questio da veracidade

(Bate-papo ‘Comunicagio intercultural’, 30/7/2009)

Pablo fala das expectativas dos alunos sobre
conhecimento do professor e experiéncias vividas
por ele, que legitimariam seu conhecimento sobre a
cultura-alvo. Os produtos desta cultura teriam de ser
vivenciados para que o professor possa falar sobre
cles. E
questionamento dos alunos em caixa alta, o que

interessante notar que ele coloca o

pode significar que tal pergunta é feita em tom de
cobranga para os professores, evidenciando que as
concepgdes de cultura dos professores e crengas dos
alunos sobre o conhecimento da cultura-alvo pelo
professor interagem de maneira a compor esse
elemento de ratificagio da cultura-alvo por meio da
experiéncia in loco. Pablo afirma ao final que ‘cai na
questio da veracidade’, ou seja, a situagio de imersio
legitimaria a falar sobre a cultura do outro, uma vez
que se configuraria como participagio de fato na
comunidade que ‘detém’ aquela cultura.

Por estas razdes, parece-nos em muitas das falas
dos professores que a visio de ensino de cultura
como transmissio e comparagio nio desafia
estereétipos, tratando o componente cultural como
um conhecimento estitico e objetivo, independente
de interpretagdes. Ainda, hd a problemitica da visio
do professor muitas vezes se sobrepor a uma possivel
abertura dialégica com os alunos, na qual eles teriam
a oportunidade de construir uma visdo critica a partir
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de suas préprias percepgdes. Observemos este trecho
da entrevista.

Fabiana: vai muito com... eu acho... a visio do
professor é muito importante. (...) Porque que nem,
um erro meu, mas que eu sei, tourada é uma coisa
que eu nio admito entio eu levo para o lado
negativo quando eu vou falar com eles sobre
tourada. Eu nio consigo, é, tudo eu acho que a gente
tem que respeitar mas isso eu nio aceito. Entio, o
que vocé acha da tourada eles perguntam, eu falo ‘eu
odeio, acho ridiculo, absurdo!’. Eu falo desse jeito.

Beth: Eu adoro. (risos)

[.]

Ana: Falando nisso, por que tem que falar da
tourada? Como a cultura é apresentada no livro
didético?

Sandro: nio, nio € no livro, nio.
Fabiana: Nio, nio, eles perguntam.

‘Todos falam ao mesmo tempo’: Eles conhecem.
Eles sabem.

Fabiana: ndo, eles que perguntam porque eles
sabem.

Sandro: (incompreensivel) Eles viram na televisio.

[.]

Keila: Como o Brasil ¢ o futebol, a Espanha ¢ o pais
da tourada.

Beth: é, associa (Entrevista, grifo nosso).

Vemos no excerto que os professores falam da
tourada porque os alunos tém curiosidade, mas a
tratam como uma informagio generalizada e
estereotipada, muitas vezes idealizando a cultura-
alvo, como podemos ver nesta fala de Beth, na qual
ela explica 0 modo como ensina cultura em sala de
aula, exemplificando com elementos como o
flamenco ¢ a tourada.

Ana: S6 para terminar, entio. Como ¢ que fica
cultura em sala de aula?

Beth: Olha, ¢ tanta coisa de cultura agora, a cultura
agora, menina, ¢ (incompreensivel) porque ¢ muita
coisa, ‘¢ muita informagio que vocé tem que passar’.
Eles querem saber tudo. Entio quando vocé explica
uma mdsica, quando vocé di uma mdsica, tem a
cultura ali na musica. Na danga, porque eles olham
assim. ‘Hoje eu vou passar um pouquinho de danga
para vocés’. Cinco minutos de videos, af vocé passa o
flamenco (incompreensivel). ‘Calma, agora eu vou
explicar’, eu passo cinco minutos s, ou a tourada
mesmo, ‘eu ji fiz isso com a tourada’, eu trouxe
minhas fotos e mostro. ‘Oh, sio 7, viu, gente, sio 7,
uma seguida da outra’. ‘Eles acham maravilhoso, eles
gritam olé. Que coisa linda, igual o futebol aqui que
tem Corinthians versus... Corinthians’. Sabe aquela
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torcida, é daquele jeito, s6 que tem o rei, o rei ta 14
presenciando, ‘¢ o melhor toureiro, ¢ lindo’
(incompreensivel) de luzes, é a tardinha porque
depois a noite/ ‘Professora, mas esse touro morre?
De que jeito?” Ah, tem um monte de jeitos.
Depende vocé bota uma varinha ali e ele jd cai ali. Af
ja fica sangue e vem um carruagem e leva ele
embora, limpa direitinho porque vai entrar outro ali,
ele nio pode ver sangue. ‘Ah, professora, ji nio
gostei tanto, porque tem sangue’. ‘Porque mata o
touro’, ‘ai, ¢ o touro ou o toureiro que vocé quer que
morre?’ ‘Ai, professora, eu acho que é melhor o
toureiro’. ‘Nio, o toureiro ¢ liiindo, eu queria casar
com um toureiro’. Af, eu comego, passo um
pouquinho da tourada: ‘Vocés querem ver um
pouquinho?” Ou passo a tourada ou mostro as fotos.
E eles adoram, acham lindo e tudo. ‘ta agora eu vou
explicar pra vocés, af que entra acho que a cultura,
porque ai que eu vou explicar o que é a tourada, o
que que representa para eles. Que nio é tourada s6
na Espanha, tem em Portugal, tem na Itlia, tem em
um monte de lugar, tem aqui, aqui ndo ¢ tourada de
matar o touro, mas nio tem rodeio?” Bom, ai, eu
comeco eu explico isso, ou explico o flamenco.
‘Depois que eu explico eles falam assim. Professora,
vocé passa de novo?, Eu quero ver de novo porque
eu acho que agora eu ji entendi. E ai que eu acho
que a cultura chegou’.

Ana: Entendi. Vocé compara também com o nosso
aqui.

Beth: sempre, sempre comparo (Entrevista, grifo
Nnosso).

Beth demonstra em sua fala que a transmissio
das informagdes culturais muitas vezes constréi uma
visio idealizada do outro (‘o toureiro ¢ liiiindo, eu
queria casar com um toureiro’), ¢ as comparagdes
nio adentram um nivel de discussio critica, mas,
sobretudo, buscam criar categorias relaciondveis que
deem padroes  de
comportamento (como, por exemplo, a reagio 2
tourada na Espanha como comparivel ao futebol no
Brasil, ou a existéncia de tourada em outros lugares
do mundo e os rodeios no Brasil). Novamente
afirmamos que a abordagem intercultural da
comparagio, apesar de parecer atraente, nio abre
espago para discussdes e posicionamentos dos
sujeitos, tratando as categorias como estanques
dentro do estado-nagdo. De fato, podemos notar que
Beth, ao afirmar que apds sua explicagio a cultura
‘chega’ aos alunos, retira o cariter dial6gico de
construgio compartilhada, na qual sua visio da
cultura do outro parece se sobrepor i dos
aprendizes.

Em seu relato, ela demonstra de que modo sua
apresentagio da tourada vai modificando a percepgio
dos alunos: ela inicia dizendo que eles acham

conta de  estruturar

Salomao

maravilhoso, ¢ logo depois passa a narrar
questionamentos feitos pelos alunos sobre a forma
como o touro é morto (‘Professora, mas esse touro
morre? De que jeito?’) e as reacoes deles em relagio
3 morte do animal (‘Ah, professora, ji nio gostei
tanto, porque tem sangue’, ‘Porque mata o touro’).
Ao contririo de Fabiana, que declarava ‘odiar
tourada’, Beth afirma adorar e parece colocar como
sua missio a de convencer os alunos de que ela é um
legitimo produto da cultura espanhola que deve ser
compreendido e nio questionado (‘ai, é o touro ou o
tourciro que vocé quer que morre?’, ela afirma
perguntar a um aluno que reclama da morte do
touro). E assim sua estratégia para convencé-los
parece ser a de ‘glamourizar’ o acontecimento por
meio da inser¢io da mengio 2 familia real espanhola
(‘s6 que tem o rei, o rei ta 14 presenciando’) e da
descrigio do ritual pelo qual o touro é morto ¢
retirado da arena (‘Ah, tem um monte de jeitos.
Depende vocé bota uma varinha ali e ele j4 cai ali. Af
jd fica sangue e vem uma carruagem ¢ leva ele
embora, limpa direitinho porque vai entrar outro ali,
ele nio pode ver sangue’.), sem explorar as reagdes
dos alunos, e fazendo crer que todos os espanhdis
estio de acordo com as touradas - o que nio ¢
verdade, uma vez que hi virios grupos e
movimentos antitouradas e elas sio proibidas nas
ilhas Candrias e na Catalunha.

A nosso ver, haveria ai uma oportunidade de
exploragio das emogdes dos alunos suscitadas pelo
video e pelas fotos que ela leva para a sala de aula. Ao
invés de tratar do assunto de forma idealizada,
homogénea e dogmitica, poder-se-ia gerar uma
discussio sobre a espetacularizagio do embate entre
homens e animais ou do poder dos rituais sobre as
pessoas. Mas, para isso, acreditamos que tais
discussdes devem ser fomentadas na formacio do
professor uma vez que ele é um agente de
transformacio da sociedade e nio um perpetuador
de estereétipos.

Em outro exemplo, podemos ver que a forma de
ensino de cultura como priticas é novamente a
transmissio e comparagio, entretanto, sem
aparentemente se buscar a construgio dialética
mencionada,

Keila: por exemplo, vocé explica para eles que se
oferecer um café e vocé falar igual brasileiro: ‘nio,
obrigada’, mas vocé quer, vocé vai ficar sem tomar o
café. ‘Nio, eu quero’. Vocé quer, vocé tem que falar
que vocé quer. ‘Quer um copo d’dgua?” Vocé vai
morrer de sede se falar ‘nio, obrigada’. Porque o
brasileiro fala ‘nio, obrigada’, mas ele ta esperando,
né. Eles falam: ‘ai, professora que coisa louca’. Eu
falo: ‘ndo, gente, eles sao mais realistas que nés. Nao
sdo falsos’ (Entrevista, grifo nosso).
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Keila fala sobre convencdes e estratégias de
polidez comparando espanhdis e brasileiros em
relacio a serem mais ou menos diretos para aceitar
uma oferta. A comparagio feita pode demonstrar
modos diferentes de pensar, como o que é proposto
por Kramsch (1993), sobre o ensino de cultura como
desatiador de sistemas de wvalores diferentes.
Entretanto, sua conclusio de que eles sio realistas ¢
nds somos falsos nio deixa espago para a anilise do
potencial ~ simbédlico  (Kramsch, 2009), nem
desconstréi esteredtipos, polarizando os sistemas em
certo ou errado, bom ou ruim, o que nio caracteriza
uma busca critica por um entendimento do que estd
por tris das formas de pensar e agir.

Podemos observar ainda a énfase em hierarquizar
as  perspectivas, assumindo o discurso do
colonizador como préprio, depreciando e negando a
si mesmo, fruto da distor¢gio e do apagamento do
passado ¢ do silenciamento das vozes dos povos
colonizados, que persiste até os dias atuais na forma
de eurocentrismo (Hall, 2006; Lessa, 2010). Assim, a
concepgio de cultura como diferentes modos de
pensar e compreender o mundo traz a vantagem da
possibilidade de busca de compreensio das
perspectivas trazidas por pessoas de diferentes
culturas. Entretanto, ainda se corre o risco de criagio
de esteredtipos e julgamentos de valor colocados de
forma dogmitica aos alunos.

O objetivo do ensino de cultura como priticas de
um povo se destina, segundo os professores, a gerar
também entendimento e respeito por eles, evitando,
assim, conflitos possivelmente advindos da falta de
conhecimento e/ou compreensio dos habitos.
Podemos afirmar que, acima de tudo, o que se deixa
entrever ¢ uma perspectiva de tratamento de cultura
como uma quinta habilidade. E como se a funcio de
se ensinar cultura fosse habilitar o aprendiz a entrar
em contato com o outro munido de uma habilidade
que nio faz parte de sua identidade e que nio a afeta.
Com uma denotagio utilitarista, ou seja, algo que ele
‘veste’ (ou se reveste de) e utiliza quando necessirio,
tal habilidade seria usada ao interagir com as pessoas,
sem que essa interagio causasse impactos para sua
proépria identidade.

De modo geral, podemos dizer que a concepgio
de cultura deste grupo de professores foi tida como
um conjunto de conhecimentos sobre os produtos,
priticas e perspectivas de um povo, geralmente
associado a um estado-nagio, numa relagio que vai
frequentemente da coletividade para o individuo.
Esse conjunto de conhecimentos foi muitas vezes
visto como ‘generalizdvel’, apresentando visdes
essencialistas de homogeneizagio, que
desconsideram a variabilidade e a complexidade da
cultura; ‘estanque’, considerado como um bloco
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monolitico que deve ser aceito de forma dogmitica;
e ‘transparente’, isento de conflitos e independente
de interpretagdes. Tal concepgio aparentemente se
manifesta no ensino de cultura, na visio dos
professores, como conhecimentos sobre o outro que
devem ser transmitidos, comparados com o préprio
pafs, copiados e¢/ou incorporados como uma quinta
habilidade a fim de prover aos alunos compreensio e
respeito pelo outro.

E possivel notar que a concepcio de cultura
apresentada  se  choca com o  préprio
desenvolvimento da nog¢io de cultura nas Ciéncias
Sociais (Salomio, 2012; 2015). As concepgoes dos
professores parecem nio ir além da perspectiva
universalista de cultura, assim como nio incorporam
a ideia contemporinea de cultura como um
conjunto complexo e dinimico, que, devido aos
contatos culturais, é formada, em diferentes graus,
por continuidades e descontinuidades, assim como
se encontra perpassada pelo fluxo do discurso social.

Acreditamos que as concepgdes de cultura dos
professores sejam resquicio de uma visio de cultura
no ensino de linguas como civilizagdio e como
comunicagio (Kramsch, 2006, Moran, 2001), que,
sob a égide do pensamento modernista, associa
cultura ao contexto no qual a lingua é vivenciada e
falada por seus falantes nativos, vistos como uma
comunidade nacional um tanto quanto homogénea
com suas institui¢des, costumes e modo de vida.

Cremos que atualmente, a visdo norteadora da
insercio do componente cultural no ensino de
linguas deveria conceitud-lo como algo em fluxo, na
qual o estético ¢ substituido pelo dindmico e no¢des
de ‘cultura nacional’ e o ‘essencialismo cultural’,
repensadas  como constituidas de identidades
multiplas - de etnia, género, religidio, grupo
profissional etc perpassadas por aspectos de ordem
coletiva e individual. E, assim, acreditamos que a
formagio de professores carece de uma visio de
cultura que contemple tais elementos, o que indica a
necessidade de ressignificagio do conceito de cultura
na linguistica aplicada e no ensino de linguas
estrangeiras, tanto para a formagio inicial e quanto
continuada de professores. Parece-nos que, para isso,
construtos muitas vezes tidos como absolutos na
prépria  formagio, como o da competéncia
comunicativa e o da competéncia intercultural,
devem ser reanalisados em termos do conceito de
cultura que os subjaz (Salomio, 2011), uma vez que
ainda se mostram fortemente ligados a visdes
modernistas de cultura, marcadas pela ideia de
falantes nativos de uma comunidade nacional que
falam a mesma lingua e a compartilham em sua
cultura nacional.
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Consideracoes finais

Muito embora tenhamos enfocado um curso
especifico, com um universo pequeno de
participantes, acreditamos que alguns dos achados
dessa pesquisa podem ser transferidos para outros
contextos com a identificacio de concepgdes
semelhantes. A nosso ver, a problematizagio do
conceito de cultura na formagio do professor de
linguas advém da prépria necessidade de se
reteorizar tal conceito no ensino de linguas na
atualidade e de se refletir sobre alguns dos
construtos cristalizados que muitas vezes sio
tomados como base para o ensino e a aprendizagem
de linguas sem wuma reflexio sobre seus
componentes e as visdes de lingua(gem), cultura e
aprendizagem que os subjazem.

Formadores de professores, como Celani (2002,
2010), Gimenez (2005), Gil e Vieira-Abrahio
(2008), Gimenez e Monteiro (2010), entre outros,
apontam na contemporaneidade para a necessidade
de constru¢io de uma identidade profissional do
professor de linguas voltada para questdes
contemporineas sobre lingua, sociedade e cultura,
na qual se articule a reflexio tedrica com os
dominios da pritica, desenvolvendo o espirito critico
frente a realidade. Acreditamos que o primeiro passo
para isso deverd ser dado a partir da reflexdo sobre os
construtos que norteiam nossas priticas enquanto
educadores de linguas no que tange aos conceitos de
lingua, cultura e sociedade e a0 modo como eles
direcionam nossa pritica pedagdgica, como
professores e formadores de professores de linguas.

Em relagio a conceitos que podem ser trabalhados
para se refletir sobre cultura na atualidade, propomos
que busquem levar o professor (em formagio inicial ou
continuada) a compreender a(s) concepgdes de cultura
no ensino e aprendizagem de linguas, assim como suas
préprias concepgdes, trazidas de suas experiéncias
anteriores de aprendizagem e ensino (e também de
vida) como chave para seu desenvolvimento. Ademais,
acreditamos ser necessiria a inser¢io de aportes
tedricos sobre o significado social, politico e econémico
dos Estados nacionais e do nacionalismo, assim como
as diferentes realidades que compdem o ser humano na
contemporaneidade e os espagos sociais que ele habita a
fim de contribuir para uma discussio e anlise critica da
concepgio de cultura nos conceitos de competéncia
comunicativa e competéncia intercultural no ensino e
aprendizagem de linguas, assim como sobre conceitos
como falante nativo, falante intercultural e sujeito
multilingue e a forma como eles direcionam nossa
pritica pedagégica’.

5 Para mais detalhes sobre a proposta em contexto de teletandem, ver Salomao
(2012).

Salomao

Os temas visam oferecer subsidios para auxiliar o
planejamento de cursos de formagio de professores
de linguas inicial e continuada que objetivem
promover a discussio do papel do componente
cultural na educacgio linguistica atual. Entretanto,
nio devem limitar-se ao escopo aqui mencionado,
devendo ser acrescido e¢/ou modificado pelos
formadores conforme as necessidades de seu
contexto. Como ji afirmado por Celani (2010, p.
63), somente a vivéncia em um programa de
formacio “[...] pode proporcionar, com o tempo,
questionamentos a respeito de aspectos que no inicio
nio pareciam problemiticos”.

Por fim,
reformulagio do componente cultural na base de
conhecimentos da formagio de professores de
linguas de modo a incorporar a dinamicidade e
complexidade do pensamento pés-moderno no que
concerne 2 inser¢io do componente cultural. O
professor de linguas deve ser um questionador de
esteredtipos e visdes unas e essencialistas de cultura,
e nio um perpetuador delas. Assim, ao explorar a
complexidade do ser humano na diversidade
cultural, devemos formar professores de linguas que
se constituam como agentes na orquestragio da
interagio de virias histérias de vida e horizontes de
entendimento. Hi que se trazer i tona fluxos
culturais e discursivos que circundam o uso da
lingua para muito além da simples nogio de busca de
diferencas. Para tal, é primordial adentrar um nivel
de reflexio no qual se procure entender os
significados em  nivel individual,
transpassados por multifacetados elementos de
identidade e subjetividade, e também de forma a nio
se dissociar cultura de fatores sociais, histéricos,
econdmicos e politicos.

acreditamos na necessidade de

coletivo e
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