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RESUMO. A formacao inicial de professores deve elucidar a relacdo continua entre teoria e pratica, evidenciando
que a producao de conhecimento cientifico deve ser entendida como indissociavel das praticas docentes. Entretanto,
relacionar aspectos tedricos e praticos configura-se como um letramento complexo para professores em formagao
inicial. Investigacdes (Motta-Roth, 2008a) revelam as dificuldades enfrentadas para a transposicao de teorias da
linguagem para a construcao de abordagens de ensino de linguas e, estas, em materiais didaticos (Nascimento,
2017). Diante disto, o presente artigo tem como objetivo discutir os resultados obtidos na andlise das concepgoes de
letramento subjacentes as atividades de uma unidade do livro didatico Four skills 2 (Schiefelbein, Duarte, &
Nascimento, 2018), produzido por professores em formacao inicial, em um projeto de extensao, da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). Como referencial tedrico de analise, utilizamos as concepgoes de letramento
discutidas por Rojo (2004), Motta-Roth (2008a) e Freire (2001), sendo elas: letramento como a) processamento de
decodificacao; b) processamento cognitivo; e ¢) processamento critico. Os resultados indicam uma recorréncia
maior de atividades que exploram o letramento como processamento critico (51,51%), focalizando questoes
contextuais relacionadas aos textos e seus aspectos criticos e reflexivos, seguido de atividades que exploram o
processamento cognitivo (48,48%), evidenciando a localizacao e/ou cépia de informagdes.

Palavras-chave: concepcoes de letramentos; producdo de material didatico; formacao inicial de professores.

The concepts of literacies underneath the activities of four skills 2 didactic book
produced by teachers in initial education

ABSTRACT. The initial teacher education must elucidate the continuous relation between theory and
practice, evidencing that production of scientific knowledge must be understood as inseparable of teaching
practices. However, relating theoretical and practical aspects is a complex literacy activity for teachers who
are in initial process of education. Researches (Motta-Roth, 2008a) reveal the difficulties faced to transpose
theories of language into the construction of approaches to teach languages and, them, into didactic
materials (Nascimento, 2017). On the face of this, the present article has the objective to discuss the results
obtained in the analysis of literacy concepts identified underneath the activities of a didactic unit from Four
skills 2 textbook (Schiefelbein et al., 2018), produced by teachers in initial education, in an extension project
of Federal University of Santa Maria (UFSM). As theoretical framework of analysis, we use the conceptions
of literacy discussed by Rojo (2004), Motta-Roth (2008a) and Freire (2001), so called, literacy as: a)
decodification processing; b) cognitive processing; and c) critical processing. The results indicate a higher
recurrence of activities that explore literacy as critical processing (51.51%), focusing on contextual issues
related to texts and their critical and reflexive aspects, followed by activities that explore the cognitive
processing (48.48%), highlighted by the practice of locating and /or copying information.

Keywords: concepts of literacies; didactic material production, initial teacher education.
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Introducao

Intimeras pesquisas discutem a relevancia de problematizarmos a formacao inicial de professores por meio
de processos de ensinar e de aprender reflexivamente constituidos (Bonfim & Conceicao, 2014; Kaneko-
Marques & Viana, 2014; Nascimento, 2017; entre tantos). Isso significa posicionar dialogicamente teoria e
pratica, de modo que a producdo de conhecimento cientifico seja vista como indissocidvel das praticas
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docentes. Contudo, pesquisas (Motta-Roth, 2008a) retratam que professores em formacao inicial enfrentam
dificuldades em transpor teorias de linguagem para a construcao de abordagens de ensino de linguas e, estas,
em materiais didaticos (Nascimento, 2017).

Os materiais didaticos e, especificamente, o livro didatico (LD) caracteriza-se como uma ferramenta
recorrente e, muitas vezes, a Uinica presente na configuracao da pratica pedagogica do professor de lingua
inglesa (Nascimento, 2017). E por meio dele que professores organizam (Ticks, 2005; 2006) e tém seu trabalho
facilitado em sala de aula. Ja para os alunos, o LD constitui-se como um instrumento didatico que os ajuda a
entender a complexa tarefa de aprender uma lingua adicional (Xavier & Souza, 2008).

Ao mediar o processo de aprendizagem na sala de aula de lingua inglesa, o LD possibilita a transposicao
do conhecimento cientifico a ser ensinado. Nesse sentido, a producao de materiais didaticos pode (e precisa)
ser considerada um letramento relevante para o desenvolvimento do professor de lingua inglesa.

Diante do exposto, este trabalho tem como objetivo discutir os resultados obtidos na analise das
concepcoes de letramentos subjacentes as atividades de uma unidade do livro didatico de Lingua Inglesa Four
skills 2 (Schiefelbein et al., 2018), produzida no Laboratério de Pesquisa e Ensino de Leitura e Redagdo na
Universidade Federal de Santa Maria (LabLeR/UFSM), por professores em formacao inicial e participantes do
projeto de extensdo, Linguas no Campus (LinC), a fim de identificar qual(is) concepcdes de letramento, com
base em Rojo (2004), Motta-Roth (2008a) e Freire (2001), sao mobilizadas para subsidiar tais atividades.

Em tltima instancia, procuramos apontar em que medida as concepgoes de letramentos, discutidas em seu
processo formativo inicial! e expostas na apresentacdo do material didatico? (Schiefelbein et al., 2018), foram
efetivamente transpostas para as atividades que congregam a referida unidade. Por meio de tais objetivos,
buscamos, com esta andlise quali-quantitativa, contribuir para o processo formativo e reflexivo dos
professores de Lingua Inglesa de modo geral e, em particular, daqueles que integram o LinC.

O percurso tracado para apresentar esta investigacao é composto pelos seguintes momentos: na préxima
secao, apresentamos as concepcoes de letramentos que embasam esta pesquisa. Na secao de Metodologia,
expomos o0 universo de analise, bem como o corpus (unidade didatica), os procedimentos e categorias de
andlise dos dados. Na secao Discussao de Resultados, apresentamos a organizacgao retérica da unidade e a
andlise propriamente dita das concepcdes de letramentos subjacentes as atividades da unidade. E, por fim, na
secao Conclusoes finais, fazemos uma retomada dos principais resultados encontrados.

Letramentos

No Brasil, assim como em outras sociedades, o termo letramento surge a fim de reconhecer e nomear
praticas sociais de leitura e de escrita mais avancadas e complexas que as praticas do ler e do escrever
resultantes da aprendizagem do sistema de escrita (Soares, 2009). Sendo assim, o letramento vincula-se as
praticas e eventos relacionados ao uso, a funcao e ao impacto social da linguagem. Em outras palavras, trata-
se do uso qualificado da leitura e da escrita em diferentes praticas sociais nas quais os individuos interagem.
Por isso, considera-se letrado o individuo capaz de usar a linguagem para responder as suas demandas sociais
(Soares, 2009), oriundas do contexto em que est4 inserido.

Esta utilizacdo qualificada da linguagem é uma necessidade tida como inquestiondvel tanto para o
exercicio pleno da cidadania quanto para o desenvolvimento de uma nacao (Mortatti, 2004). E neste contexto
de demanda que o ensino e a aprendizagem realizam um papel importante para o desenvolvimento de
letramentos de professores e alunos. Dito de outro modo, professores e planejadores educacionais precisam
auxiliar os alunos a entender os principios criticos que subjazem tanto as suas praticas letradas quanto as
praticas pedagogicas, por meio das quais eles as aprenderam (Street, 2014). Neste sentido, os materiais
didaticos desempenham uma funcao significativa, pois sdo mediadores do processo de conhecimento e
facilitadores do processo de compreensdo dos contetidos. E por meio desses materiais que, muitas vezes,
diferentes letramentos sao explorados frente aos alunos.

Por isso, é primordial que o professor reflita sobre e intervenha criticamente no material didatico que consome
e/ou produz. De acordo com Nascimento (2017), as habilidades de avaliacdo e de producgao de materiais didaticos
adequados constituem-se como letramentos imprescindiveis a formacao dos professores de linguagem.

1 0 processo formativo do professor de inglés, desenvolvido no laboratério Labler, por meio do projeto LinC, oferece aos participantes um espago para discuss&o, reflexdo e pratica
pedagdgica voltada para o ensino e a aprendizagem de linguas, letramentos digital e académico. Tal processo propicia a insergdo de académicos de Letras em situagdo de ensino,
ao mesmo tempo em que oferece acesso a educagao linguistica para a comunidade em geral (Motta-Roth et al., 2013).

2 De acordo com Nascimento (2017, p. 126) “[...] o material produzido no laboratério prioriza a concepgéo funcional de linguagem, entendida como indissociavel do seu contexto.
Dentro dessa perspectiva, formas linguisticas séo vistas como determinadas pela fungdo, seguindo padrées de organizagéo de acordo com cada uma das infinitas funcdes que a
linguagem pode desempenhar em contextos especificos”.
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Por essa razao, na proxima secdo, discutimos as trés concepcoes de letramentos que subsidiaram nossas
analises, com base nos trabalhos desenvolvidos por Rojo (2004), Freire (2001) e Motta-Roth (2008a).

Concepcoes de letramentos

Buscando revisar as diferentes concepcoes de letramentos presentes na literatura, tomamos como
referéncia os trabalhos de pesquisa de Silva (2014) e, mais tarde, Trivisiol (2017), os quais exploraram as
concepg¢oes de ensino de professores em formacao continuada e inicial (Silva, 2014) e, ainda, como tais
concepcoes subsidiam a organizacdo de unidades didaticas para o ensino da linguagem (Trivisiol, 2017). Tais
investigacoes levam em consideracdo as discussoes acerca do tema, propostas inicialmente por Freire (2001)
e, mais tarde, por Rojo (2004) e Motta-Roth (2008a).

Tomando como referéncia tais autores, consideramos trés perspectivas de letramentos (como
processamento de decodificacao, como processamento cognitivo e como processamento critico), a fim de
identificarmos as concepcoes de letramentos que, em ultima instancia, subsidiam as atividades de uma
unidade do livro didatico produzido no LinC por professores de lingua inglesa em formacao inicial.

O letramento como processamento de decodificacdo explora habilidades desenvolvidas no processo
de alfabetizacao, nos primeiros anos da educacdo formal. O ato de ler é elencado apenas como um
processo perceptual e associativo de decodificacao de grafemas (escrita) em fonemas (fala), para acessar
o significado do texto. Segundo Rojo (2004) o individuo, uma vez alfabetizado, poderd chegar da letra a
silaba e a palavra, e delas a frase, ao periodo, ao paragrafo e ao texto, acessando, assim, linear e
sucessivamente seus significados. Na pratica de decodificacdo, sdo requeridas diferentes combinacoes de
capacidades de véarias ordens do individuo, tais como: compreender diferencas entre escrita e outras
formas graficas; dominar as convencoes graficas; conhecer o alfabeto; compreender a natureza alfabética
do nosso sistema de escrita; dominar as relagoes entre grafemas e fonemas; saber decodificar palavras e
textos escritos; saber ler e reconhecer as palavras globalmente; e ampliar a percepcao para maiores
proporg¢oes de texto (Rojo, 2004).

Ja o letramento como processamento cognitivo demanda um ato de cognicdo, de compreensdo, que
envolve o conhecimento de mundo, constituido por meio de praticas sociais e conhecimentos linguisticos que
vao muito além dos fonemas (Rojo, 2004). Nesse processo, a compreensao do texto é tratada por meio da
identificacdo do que estd posto ou pressuposto (extracdo de informacgdes do texto). Nessa direcdo, o
letramento como processamento cognitivo se configura como um estagio posterior a decodificacao, uma vez
que as capacidades se expandem e requerem outras habilidades linguisticas do individuo, as quais podem
apresentar um nivel diferente de complexidade.

Segundo Souza e Rodrigues (2008), o processamento cognitivo determina o comportamento inconsciente
e automatico do individuo, e o metacognitivo implica a desautomatizacdo desse processo, envolvendo
praticas de monitoragao durante a leitura. As capacidades desse processamento se constituem como praticas
de leitura, a saber: ativar conhecimento de mundo; antecipar e/ou predizer contetidos ou propriedades de
textos; checar hipoteses; localizar e/ou copiar informacgoes; comparar informacoes; generalizar; produzir
inferéncias locais; e, produzir inferéncias globais (Rojo, 2004).

J4 o letramento como processamento critico evidencia a interacado entre o individuo e o produtor do
texto (Rojo, 2004). O individuo ganha espaco, reflete e se posiciona criticamente em relacao aos textos
que consome e aos discursos oriundos destes. Além do mais, participa do processo de construcao de
sentidos quando interage com os elementos internos e externos ao texto, dando-lhes sentidos a medida
que faz uso de suas experiéncias, conhecimento de mundo e conhecimento linguistico. Entre as
capacidades elencadas no processamento critico, destacamos: relacionar texto e contexto do aluno;
recuperar contexto de producao do texto; definir finalidades e metas da atividade de leitura; perceber
relacoes de intertextualidade; e perceber relacoes de interdiscursividade (Freire, 2001; Rojo, 2004; Motta-
Roth, 2008a).

De acordo com Rojo (2004), para alcancarmos o desenvolvimento do letramento como processamento
critico devemos transitar pelas capacidades provenientes da decodificacdo e do processamento cognitivo, pois
estas sao complementares. Tais conceitos subsidiam a proposta de andlise desenvolvida neste artigo e
apresentada a seguir.

Acta Scientiarum. Language and Culture, v. 44, e50472, 2022



Page 4 of 14 Costantin et al.

Metodologia

Universo de analise

O universo de andlise deste artigo € o livro didatico de Lingua Inglesa, denominado Four skills 2, produzido por
professores em formacao, no Projeto de Extensao LinC, vinculado ao curso de Letras-Inglés da UFSM, RS. O livro
Four skills 2 faz parte de uma coleténea de trés livros (Four skills 1, 2 e 3) e esta dividido em trés unidades: a) a
primeira traz como tépico a cultura; b) a segunda, o turismo; e ¢) a terceira, a carreira académica.

De acordo com a apresentacdo do livro, este contempla contetdos das areas de interesse e necessidade do
seu publico alvo: a comunidade académica (alunos e professores de graduagao e pds-graduagao, e técnicos
administrativos) da UFSM. Ademais, compromete-se com o ensino das quatro habilidades linguisticas
(reading, writing, listening e speaking), por meio de uma abordagem pedagégica, definida como “[...] uma
concep¢ao funcional de linguagem, indissocidvel do contexto” (Schiefelbein et al., 2018, p. 1).

Além disso, as autoras consideram que “[...] através da linguagem é possivel perceber os discursos, ou seja,
as visoes de mundo, identidades e representagdes sociais e culturais, bem como intervir no mundo,
promovendo mudancas sociais” (Schiefelbein et al., 2018, p. 1). Diante de tais excertos, podemos inferir, a
priori, que a producao do referido material didatico parece estar embasada em uma concepcao de letramento
como processamento critico, que evidencia o aluno como ator no seu processo de aprendizagem, elencando
questoes de discurso e contexto. Nossa andlise procurou, portanto, por evidéncias linguisticas referentes a
este posicionamento prévio nas atividades analisadas.

Corpus

Tendo em vista o universo de analise, o livro didatico de Lingua Inglesa Four skills 2, selecionamos como corpus
desta investigacao a segunda unidade que compde o referido material, isto é, a unidade Tourism. Selecionamos a
unidade aleatoriamente, utilizando o seguinte critério: a primeira unidade par do livro didatico.

Procedimentos de analise de dados

Os procedimentos de andlise foram: 1) Descri¢ao da organizagao retérica da unidade: neste procedimento,
a partir do syllabus, apresentacdo do livro e da organizacdo das atividades, buscamos levantar indicios
linguisticos dos pressupostos teoricos que subsidiaram a producao do material didatico; 2) Categorizacao das
atividades e subatividades de acordo com as competéncias de leitura: nesta etapa, procuramos por evidéncias
linguisticas, nos enunciados, que procurassem materializar a(s) competéncia(s) de leitura que estava(m)
sendo explorada(s); 3) Identificacdo das concepcdes de letramentos subjacente a cada uma das atividades:
tendo em vista que as competéncias de leitura estao relacionadas as concepgoes de letramentos (letramento
como processamento de decodificacdo, cognitivo e critico), neste procedimento, procuramos relacionar como
as concepcoes de letramentos sdo/estdo materializadas nas/pelas competéncias de leitura; e, por fim, 4)
Discussao dos resultados encontrados a luz da literatura.

Categorias seménticas

Adotamos como categorias semanticas de analise, as concepgoes de letramentos (como processamento de
decodificacdo, como processamento cognitivo e como processamento critico), discutidas por Rojo (2004) e
Motta-Roth (2008a), e materializadas, nas atividades didaticas, por meio de diferentes praticas de leitura. Tais
praticas de leitura, por sua vez, demandam do leitor o desenvolvimento de diferentes competéncias de leitura.

Destacamos, assim como Trivisiol (2017), que as competéncias de leitura (Freire, 2001; Rojo, 2004; Motta-
Roth, 2008a) apresentam diferentes niveis de complexidade. Ou seja, demandam do aluno diferentes praticas
de leitura, que vao do nivel mais elementar, como o reconhecimento do alfabeto, até o mais complexo, como
a elaboracao de uma apreciacao estética ou afetiva sobre um dado tema (Trivisiol, 2017).

Diante disto, apresentamos e representamos, por meio da Figura 1, as competéncias de leitura de acordo com
seus niveis de complexidade, partindo do letramento como processamento de decodificacdo, mais elementar e
concreto, passando pelo letramento como processamento cognitivo, que estaria em um nivel intermediario de
complexidade, até o mais complexo e abstrato, o letramento como processamento critico. Os tons de azul ajudam
a retratar, igualmente, esses diferentes niveis de complexidade, o azul mais escuro representa praticas
elementares, que se baseiam em elementos mais concretos do texto, enquanto o mais claro faz alusao a praticas
mais complexas, que se demandam aspectos mais abstratos no texto, como a ideologia, ou o contexto.
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Figura 1. Competéncias de leitura de acordo com sua complexidade. Fonte: adaptado de Trivisiol (2017 - baseado em Freire, 2001;
Rojo, 2004; Motta-Roth, 2008a).

Discussao dos resultados

Nesta secao, inicialmente, apresentamos os resultados referentes a andlise da unidade selecionada quanto
a sua organizacao retorica e, posteriormente, discutimos como as atividades didaticas da unidade analisada
materializam as concepcgoes de letramentos discutidas na literatura.

Organizacao retérica da unidade

Com o intuito de discutirmos a organizagdo retérica da unidade, comecamos analisando o programa
(syllabus) da referida unidade e, ap6s, nos debrucamos sobre as atividades e como estas materializam tal
programa. O syllabus se configura como uma declaracdo dos autores da unidade acerca dos contetdos
selecionados para o ensino e sobre como estes estdo organizados (Nunan, 1988). Desse modo, tal organizacao
d4 indicios acerca da concepcao de linguagem (Nascimento, 2017) e, consequentemente, de letramentos
adotados pelos autores de determinado material didatico.

Na analise do syllabus (Figura 2), identificamos que a proposta de ensino promete estar embasada em uma
visao de discurso multicultural (multiculturalism), especificamente direcionada a nogoes de turismo (tourism).
Para tanto, uma série de géneros do discurso sdo listados, tais como quiz, site de turismo, fact file (quiz; tourism
website; fact file), entre outros. Embora o site de turismo seja por nés considerado um suporte digital e nao
propriamente um género, seguindo a definicdo de Marcuschi (2003), via de regra, a impressao inicial que
temos € a de que esses géneros sao explorados por meio da andlise de diferentes registros, materializados por
atos de fala e itens léxico-gramaticais especificos. Essa relagao entre género, registro e 1éxico-gramatica fica
explicita no syllabus (Figura 2).

Essa representacao do programa, organizado em Discurso, Nogoes, Géneros, Registros, Atos de Fala e
Léxico-gramatica, parece conceber o ensino da lingua inglesa como pratica social, pois reflete os planos
comunicativos da linguagem propostos pela Analise Critica do Género (ACG; Motta-Roth, 2008b). A ACG tem
como foco de andlise o género enquanto instdncia de realizacao das praticas sociais, de modo que, ao
desnaturalizar a maneira de sua constituicao, desnaturalizam-se também as praticas das quais ele participa

(Soares, 2016), evidenciando a reflexao e o posicionamento critico.
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Figura 2. Syllabus da unidade 2. Fonte: Schiefelbein et al. (2018, p. 3).

Ap06s analisarmos o syllabus, nos deparamos com uma apresentacao, composta por trés paragrafos, acerca
da unidade:

Nesta unidade, o tépico da Cultura se conecta com o de Turismo. Como vocé decide qual cidade ou ponto turistico
visitar? Vocé ja modificou a impressao que tinha de um lugar depois de conhecé-lo de perto? Que critérios vocé usa
para escolher hospedagem? Vocé costuma fazer reserva? Como?

Nesta unidade, vamos observar como sites de turismo descrevem um local e enfocam determinados perfis de
visitantes. Vocé vai aprender como fazer reserva de hospedagem e como descrever pessoas, artefatos culturais e
lugares. Por fim, vocé vai ler a carta em que um artista descreve um quarto pra la de especial.

No vocabulério, o enfoque serd nos adjetivos e nos substantivos longos, especialmente aqueles usados para descrever
e avaliar lugares, pessoas e artefatos. Na gramadtica, vocé vai aprender a usar o comparativo e o superlativo de
adjetivos em inglés para poder descrever as coisas de modo mais rico e preciso. (Schiefelbein et al., 2018, p. 32).

No primeiro paragrafo da apresentacao, a temdtica da unidade é relacionada ao t6pico da unidade anterior
(cultura) e algumas perguntas sio apresentadas a fim de engajar o aluno a tematica explorada na unidade. O
segundo paragrafo descreve os objetivos pretendidos ao longo do desenvolvimento da unidade ao utilizar
expressoes no futuro, tais como ‘vamos observar’, ‘vocé vai aprender’ e ‘vocé vai ler’, expressando o processo
de aprendizagem pelo qual o aluno devera se engajar. Por fim, no dltimo paragrafo, os tépicos 1éxico-
gramaticais que compoem a unidade sao apresentados. Dentre eles, os adjetivos e substantivos longos,
comparativo e superlativo de adjetivos em inglés sao mencionados. Nesse sentido, a apresentagao da unidade,
assim como o syllabus, parece operar nos planos comunicativos da linguagem, da ideologia a lexicogramatica
(Motta-Roth, 2008a), partindo da nogao geral do t6pico ‘turismo’, no primeiro paragrafo, introduzindo os atos
de fala (observar como sites de turismo descrevem um local (...); aprender como fazer reserva (...); ler a carta
em que um artista descreve um quarto), no segundo pardgrafo e, finalmente, englobando a 1éxico-gramatica,
no terceiro e ultimo paragrafo. Podemos inferir, portanto, que a apresentagao promete engajar os alunos em
praticas comunicativas turisticas, nas quais ele ird aprender a fazer reservas em hotéis, bem como ser capaz
de fazer descricoes de sites turisticos. Tais escolhas linguisticas ddo indicacoes de que a unidade promete
focalizar o ensino da lingua inglesa como pratica social e culturalmente situada.

Quanto a organizacao das atividades da unidade, ela estd subdividida em secdes, tendo como elementos
referenciais as quatro habilidades linguisticas: compreensao e producdo oral e escrita (speaking, listening,
reading e writing). Como supracitado na metodologia, o livro, na apresentacao, antecipa que a unidade é
organizada levando em consideragao as quatro habilidades: “[...] a colecao Four Skills compreende tépicos e
tarefas que visam desenvolver sua capacidade de se comunicar em lingua inglesa empregando as quatro
habilidades: ler, ouvir, falar e escrever” (Schiefelbein et al., 2018, p. 1). Nessa perspectiva, a andlise da
organizacao retdrica demonstra que, de fato, o livro atinge seu objetivo de abordar as quatro habilidades e
cumpre a promessa de desenvolver tais habilidades ao longo das atividades.
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Ao mapearmos as habilidades mobilizadas em cada atividade (Figura 3), identificamos que a unidade
explicita, em cada exercicio, qual a habilidade explorada com maior énfase. A excecdo fica por conta da
primeira atividade (quiz), uma vez que nesta nao ha especificacao sobre a habilidade a ser desenvolvida. Isso
talvez aconteca porque a atividade explora duas habilidades equilibradamente.

As cores da Figura 3 buscam diferenciar cada uma das habilidades identificadas na unidade e a ordem em
que elas ocorrem. A cor amarela representa as atividades de producao escrita (writing), a cor verde indica as
atividades de compreensao escrita (reading), as quais sdo mais recorrentes, a cor azul demonstra as atividades
de producao oral (speaking), a cor vermelha ilustra as atividades de compreensao oral (listening) e, por fim, a
cor laranja caracteriza as sistematizagoes gramaticais, apresentadas ao longo da unidade. Cabe ressaltar que a
primeira atividade da unidade (quiz) é representada por uma mescla das cores verde e azul, pois, como citado
anteriormente, essa atividade engloba as habilidades de compreensao escrita (cor verde) e producao oral (cor azul).

Quanto a sequéncia das atividades, o ponto de partida da unidade é uma atividade de quiz, na qual os
alunos devem responder a uma série de questoes de multipla escolha, a fim de descobrirem o quanto sabem
sobre a Palestina. Apesar de distante do contexto brasileiro académico (publico alvo da unidade) e,
possivelmente da realidade dos alunos, hd uma tentativa de promover a ativacdo do conhecimento de mundo
(Rojo, 2004) para dar inicio a uma série de atividades. Vale destacar que essas atividades focalizam
exclusivamente o aspecto ‘cultural’ dentro da temadtica ‘Turismo’, ndo explorando, por exemplo, outras
possibilidades, tais como turismo de congressos e convencoes, turismo de formacao/estudos, praticas
turisticas que talvez pudessem interessar mais diretamente o publico alvo para o qual o material foi criado: a
comunidade universitaria.

Esse mapeamento da organizacao retdrica (Figura 3) revela que a unidade explora as quatro habilidades.
Entretanto, ha um foco maior na habilidade de compreensao escrita, pois esta é a mais recorrente em
comparac¢ao com as demais. Tilio (2012, p. 998) afirma que “[...] os PCN (1998) sugerem que, para que 0s
alunos tirem proveito maximo do ensino da lingua estrangeira, este deve ser focado em apenas uma habilidade
linguistica”. Dessa forma, o autor salienta que, segundo os PCN (Brasil, 1998), a habilidade de leitura “[...] é a
que mais alunos tém a maior chance de utilizar em sua vida fora da escola, pois os discursos escritos sao, em
geral, os mais acessiveis”. Portanto, a maior recorréncia de atividades que envolvem a habilidade de
compreensdo escrita pode ser justificada por esse argumento. Ou seja, grande parte das informacoes e dos
textos em lingua inglesa sdo veiculados e construidos por meio de textos verbais, isto é, textos escritos. Por
isso, a habilidade de compreensao escrita, ou leitura, se caracteriza como sendo a mais explorada em materiais
didaticos e, dessa forma, o foco do ensino nessa habilidade é justificavel.

Atividade de Atividade de
Producéo escrita Producao escrita
(Writing) (Writing)

(g gt i Atividade de
Sistematizacao Produc3o escrita
ical 4
(Writing)

Figura 3. Organizagao retérica das atividades da unidade. Fonte: autoria prépria.

Além disso, as sec¢oes de sistematizacdo gramatical estdo sempre posicionadas posteriormente aquelas de
compreensao escrita, uma evidéncia de que a apresentacao e a exploracao dos tépicos gramaticais prometem
estar relacionadas ao texto trabalhado nessa habilidade. Para Damasceno Junior (2009), o uso do texto como
base para o ensino de gramatica proporciona a analise de diferentes extratos da linguagem, pratica que fica
inviabilizada quando as atividades sao apresentadas de modo descontextualizo. Dessa forma, ao posicionar a
sistematizacao gramatical apés as atividades de compreensao escrita, a unidade possibilita ao aluno explorar
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os aspectos gramaticais conectados aos diferentes extratos da linguagem e ao texto, que precede os exercicios,
ajudando a construir uma meta-consciéncia acerca dessa organizacao. Nesse sentido, o ponto de partida do
ensino da gramatica é o texto e nao o contrario.

Quanto a organizacgao das praticas de compreensao oral e escrita, encontramos divergéncias, uma vez que
ora o texto precede as perguntas, ora as perguntas precedem o texto. Tais indicativos nos levam a dois
caminhos distintos: se o texto é posicionado antes das atividades, pressupomos que os alunos primeiro devem
ler/escutar o texto, para entdo responder as perguntas, pratica esta subsidiada por uma visao linear e
prescritiva do ensino de leitura (Wallace, 2003). Todavia, se as perguntas precedem o texto, supomos que elas
guiardo os alunos na leitura desse texto, ou seja, devem ser lidas primeiramente, alinhando-se a uma
perspectiva mais contemporanea, direcionada aos estudos cognitivistas de leitura (Wallace, 2003). Esse
descompasso apresentado pode indicar que o processo de materializacao dos letramentos é processual e os
produtores da unidade nao se encontram no mesmo estagio de aprendizagem. Em outras palavras, nem todos
os participantes desenvolveram metaconsciéncia acerca dos impactos dessas escolhas no processo de leitura,
o que explicaria as visoes diferenciadas no design das atividades.

Por fim, dentre os oito textos presentes na unidade, seis deles sao auténticos, visto que a fonte foi fornecida
e checada, e os outros dois nao apresentam a fonte. Ao pesquisarmos um desses textos na internet (um
anuncio de hotel), por meio das palavras-chave ‘travel palestine’ e ‘the official site for tourism in palestine’,
chegamos a conclusao de que se tratava de um texto auténtico, haja vista sua disponibilidade na rede.
Problemas de diagramacao ou revisao da versao final poderiam explicar o fato de a fonte ndo ter sido
fornecida. Contudo, o segundo texto, o fact file, ndo esta disponivel na web e pode ter sido criado para atender
o tema da unidade.

De acordo com Donato e Rajagopalan (2016), a utilizacao de textos auténticos é mais vantajosa, pois
proporciona o uso real da lingua-alvo e do seu contexto social de ensino. Ao contrario, o uso de textos nao
auténticos/modificados reforca o ensino desvinculado de um contexto comunicativo relevante. A seguir,
buscamos detalhar essas impressoes iniciais por meio da analise das atividades da unidade.

Andlise das concepcoes de letramento subjacentes as atividades da unidade

Na unidade analisada, identificamos 40 enunciados com instru¢oes para os alunos acerca das tarefas
demandadas. Alguns desses enunciados apresentavam, ainda, subdivisdes, com instru¢oes complementares,
totalizando, entdo 66 tarefas. Nossa analise verificou que desse total de 66 tarefas, 34 (51,51%) delas
demandavam dos alunos praticas associadas ao letramento como processamento critico e 32 (48,48 %) a
praticas associadas ao processamento cognitivo. Como demonstraremos na préxima secdo, nesta etapa de
analise, buscamos verificar indicios, isto é, escolhas linguistico-discursivas, nos enunciados dessas atividades,
que explorassem aspectos relativos a essas trés concepcoes de letramento e suas respectivas competéncias de
leitura (supracitadas na secdo metodoldgica, subsecao de categorias semanticas): a) letramento como
processamento de decodificacdo; b) letramento como processamento cognitivo; e c¢) letramento como
processamento critico. De modo geral, essa andlise quali-quantitativa indica que ha uma exploracao
equilibrada, na unidade, de tarefas que exploram o letramento como processamento critico e como
processamento cognitivo. Podemos especular, entao, que a formacao oferecida aos autores (professores de
inglés em formacao inicial) por esse laboratério deu conta de problematizar tais concepgoes em seu processo
formativo, as quais foram didatizadas no material didatico.

Nao encontramos atividades que explorassem o letramento como processamento de decodificacdo, o que
pode ser explicado pelo fato de a unidade didatica ter como publico alvo a comunidade académica (alunos e
professores de graduacdo e pés-graduacao, técnicos administrativos), e as competéncias requeridas no
letramento como processamento de decodificacao sdo oriundas do processo de alfabetizacdo, e desenvolvidas,
via de regra, nos primeiros anos do Ensino Fundamental (Rojo, 2004). Nas préximas duas secoes, procuramos
demonstrar como as atividades analisadas materializam linguisticamente as concep¢oes de letramentos como
processamento cognitivo e como processamento critico.

Atividades relacionadas ao processamento cognitivo

Identificamos um total de 32 enunciados (48,48%) que demandam do aluno praticas de leitura associadas
a concepcao de letramento como processamento cognitivo. Dentre as competéncias de leitura elencadas por
Rojo (2004) no processamento cognitivo, descritas na secao de Metodologia, encontramos, materializadas nas
atividades da unidade, as seguintes: ‘localizar e/ou copiar informagoes’, ‘generalizar’, ‘checar hipdteses’,

Acta Scientiarum. Language and Culture, v. 44, e50472, 2022



Concepcoes de letramentos no livro FS2 Page 9 of 14

‘comparar informagdes’ e ‘antecipar ou predizer contetdos ou propriedades do texto’. Nao encontramos
atividades que propiciem a mobiliza¢do de competéncias referentes a producao de inferéncias globais. Isso
significa que o aluno nao é convidado a inferir informacgoes implicitas e pressupostas que permeiam o texto.
Essa pratica de leitura é relevante, considerando que nem tudo esta dito ou posto e, ao interagir com o texto,
o aluno pode usar certas pistas deixadas pelo autor, as quais deverao construir sentidos a medida que o aluno
as relaciona com seus conhecimentos de mundo e conhecimentos 16gico (Rojo, 2004).

Na Tabela 1, ilustramos a recorréncia dessas competéncias. Os tons de azul representam os diferentes
niveis de complexidade que cada competéncia de leitura requer. O tom mais claro indica maior complexidade
(mais abstrato) e o tom mais escuro (mais concreto), um nivel menor de complexidade. Observamos que ha
uma recorréncia substantiva de atividades de menor complexidade, como aquelas que levam o aluno a
‘localizar e/ou copiar informacoes’ especificas no texto, 43,75% (14 ocorréncias). Vale destacar que Rojo
(2004) argumenta que essa estratégia, de menor complexidade, pode ser utilizada a fim de dar subsidios as
mais complexas. Dentre as 14 ocorréncias da pratica de ‘localizar e/ou copiar informacgoes’, apenas duas sao
trabalhadas isoladamente. As outras 12 estdo vinculadas a praticas mais complexas de letramento como
processamento cognitivo (tais como, ‘comparar informagao’, ‘antecipar ou predizer contetdos’ ou
propriedades do texto’ e ‘produzir inferéncias locais’) ou critico (tais como, ‘perceber outras linguagens’,
‘relacionar texto e contexto do aluno’ e ‘recuperar contexto de producao do texto’). Assim, é possivel afirmar
que, na unidade analisada, essa pratica mais elementar de ‘localizar e/ou copiar informacdes’ estd a servico
das mais complexas e abstratas, dando a elas suporte no processo de leitura. A prética de ‘comparar
informacoes’ (15,62%) foi recorrente em atividades de compreensao escrita, nas quais é demandado dos
alunos a comparacdo advinda do texto em relacdo ao exercicio proposto (Rojo, 2004). Outra competéncia
presente nas atividades é a de ‘ativar conhecimento de mundo’ (12,50%), responsavel por colocar em relacao
o conhecimento amplo de mundo do aluno com aquele exigido pelo texto (Rojo, 2004). Nesse sentido, a
unidade inicia, como discutido nessa mesma se¢@o, buscando ativar o conhecimento dos alunos sobre a
Palestina.

J4 a pratica de ‘produzir inferéncias locais’ (12,50%) esta presente em atividades de compreensao escrita,
nas quais é requerido do aluno o sentido de determinada estrutura linguistica do texto, uma vez que, pelo
contexto imediato do texto e pelos significados ja construidos e de seus conhecimentos de mundo, o aluno é
capaz de inferir esses significados, construindo sentidos nesse processo de leitura (Rojo, 2004). ‘Antecipar ou
predizer contetidos ou propriedades do texto’ (9,37%) fez-se presente em exercicios de pré-
leitura/compreensao oral, em que os alunos deveriam predizer informacoes sobre os textos.

Tabela 1. Competéncias de leitura referente ao letramento como processamento cognitivo.

Competéncias de leitura n. de ocorréncias Percentual %
Produzir inferéncia global 0 0

Produzir inferéncias locais 4 12,50
Ativar conhecimento de mundo 4 12,50

Antecipar ou predizer contetidos ou propriedades do texto 3 9,37
Comparar informagdes 5 15,62

Generalizar 1 3,12

o hipé 1 3,12

Localizar e/ou copiar informacoes 14 43,75

Total 32 100

‘Generalizar’ e ‘checar hipéteses’ foram as competéncias menos recorrentes (3,12% cada). A primeira
refere-se a uma atividade de sumarizacao, ja a segunda esta intrinsecamente relacionada a competéncia de
predicao de contetdos, pois se predi¢coes sao feitas, devem ser checadas, a fim de possibilitar que autor e
alunos andem no mesmo caminho (Rojo, 2004).

Com o intuito de apresentar as evidéncias, no corpus, que materializam essa exploracao do letramento
como processamento cognitivo, destacamos a atividade demonstrada na Figura 5, que focaliza a localizacao e
copia de informagdes, competéncia de leitura mais recorrente no corpus.

Essa atividade (Figura 5) estd posicionada apds a primeira sistematizacao gramatical e tem como objetivo
a pratica das estruturas 1éxico-gramaticais trabalhadas. Destacamos que dos trés excertos apresentados no
exercicio, um deles (The federal prosecutors from MPF asked Google to remove the video) ndo contempla a
tematica da unidade, isto é, nao segue o assunto do nicho turismo que vinha sendo trabalhado até entao, e
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faz parte de um texto trabalhado na primeira unidade. Outro aspecto negativo da referida atividade é o fato
de o tdpico léxico-gramatical explorado nao ter relacdo com os exercicios seguintes da unidade (leitura do
fact file), ou seja, a unidade focaliza a pratica gramatical deslocada do seu tema norteador.

Em sintese, destacamos que encontramos uma alta recorréncia de atividades que exploram a competéncia
de leitura que implica ‘localizar e/ou copiar informagdes’. Embora essa competéncia seja a de menor
complexidade, ela foi recorrentemente trabalhada em associacdo com outras praticas de leitura mais
complexas, como forma de subsidia-las, tais como ‘antecipar ou predizer contetidos ou propriedades do texto’
e ‘produzir inferéncias locais’. E, apesar de pequenos deslizes no design das atividades de sistematizacgao
gramatical (um dos textos escolhidos foge a tematica, por exemplo), podemos concluir que a unidade da conta
de mobilizar competéncias cognitivas de leitura equilibradamente, possibilitando ao aluno exercita-las nas
atividades propostas ao longo da unidade.

2. Fill in the chart with the components of the underlined noun groups.

* The federal prosecutors from the MPF asked Google to remove the

videos

* Beyond the historical, Palestine offers walks and hikes in its extensive
valleys, along coasts, as well as desert hills, towns, and ancient

marketplaces at the hearts of cities and villages nestled in the heart of
breath-taking landscapes.

* With its million years of human history, and a welcoming people

offering rich hospitality, visitors are left with the warm feeling of being
at home.

POINTER |QUANTIFIER [ DESCRIBER | CLASSIFIER THING QUALIFIER
Which? How many? What like? What type? What/Who? More information

PROSECUTORS

WALKS
AND HIKES

HILLS

MARKETPLACES

VILLAGES

PEOPLE

FEELING

Figura 5. Atividade de producao escrita que explora o letramento como processamento cognitivo. Fonte: Schiefelbein et al. (2018, p. 40).

Atividades relacionadas ao processamento critico

Nesta etapa, analisamos um total de 34 enunciados (51,51%) que demandam do aluno praticas de leitura
associadas a concepcao de letramento como processamento critico. Dentre as competéncias vinculadas ao
processamento critico propostas por Motta-Roth (2008a) e Rojo (2004), descritas na secao de Metodologia,
encontramos, nas atividades da unidade, as seguintes: ‘recuperar contexto de produgao do texto’; ‘definir
finalidades e metas da atividade de leitura’; ‘perceber outras linguagens’; ‘relacionar texto e contexto do
aluno’; ‘elaborar apreciagoes estéticas e/ou afetivas’; e ‘elaborar apreciacoes relativas a valores éticos e/ou
politicos’.

As préticas de ‘perceber relagoes de intertextualidade’ e ‘perceber relacoes de interdiscursividade’ nao
foram encontradas. Logo, a possibilidade de abordar a relacdo entre diferentes textos e discursos nao é
explorada ao longo das atividades. Em termos praticos, isso indica que o aluno nao problematizara as formas
pelas quais determinados textos “[...] recorrem a, incorporam, recontextualizam e dialogam com outros
textos” (Fairclough, 2003, p. 17). A exclusao dessas praticas implica a impossibilidade de abordar e analisar
os recursos empregados quando fazemos referéncias a outras vozes, tais como discurso direto e indireto; e
como esses discursos sao introduzidos em nossa fala.
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Na Tabela 2, ilustramos a recorréncia dessas competéncias de leitura encontradas ao longo da unidade.
Mais uma vez, os tons de azul representam os diferentes niveis de complexidade que cada competéncia de
leitura requer. Podemos observar que a unidade propicia o trabalho mais recorrentemente com aquelas
competéncias mais elementares que demandam do aluno uma leitura menos abstrata e complexa, como a de
‘perceber outras linguagens’.

Tabela 2. Competéncias de leitura referente ao letramento como processamento critico.

Competéncias de leitura n. de ocorréncias Percentual %

Elaboracao de apreciagdes relativas a valores éticos e/ou politicos 1 2,94
Elaboracao de apreciacoes estéticas e/ou afetivas 2 5,88
Perceber relacoes de interdiscursividade 0 0
Recuperacao do contexto de producao do texto 5 14,70
7
0

Relacao texto e contexto do aluno 20,58
Perceber relacdes de intertextualidade 0
Definicao de finalidad ia atividadede lei 2 5,88
Percepcao de outras linguagens 17 50
Total 34 100

Em relacao a recorréncia de atividades que enfatizam o letramento como processamento critico,
identificamos que a metade, 17 delas, aborda, nas atividades, a percepcao do aluno acerca de outras
linguagens. A maioria das atividades que enfocam essa competéncia de leitura sao de compreensao oral, isto
é, atividades em que o aluno deve assistir a videos e desenvolver a habilidade de compreensao oral. Além
disso, algumas outras atividades incluem recursos visuais ao apresentarem textos multimodais. Em segundo
lugar, temos sete (20,58%) atividades que exploram a pratica ‘relacionar texto e contexto do aluno’. Essas
atividades, normalmente, solicitam ao aluno que relacione questoes do texto ao seu contexto de vivéncia. Em
terceiro lugar, cinco ocorréncias (14,70%) se referem a atividades que fazem o aluno ‘recuperar o contexto de
producao do texto’. Nessas atividades, ha focalizacao em aspectos contextuais relativos ao texto abordado,
tais como: local de publicacao do texto, autoria, entre outros. Em quarto lugar, temos duas ocorréncias
(5,88%) de exercicios que desenvolvem a competéncia de ‘definir finalidades e metas da atividade de leitura’
e a de ‘elaborar apreciacoes estéticas e/ou afetivas’. A primeira instiga o aluno a interpretar os textos a fim de
analisar e descobrir suas finalidades. J a Gltima expressa atividades direcionadas a habilidade de producao oral,
em que o aluno deve argumentar e assumir uma posi¢ao sobre um assunto de acordo com suas préprias impressoes,
pontos de vista, ideias e entendimentos. Por fim, em quinto lugar, destacamos uma ocorréncia (2,94%) de atividade
que possibilita ‘elaborar apreciagoes relativas a valores éticos e/ou politicos’. Essa atividade requer uma produgao,
por parte do aluno, isto é, uma atividade de producao escrita. Tal producao demanda certa criticidade, uma vez que
o aluno deve expor sua opinido e refletir sobre valores e posicoes ideoldgicas (Rojo, 2004).

Um exemplo de atividade no corpus que evidencia o letramento como processamento critico se refere a
uma das primeiras atividades da unidade: uma atividade de compreensao escrita (Figura 4).

A Figura 4 abrange trés subatividades, que foram classificadas, respectivamente, como: ‘perceber outras
linguagens’, ‘recuperar contexto de producao do texto’ e ‘definir finalidades e metas da atividade de leitura’.
Todas essas trés competéncias de leitura pertencem ao ambito do processamento critico.

Em relacao ao bloco de atividades, em um primeiro momento, o aluno deve considerar o enunciado para
responder as questoes ‘a’ e ‘b’, na sequéncia. Partindo do pressuposto de que o aluno deve observar e
considerar tanto o titulo do texto quanto seu layout, ambos de natureza multimodal, podemos concluir que
esse processo ocorre pela percepcao de diferentes semioses, ndo apenas o texto escrito, isto é, neste caso, a
linguagem multimodal (visual e escrita). Nessa direcao, essa atividade abarca recursos semi6ticos primordiais
e ajuda a contribuir e/ou (re)significar a concep¢ao de texto, haja vista que este “[...] se refere a qualquer
instancia da linguagem, em qualquer meio, que faz sentido a alguém que conhece a linguagem [...]” (Halliday
& Matthiessen, 2014, p. 3), seja na forma escrita, falada, ouvida ou multimodal. Posteriormente, na
subatividade ‘a’, o aluno é questionado acerca do local de publicacao desse texto multimodal. Logo, ele precisa
recuperar o contexto de producdo para que possa responder a questdo. Essa atividade também se torna
essencial para os processos de ensino e de aprendizagem situados e contextualizados, pois “[...] os textos
variam de acordo com a natureza dos contextos em que sdo usados [...]” (Halliday & Matthiessen, 2014, p. 29)
e, dessa forma, o reconhecimento do contexto de producao de um texto contribui significativamente para o
entendimento e andlise desse texto. Por fim, na ultima subatividade, letra ‘b’, o aluno é indagado sobre a
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definicdo de finalidades e metas desse texto, uma vez que toda leitura e todo texto apresenta uma orientacao,
ou seja, um objetivo comunicativo especifico. Nesse sentido, essa atividade (Figura 4) se torna central par que
o aluno compreenda criticamente o propésito visado por meio do discurso materializado no texto em questao.

1. Consider the title and the layout of the text to answer the following questions:

L TRAVEL PALES'I"NE The Official Site for Tourism in Palestine
Readin 5

BV /o

HOME | CUISINE  WHFRETOGO  WHERE TOSTAY = CONFERENCE  TOURIST INFORMATION CENTER

a) Where was the text published?

b) What is the purpose of the text?

) To encourage first timers to visit Palestine.
) To advertise a travel brochure.
) To reconstruct past events about Palestinian Society.

) To highlight interesting sights in the Palestinian territory.

—_~ e~~~ o~

) To provide information for tourists interested in Palestine.

Figura 4. Atividade de compreensao escrita que explora o letramento como processamento critico. Fonte: Schiefelbein et al. (2018, p. 37).

Consideracoes finais

Neste artigo, buscamos analisar as concepcoes de letramento mobilizadas para subsidiar as atividades que
constituem o livro de Lingua Inglesa Four skills 2, utilizado no projeto de extensao LinC (UFSM). Em tltima
instancia, procuramos contribuir para o processo formativo de professores de Lingua Inglesa, e, em particular,
daqueles engajados em praticas pedagdgicas semelhantes aquelas desenvolvidas no referido projeto.

Mediante andlise das atividades da unidade 2 do livro Four skills 2, notamos um engajamento a concepcao
de letramento como pratica social (Motta-Roth, 2008b), concebida por meio de atividades que focalizam
distintas competéncias de leitura cognitivas e criticas.

Foi possivel identificar essa perspectiva de letramento ja na apresentacdao do material (Schiefelbein et al.,
2018) e no syllabus, este altimo organizado hierarquicamente por meio dos conceitos de discurso, nogoes,
géneros, registros, atos de fala e 1éxico-gramatica. Assim, de forma geral, podemos dizer que a unidade
apresenta diversos pontos positivos, tais como: o nimero majoritario de textos auténticos, a utilizagao e a
exploracgao de textos multimodais, com foco nas quatro habilidades da lingua inglesa, como apresentado na
se¢do introdutdria do livro

Em particular, na andlise da unidade, confirmamos a promessa apresentada no syllabus de trabalhar o
aspecto nocional do turismo, focalizando particularmente o turismo cultural nos textos e nas respectivas
atividades. A visao de discurso multicultural (multiculturalism) que subsidia a unidade pode ser observada na
énfase dada ao contexto sociocultural da Palestina (materializada, entre outras escolhas, na selecao do site
de turismo da Palestina, no quiz sobre conhecimentos gerais da Palestina, na ilustracao artistica sobre o
atentado israelense). Esse enfoque no contexto palestino, todavia, limita as possibilidades de discussao da
tematica ‘turismo’. Seria interessante se a unidade proporcionasse um trabalho com praticas relacionadas,
por exemplo, ao turismo de eventos académicos, de formacao e estudos, ou ainda intercimbios académicos.

Ainda, os géneros, registros, atos de fala e 1éxico-gramatica descritos no syllabus sao, de fato, abordados
ao longo da unidade. Os diversos géneros elencados (quiz, fact file, entre outros) sao trabalhados por meio da
analise de diferentes registros, materializados por atos de fala e itens léxico-gramaticais especificos.
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Encontramos incongruéncia na classificacao do site de turismo como género, embora entendemos que se trata
de um suporte digital multimodal. Neste caso, em particular, a unidade apresenta um texto de divulgacao
turistica da Palestina, encontrado no referido site. Para leitura e andlise desse texto, encontramos atos de fala
utilizados para descrever lugares, nesse caso, a Palestina, por meio de elementos léxico-gramaticais, tais
como adjetivos. Todos esses aspectos sdo mencionados no syllabus e, efetivamente, abordados na unidade.

Em relacdo as competéncias de letramento, comprovamos que as atividades abordam, em grande parte, o
letramento como processamento critico, enfatizando questoes contextuais relacionadas aos textos e seus
aspectos criticos e reflexivos. Quanto as praticas que focalizam o processamento cognitivo, identificamos uma
énfase na ‘localizagao e/ou cépia de informagoes’ (14 ocorréncias - 43,75%), capacidade “[...] basica de muitas
praticas de leitura [...]” (Rojo, 2004, p. 5), que demanda do aluno ac¢des cognitivas elementares (Trivisiol,
2017). Essa competéncia de leitura estd associada a outras mais complexas. Esse resultado corrobora a
afirmacao de Rojo (2004) de que as atividades que exploram o letramento como processamento cognitivo nao
devem operam sozinhas, uma vez que, ao serem associadas as atividades de processamento critico, oferecem
subsidios a fim de que o aluno possa se posicionar frente ao que esta lendo.

Por fim, entendemos que a produc¢ao de material didatico desenvolvida no projeto de extensao reflete um
momento do estdgio de formacao dos professores e configura-se como um processo complexo, ciclico e ndo
isento de contradicoes. Isso fica evidente, na unidade analisada, por exemplo, pela presenca de textos
auténticos e nao auténticos, ou, ainda, no posicionamento dos exercicios de leitura precedendo ou
antecedendo o texto. E, assim como Nascimento (2017, p. 126), partimos do principio de que o livro didatico
“[...] nunca esté pronto; sempre pode e deve ser alterado e aprimorado de acordo com os objetivos da formagao
dos professores e da educagao linguistica da comunidade académica que se beneficia dos cursos”. Dito de
outro modo, materiais didaticos em contextos de formac¢ao nao devem ser considerados como concluidos ou
isentos de revisoes, avaliacoes modificacoes e transformacoes. Nesse sentido, avaliar, adaptar e produzir
materiais didaticos adequados a diferentes contextos de ensino constitui-se como um dos letramentos
imprescindiveis a formacao de professores de linguas (Nascimento, 2017).
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