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RESUMO. Este artigo concentra-se no estudo da subjetividade da linguagem sob o viés das reflexoes
propostas pelo teérico Emile Benveniste, bem como nos estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Dessa forma, buscamos propor consideragoes tedricas acerca de como discentes com esse transtorno
se colocam como sujeitos de sua propria enunciacao e de que modo o entendimento disso pode promover
um ambiente escolar mais inclusivo, em especial no ensino de lingua materna (lingua portuguesa). A
pesquisa tem carater bibliografico e qualitativo, pois propomos reflexdes decorrentes de fendmenos sociais
e humanos e as pautamos em materiais tedricos ja existentes e publicados. Entendemos e firmamos nossa
responsabilidade em nao propormos métodos prontos, mas de refletirmos sobre as teorias e, assim, cada
educador deslocar esses estudos a sua realidade.

Palavras-chave: linguistica da enunciacao; subjetividade; autismo; inclusao.

The autistic spectrum disorder (ASD) student as the author of his own words

ABSTRACT. This article focuses on the study of language subjectivity from the perspective of the
reflections proposed by Emile Benveniste, as well as studies about Autistic Spectrum Disorder (ASD). Thus,
we seek to propose theoretical considerations about how pupils with this disorder place themselves as actor
of their own enunciation and how the understanding of this can promote a more inclusive school
environment, especially in the mother tongue teaching (Portuguese-BR). The research is bibliographic and
qualitative, because we propose reflections resulting from social and human phenomenon and base them
on existing published theoretical materials. We understand and have signed our responsibility not to
propose ready-made methods, but to reflect on the theories and, thus, each educator to transfer these
studies to their reality.
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Introducao

Enquanto profissionais da educacao, dispomos de um grande papel perante a sociedade na qual estamos
inseridos e, por isso, entendemos a importancia de expandirmos e aprofundarmos nossos estudos em diversas
vertentes da educacao. Segundo Freire (2021),

E proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitacio do novo que nao pode ser negado ou acolhido s6
porque é novo, assim como o critério de recusa ao velho nao é apenas o cronoldgico. [...] Pensar certo implica a
existéncia de sujeitos que pensam mediados por objeto ou objetos sobre que incide o préprio pensar dos sujeitos. O
pensar certo por isso é ‘dialdgico e ndo polémico’ (Freire, 2021, p. 36-38, grifo nosso).

Nesse sentido, é de nosso conhecimento a importancia do reconhecimento da presenca de estudantes com
deficiéncias, transtornos ou altas habilidades/superdotacao em nossas escolas - no caso desta pesquisa, o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) - para que recebam a atencdo necessdria em seu processo de
aprendizagem, tendo em vista uma educacao significativa em suas vidas, através de vivéncias criticas.

Em vista disso, esta pesquisa nasceu a partir da vivéncia do autor enquanto profissional de apoio a
estudantes com diferentes deficiéncias, transtornos e necessidades educativas especiais. Vivéncias essas que
possibilitaram a visao de conquistas e mazelas nessa area da educagdo, bem como a nocao da importancia de
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conhecermos e entendermos a realidade desses educandos. “Se, do 4ngulo da gramaética, o verbo entender é
transitivo no que concerne 3 ‘sintaxe’ do pensar certo ele é um verbo cujo sujeito é sempre co-participe de outro”
(Freire, 2021, p. 38). Portanto, surge a necessidade de nao reproduzirmos estere6tipos e/ou preconceitos a respeito
das condicdes de estudantes do publico-alvo da inclusdo, como a crenca — de uma parte da populagao - de que
esses alunos atrasam os processos de ensino e de aprendizagem do restante da turma, quando, na verdade,
proporcionam reflexoes que ultrapassam os limites de um ensino conteudista e tradicional.

Por acreditarmos que a educacao deva ser vista e trabalhada como uma pratica de liberdade e promocao da
autonomia, cremos piamente que a inclusdo escolar comeca pela pratica do professor, para que, somente
depois, possa ser abracada pela turma, escola, familia e comunidade. Contudo, para que isso seja possivel, o
educador necessita mudar muitas convencodes a respeito de sua pratica pedagégica, realizando pesquisas com
o intuito de desvencilhar-se do senso comum sobre o assunto. Assim,

[-..] no meu entender o que hd de pesquisador no professor nao é uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que
se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a indagacao, a busca, a pesquisa. O do que se
precisa é que, em sua formacao permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador
(Freire, 2021, p. 30).

Portanto, urge a necessidade de desacreditar que existam métodos prontos para promover a inclusao
escolar, uma vez que cada aluno é um ser singular, com necessidades e dificuldades particulares, as quais, da
mesma forma, merecem um olhar impar.

Assim, entendemos a lingua como constitutiva do ser humano enquanto cidadao, pois ser cidadao é “[...]
participar no destino da sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos. [...] Cidadania é a expressao
concreta do exercicio da democracia” (Parand, 2022), ou seja, como poderiamos exercer a democracia e, entao,
propormo-nos como cidadaos sem o uso da lingua? Como manifestariamos os nossos desejos e angustias sem
o uso da lingua? Nao nos parece possivel. Por isso cremos que a lingua nos constitui cidadaos e,
principalmente, sujeitos.

Consideramos, dessa forma, que um ensino de lingua materna significativo, nesse caso a lingua
portuguesa, é um grande potencializador da inclusao escolar. Porém, para que isso se concretize,
necessitamos de uma concepcao clara de qual lingua estamos trabalhando e como esse ensino se efetiva em
sala de aula. Diante disso, a linguistica da enunciacao - com os conceitos de enunciac¢do, subjetividade e
categoria de pessoa - ampara-nos para que alcancemos uma escola mais inclusiva, pois, ao escolhermos os
estudos do linguista Emile Benveniste como principal amparo teérico, escolhemos alguém que sempre se
preocupou com aspectos humanos, além dos linguisticos, mesmo nao tendo se dedicado a transtornos como
o autismo, por exemplo. Por consequéncia, tendo claro os conceitos desenvolvidos por ele, em suas obras,
podemos compreender a subjetividade do dizer de estudantes com transtorno do espectro autista, bem como
suas singularidades para promover um ensino de lingua portuguesa mais inclusivo, ja que todos sao sujeitos
falantes e usam a lingua como exercicio da linguagem.

Por fim, buscamos compreender o fendmeno da subjetividade presente na lingua em uso, amparado pelos
estudos da linguistica da enuncia¢ao, observando de que maneira ele contribui para a criacao de um ambiente
escolar mais inclusivo, considerando estudantes autistas. Além disso, procuramos: a) aprofundar os estudos
sobre subjetividade, propostos por Emile Benveniste, e de que forma esses amparam esta pesquisa; b) estudar
os conceitos de lingua, linguagem, enunciagéo e categoria de pessoa — de Emile Benveniste - a fim de amparar
as reflexdes tedrico-metodoldgicas deste estudo; c) verificar o que diz a legislacao brasileira sobre a inclusao
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no ambiente escolar; d) conhecer e refletir acerca dos
estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista, a fim de evitar reproduzir estere6tipos e preconceitos; e)
Formular, a partir de pesquisa bibliografica e exploratéria, reflexdes para unir os estudos de Benveniste e os
de inclusao escolar.

Nessa perspectiva, procuramos responder a seguinte questao: de que forma os estudos de Emile Benveniste
acerca da subjetividade da linguagem podem embasar uma discussao de ensino de lingua portuguesa mais
inclusivo para estudantes com Transtorno do Espectro Autista?

Para respondermos, articulamos a pesquisa como bibliografica, pois é construida a partir de materiais
tedricos ja existentes e publicados, ou seja, ela se constr6i como um trabalho de carater qualitativo, tendo em
vista que estuda fenémenos decorrentes do social e humano, os quais ndo podem ser quantificados por
estatisticas ou equagdes matematicas. Para isso, organizamos esta reflexao da seguinte forma: a) selecao de
materiais tedricos sobre a tematica (linguistica da enunciagao, transtorno do espectro autista e inclusao
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escolar); b) triagem da legislacdo brasileira a respeito da educacdo inclusiva; c¢) producdo de
fichamentos/esquemas/mapas mentais interligando os assuntos; d) escrita da reflexao em que estabelecemos
relacoes entre as duas perspectivas tedricas que embasam este trabalho. A seguir, iniciamos o estudo.

Fundamentacao tedrica

Quando nos propomos a iniciar esta pesquisa, ja tinhamos em mente a necessidade de um amparo tedrico
de fora da nossa drea: a linguistica da enunciacdo. Por isso, além das obras de Emile Benveniste acerca da
subjetividade da linguagem - em Problemas de linguistica geral I (1991) - e dos estudos de Valdir do Nascimento
Flores - Introdugdo a teoria enunciativa de Benveniste (2013) e Diciondrio de linguistica da enunciagdo (Flores,
Barbisan, Teixeira, & Finatto, 2009) - sobre o autor em questdo, precisamos recorrer a tedricos
multidisciplinares, como da psicologia, psiquiatria, pedagogia, neuropediatria e fonoaudiologia.

Dessa forma, trazemos os trabalhos produzidos pelo psicopedagogo Eugénio Cunha e pela Academia
Americana de Psiquiatria, a saber, respectivamente, Autismo e inclusao: psicopedagogia e prdticas educativas
na escola e na familia (Cunha, 2019) e Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5)
(American Psychiatric Association [APA], 2014). Por fim, unimos as pesquisas do patrono da educacao
brasileira, Paulo Freire, em especial a obra Pedagogia da autonomia (2021), e do psicélogo Carlo Schmidt em
seu livro Autismo, educagdo e transdisciplinaridade (2013) — mais precisamente o capitulo redigido por Ana
Paula Ramos de Souza - para refletirmos como, por meio deste estudo, podemos produzir aulas de Lingua
Portuguesa mais inclusivas. Comecemos pelas observacoes sobre autismo.

Sobre o transtorno do espectro autista

De acordo com Cunha (2019), o termo ‘autismo’ foi usado pela primeira vez no ano de 1916, pelo psiquiatra
Paul Eugen Bleuler, o qual usou esse termo para descrever a ‘fuga da realidade’ ou os ‘sintomas negativos’
(por exemplo, a retracao e o embotamento afetivo) observados em alguns de seus pacientes diagnosticados
com o que conhecemos como esquizofrenia. O que entendemos hoje como autismo comecou a se configurar
somente em 1943, quando o assunto se tornou mais comum em tema de pesquisas independentes do
psiquiatra Leo Kanner e do pediatra Hans Asperger.

Denominada como Autistic disturbances of affective contact, Kanner (1943) descreveu o comportamento de
11 criancas de 2 a 11 anos - 8 meninos e 3 meninas — que nao tinham o diagnéstico de nenhuma classificacao
existente até entdo na psiquiatria infantil. Seus estudos observaram que essas criangas tinham “I...]
inabilidades no relacionamento interpessoal que a diferenciavam de patologias, bem como de atrasos na
aquisicao da fala e das dificuldades motoras” (Cunha, 2019, p. 21). Além disso, sua pesquisa também definiu
0 autismo como um transtorno que pode ser reconhecido nos primeiros anos de vida.

Contudo, segundo Os manuais que definem o autismo (Autismo e Realidade, 2020), o termo ‘transtorno
global do desenvolvimento’ passou a englobar as caracteristicas comuns a sistemologia do que o psiquiatra
classificou como autismo cldssico somente na terceira edicdo (American Psychological Association [APA] -
1980 do DSM (Diagnostic and statistical manual of mental disorders)'. J4 na edicao seguinte do documento
(Associacao Americana de Psiquiatria [APA], 1994) e no CID 10: classificagdo internacional de doengas (Wells
et al., 2011)?%, houve subdivisoes correspondentes a respeito do transtorno.

No entanto, somente em 2013, a quinta edicao do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(American Psychiatric Association [APA], 2014) incluiu o Transtorno do Espectro Autista na secao de
‘transtornos de neurodesenvolvimento’, os quais sao “[...] caracterizados por déficits no desenvolvimento que
acarretam prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou profissional”. (American Psychiatric
Association [APA], 2014, p. 31). Por se tratar de um dos maiores documentos relacionados a satide mental, ter
o TEA incluso é um grande passo para o reconhecimento e estudos mais profundos a respeito do assunto.

Segundo o mesmo documento (American Psychiatric Association [APA], 2014, p. 31):

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na comunicacao social e na interacao social
em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em comportamentos nao verbais de comunicacao
usados para interagao social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender relacionamentos.

1 “Dispositivo oficial de tragar os diagndsticos psiquiatricos nos Estados Unidos, sendo utilizado em grande escala no mundo e, tendo assim, grande influéncia sobre a Classificacdo
Internacional de Transtornos Mentais da Organizagdo Mundial de Saude (OMS)” (Resende, Pontes, & Calazans, 2016, p. 535).

2 “Enquanto o DSM se dedica aos transtornos mentais, o CID (sigla para Classificagao Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a Satde) detalha defini¢des
de doengas e transtornos de todos os campos da satide, sendo uma referéncia para médicos em todo o mundo” (Autismo e Realidade, 2020).
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E através dessas classificagdes que iremos propor nosso estudo e nossas reflexdes. Assim, é importante
frisarmos que, quando nos referimos ao ‘Transtorno do Espectro Autista’, falamos de um conjunto de transtornos®.
Contudo, nesta pesquisa nao nos aprofundaremos em um especifico, mas faremos consideracdes acerca do
‘Transtorno do Espectro Autista (TEA)’ ou autismo, como é popularmente conhecido, de forma geral.

O diagnéstico pode ser feito pelo pediatra ou psiquiatra, através da observacao da crianca e da realizacdo de
determinados testes de diagndstico. Nessa etapa, sao definidos cinco fatores a serem analisados (Tabela 1).

Tabela 1. Critérios diagndstico.

A. Déficits persistentes na comunicagao social e na interacao social em multiplos contextos.
B. Padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.

C. Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do desenvolvimento, mas podem nao se tornar plenamente
manifestos até que as demandas sociais excedam as capacidades limitadas ou podem ser mascarados por estratégias aprendidas mais
tarde na vida.

D. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo ao funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes da
vida do individuo no presente.

Fonte: Elaborada pelos autores com base em DSM-5.

Ainda, o DSM-5 (American Psychiatric Association, 2014) define trés niveis de gravidade para o transtorno
do espectro autista, como é possivel visualizar na Tabela 2.

Tabela 2. Niveis de gravidade para transtorno do espectro autista.

Nivel de gravidade Comunicacao social

Comportamentos restritos e repetitivos

Na auséncia de apoio, déficits na
comunicagao social causam prejuizos
notaveis. Dificuldade para iniciar interacoes
sociais e exemplos claros de respostas
atipicas ou sem sucesso a aberturas sociais
dos outros. Pode parecer apresentar
interesse reduzido por interagdes sociais.
Por exemplo, uma pessoa que consegue falar
frases completas e envolver-se na
comunicagao, embora apresente falhas na
conversacao com 0s outros e cujas tentativas
de fazer amizades sao estranhas e
comumente malsucedidas.

Déficits graves nas habilidades de
comunicagao social verbal e nao verbal;
prejuizos sociais aparentes mesmo na
presenca de apoio; limitacdo em dar inicio a
interacodes sociais e resposta reduzida ou
anormal a aberturas sociais que partem de
outros. Por exemplo, uma pessoa que fala
frases simples, cuja interacao se limita a
interesses especiais reduzidos e que
apresenta comunicac¢do nao verbal
acentuadamente estranha.

Nivel 1
‘Exigindo apoio’

Nivel 2
‘Exigindo apoio substancial’

Inflexibilidade de comportamento causa
interferéncia significativa no funcionamento em
um ou mais contextos. Dificuldade em trocar de

atividade. Problemas para organizacao e

planejamento sdo obstaculos a independéncia.

Inflexibilidade do comportamento, dificuldade de
lidar com a mudanca ou outros comportamentos
restritos/repetitivos parecem com frequéncia
suficiente para serem 6bvios ao observador casual
e interferem no funcionamento em uma variedade
de contextos. Sofrimento e/ou dificuldade de
mudar o foco ou as agdes.

Déficits graves nas habilidades de
comunicagao social verbal e nao verbal
causam prejuizos graves de funcionamento,
grande limitagdo em dar inicio a interagoes
sociais e resposta minima a aberturas sociais

Nivel 3
P . . que partem de outros. Por exemplo, uma
Exigindo apoio muito e,
. pessoa com fala inteligivel de poucas
substancial

palavras que raramente inicia as interacoes
e, quando o faz, tem abordagens incomuns
apenas para satisfazer as necessidades e
reage somente a abordagens sociais muito
diretas.

Inflexibilidade de comportamento, extrema
dificuldade em lidar com a mudanca ou outros
comportamentos restritos/ repetitivos interferem
acentuadamente no funcionamento em todas as
esferas. Grande sofrimento/dificuldade para
mudar o foco ou as agoes.

Fonte: American Psychiatric Association [APA] (2014, p. 52).

3 Sindrome de Asperger, Autismo Atipico, Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia, entre outros. Para mais informagdes a respeito de cada um, sugerimos a leitura
do livro Autismo e incluséo, de Eugénio Cunha (2019).
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Ou seja, para considerarmos o diagndstico de TEA, segundo Tuchman e Rapin (2009), é necessario analisar
os seguintes pontos: a interagdo social (auséncia ou dificuldade de manté-la); a comunicagao (uso limitado
de comunicacao nao verbal: expressoes faciais, gestos, linguagem corporal); os comportamentos repetitivos
e interesses restritos (dificuldade de inibir o aprendizado basico, de compactar memorizagao).

Assim, a dificuldade de interagir com o outro, seja ele conhecido ou ndo, bem como a de se interessar pelos
tépicos propostos por aquele se dd, em grande parte, pela “[...] hiperatencao em um tépico perseverativo que
pode estar presente em sua rede natural sem nenhuma correlacdo com o vigente no momento da tentativa de
comunicacao interativa” (Goergen, 2015, p. 32). Isso quer dizer que ndo ha um gatilho interno que desperte o
interesse do que vem externamente.

Quanto as caracteristicas que dizem respeito a comunicacao, destacamos que pode ser comum “[...] a
crianca nao responder ao chamado pelo nome ou ao gesto de tchau” (Goergen, 2015, p. 32). Ou seja, quando
compreendemos isso, podemos inferir a importancia, em uma sala de aula ou atividades pedagdgicas em geral,
da verificacdo se o estudante, de fato, obteve entendimento do que foi solicitado a turma, pois o
direcionamento foi ao todo e ndo somente a ele, o que pode causar desentendimentos ou a nao identificacao
com a solicitacdo, uma vez que nao sdo envolvidos pela generalizacdo. Dessa forma, hd um aparente
desinteresse pelo que é intrinseco do outro, havendo, assim, um olhar voltado para o interior de si mesmo e a
“[...] busca por sua zona de conforto, transparecendo ao grupo a falta de engajamento nas relagoes
interpessoais” (Goergen, 2015, p. 33). O que leva a uma grande utilizacao e compreensao do literal e pouca,
ou inexistente, compreensao do ‘faz de conta’.

Em relacdo aos comportamentos repetitivos e interesses restritos, é importante ressaltarmos a extrema
resisténcia ou grande estresse gerado pela mudanca de rotinas sem uma preparagao prévia. Nesse sentido,
Goergen (2015, p. 35) conclui que “[...] a busca pela estabilidade remete ao conhecido, ao nao ameacado;
assim, a mesmice ndo gera sobressaltos provocados por subitas oscilacdes de input sensorial fracamente
inibido em seu desenvolvimento”. A partir dessa constatacgao, é possivel entender como o aluno com TEA, por
muitas vezes, refuta ou tem medo do novo, o que nos faz pensarmos em praticas que gerem o minimo de
estresse, mas que também possam mostrar novas possibilidades — sem que o novo espante — e aprendizado.

Depois desses entendimentos, trazemos quatro &areas comumente afetadas em transtornos
neurodesenvolvimentais dessa natureza: a) processamento auditivo e de linguagem; b) planejamento e
sequenciamento motor; c) processamento visuoespacial; d) modulacao sensorial. Apesar de entendermos que
os quatro pontos sao de extrema relevancia e se interligam na vida do estudante, aqui iremos aprofundar
somente as questoes referentes ao processamento auditivo e de linguagem, mais especificamente a
linguagem. Assim, nos questionamos: como a informacdo é recebida, compreendida, representada,
significada e, entdo, expressa pelo estudante com TEA? Aqui encontramos, entao, alguns questionamentos
que o linguista Emile Benveniste pode esclarecer - mesmo que ndo tenha estudado especificamente esse
transtorno - através das reflexdes sobre subjetividade da linguagem. As conclusbes, respostas e mais
questionamentos a respeito dessa pergunta estao presentes nas préximas duas secoes.

Apesar de o transtorno ser estudado, oficialmente, ha quase 80 anos, as causas de seu desenvolvimento
ainda sao desconhecidas. Ou seja, ainda nao ha total clareza a respeito da tematica. Contudo, alguns
estudiosos alertam que “[...] existe uma grande preocupagao atual com a toxidade dos metais pesados e a sua
influéncia nos processos biol6gicos que levam aos sintomas” (Cunha, 2019, p. 25). Felizmente, os avancos da
Neurociéncia e da Bioquimica possibilitam maiores respostas a tantas perguntas. Entretanto, falamos aqui de
um distirbio extremamente complexo que nenhum modelo ou abordagem poderia, sozinho, esgotar o
assunto, criando a necessidade de uma equipe interdisciplinar no processo de diagnéstico e acompanhamento
da crianca/adolescente/adulto/idoso com TEA.

Além de todos os estudos cientificos a respeito do TEA, apds muita luta e resisténcia, no ano de 2012 a
populacao brasileira conquistou a Lei n. 12.764, a qual institui a ‘Politica Nacional de Protecao dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e altera o § 3° do art. 98 da Lei n. 8.112, de 11 de dezembro de
1990’ (Brasil, 2012). Com isso, a comunidade com TEA obteve, entre outros, a garantia de

IV - o acesso:
a) a educacao e ao ensino profissionalizante; [...]

Paragrafo Gnico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas
classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.
(Brasil, 2012).
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Outros marcos legislativos referentes a educacao especial e inclusiva foram conquistados com a luta de
representantes da comunidade, porém estes serdo trabalhados na se¢ao ‘pensando um ensino inclusivo’, na
qual refletiremos sobre um ensino de lingua portuguesa nessa perspectiva. Dessa maneira, o grande desafio, agora,
é de promover a escolarizacao no ensino regular em uma perspectiva inclusiva, além de participar ativamente da
luta por direitos e pesquisas que amparem e possibilitem o maior protagonismo de pessoas com TEA.

Por fim, reavivamos que individuos com transtorno do espectro autista possuem diferentes obstaculos para
dar sentido a lingua e utiliza-la para a comunicacao social. Por isso, questionamo-nos sobre como os estudos
de Emile Benveniste podem ajudar nessas questdes a medida que discute os conceitos de lingua e linguagem
- 0s quais, neste trabalho, serdao deslocados para as reflexdes sobre o Transtorno do Espectro Autista - com
foco no fendmeno da subjetividade.

Sobre a subjetividade nos estudos de Emile Benveniste

Nesta pesquisa, antes de aprofundarmos o conceito da subjetividade na linguagem, trazemos o conceito
da enunciagdo em Benveniste, que a trata como o “[...] colocar em funcionamento a lingua por um ato
individual de utilizacdo” (Benveniste, 1989, p. 82). Em outros termos, ela é entendida como o uso da lingua e
pressupoe um quadro enunciativo?, o qual se configura por sujeitos (categoria de pessoa: eu e tu)*, espago e
tempo. Neste trabalho, vamos concentrar nossos esforcos nas reflexdes sobre subjetividade — tema trabalhado
por Benveniste em 1958 — expressas no texto Da subjetividade na linguagem, publicado no livro Problemas de
Linguistica Geral I (Benveniste, 1991).

Iniciemos nossa reflexao com consideragoes acerca da categoria de pessoa que se constitui enquanto uma
classe priméria da linguagem, na qual é possivel ‘visualizar’ a “[...] experiéncia subjetiva dos sujeitos que se
situam na e pela linguagem” (Flores, 2013, p. 123). A categoria de pessoa é, entdao, uma forma de expressao
linguistica, que, por meio do sistema de referéncias individuais de cada sujeito, este se apropria, enquanto
locutor, ao enunciar, tornando-se Gnico e irrepetivel em cada uso da enunciacao. As duas outras categorias
(de espaco e de tempo)° ndo serdo aprofundadas neste artigo em razao do foco deste.

A enunciacao passa da possibilidade da lingua para uma instancia discursiva, ocorrendo a efetivacao da
lingua. Dessa forma, de acordo com Flores (2013), a enunciacdo é um ato, pois, através dela, o locutor
transforma a lingua em discurso; como resultado, tem-se um processo de requisicao de formas e sentidos.
Logo, enunciar € o ato de colocar a lingua em funcionamento, e essa s6 é construida pelo falante que mobiliza
formas e constroi sentidos.

Levando em consideracdo que a linguagem é entendida como uma habilidade natural e uma capacidade
especifica da espécie humana, ela esta presente em todas as a¢oes da humanidade desde os primérdios. Logo, “[...]
se ela esta presente em todas as atividades humanas, se é constitutiva do estar do homem no mundo, conhecer a
linguagem é conhecer o homem” (Fiorin, 2019, p. 32-33). Por isso, aprofundar os estudos sobre enunciacao
viabiliza diversas reflexoes significativas sobre quem vive em sociedade e convive com os outros homens.

Em seu texto Da subjetividade da linguagem, Emile Benveniste (1991) indaga o entendimento da linguagem
como um instrumento. Para ele (Benveniste, 1991, p. 285, grifo nosso), “[...] falar de instrumento, é por em
oposicao o homem e a natureza. A picareta, a flecha, a roda nao estao na natureza. Sao fabricagdes. ‘A
linguagem estd na natureza do homem, que nao a fabricou’”. Sempre voltamos nosso olhar para a visao de
que o homem, ao ir se tornando completo no decorrer dos milénios, construiu uma forma de se comunicar, a
qual chamamos de linguagem. Pura ilusdo. Jamais o homem foi visto sem a linguagem e jamais foi constatado
criando-a. “A linguagem ensina a propria definicao de homem” (Benveniste, 1991, p. 285). Nunca foi possivel
ver um homem reduzido a si préprio, procurando a definicao do outro. Atingimos um ser humano falando
do/sobre o mundo, sempre com outro ser humano.

“E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como ‘sujeito’; porque sé a linguagem
fundamenta na realidade, na ‘sua’ realidade que é a do ser, o conceito de ‘ego’” (Benveniste, 1991, p. 286,

4 N&o iremos aprofunda-lo nesta pesquisa, porém o quadro enunciativo é detalhado no texto ‘Aparelho formal da enunciag&o’ (1970), em Problemas de Linguistica Geral Il (Benveniste,
1989), porém sugerimos a leitura do texto original e das reflexdes feitas por Valdir do Nascimento Flores no livro Introducéo a teoria enunciativa de Benveniste (2013) para os leitores
que desejam aprofundar seus conhecimentos sobre o assunto.

5 Optamos por utilizar o eu e tu em italico, pois na obra de Benveniste ele faz o uso do termo eu tanto em italico, quanto entre aspas, porém com conceitos diferentes. O eu que
tratamos aqui é o que ele trata em italico.

6 Possiveis de serem localizadas nos textos: A linguagem e a experiéncia humana (PLG II, Benveniste, 1989), Estrutura das relagdes de pessoa no verbo (PLG |, Benveniste, 1991),
A natureza dos pronomes (PLG |, Benveniste, 1991), Da subjetividade na linguagem (PLG I, Benveniste, 1991) e O aparelho formal da enunciagéo (PLG I, Benveniste, 1989).
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grifo do autor). Assim, é por meio da linguagem que entendemos a prépria definicdo da sociedade, mas,
principalmente, de “eu”’: o sujeito da sua propria enunciacao.
Desse modo, a ‘subjetividade’ que trataremos aqui é

[...] a capacidade do locutor para se propor como ‘sujeito’. Define-se nao pelo sentimento que cada um experimenta
de ser ele mesmo [...] mas como a unidade psiquica que transcende a totalidade das experiéncias vividas que retne,
e que assegura a permanéncia da consciéncia (Benveniste, 1991, p. 286, grifo do autor).

A partir desse entendimento, questionamo-nos de que forma o estudante com TEA movimenta as
ferramentas dispostas pela lingua para passar de locutor a sujeito de sua propria enunciacao. Ele se autoinclui
na enunciacao? Se sim, como? Apesar das barreiras, a enunciacao se torna efetiva? Esses questionamentos
nos intrigam, mas nos motivaram a escolher Emile Benveniste como o principal teérico desta pesquisa.

Ou seja, a subjetividade que estudamos aqui nao diz respeito a perspectiva fenomenolégica ou psicoldgica,
mas sim é o “eu” que diz eu®. “Encontramos ai o fundamento da ‘subjetividade’ que se determina pelo status
linguistico da ‘pessoa’. A consciéncia de si mesmo sé é possivel se experimentada por contraste” (Benveniste,
1991, p. 286, grifo do autor). Nao empregamos o eu a nao ser que estejamos nos dirigindo a alguém. Esse
alguém que serd minha alocucdo, o tu. E nessa condicio constitutiva de pessoa que se encontra o didlogo, o
qual implica a reciprocidade: ora sou eu, ora sou tu.

Por isso,

[-..] alinguagem s6 é possivel porque cada locutor se apresenta como sujeito, remetendo a ele mesmo como eu no seu
discurso. Por isso, eu propde outra pessoa, aquela que, sendo embora exterior a “mim”, torna-se meu eco - ao qual
digo tu e que me diz tu. A polaridade das pessoas é na linguagem a condicao fundamental [...] Polaridade, alids, muito
singular em si mesma, e que apresenta um tipo de oposicao do qual nao se encontra o equivalente em lugar nenhum,
fora da linguagem. Essa polaridade nao significa igualdade nem simetria; ego tem sempre uma posicao de transcendéncia
quanto a tu; apesar disso, nenhum dos dois termos se concebe sem o outro; sao complementares, mas segundo uma
oposic¢ao ‘interior/exterior’, e a0 mesmo tempo sdo reversiveis (Benveniste, 1991, p. 286-287, grifo do autor).

Dessa forma, ndo se encontra nenhum paralelo a esta condi¢ao. O homem é Uinico nesta circunstancia.
Somente ele na linguagem cria essa reversibilidade, ora eu, ora tu.

De acordo com Benveniste (1991, p. 287), “[...] é numa realidade dialética que englobe os dois termos e
os defina pela relacdo mutua que se descobre o fundamento linguistico da sociedade”. A linguagem
corresponde a essa afirmacdo em todos os seus segmentos. E demasiadamente tdo marcada pela
subjetividade, que pensa-la construida de outra maneira nos faz questionar se ela funcionaria e se
continuaria sendo chamada de linguagem.

Os termos que usamos aqui (eu e tu) nao devem ser entendidos como figuras, mas sim como formas
linguisticas que designam a ‘pessoa’. E evidente que entre os signos linguisticos de uma lingua, das diferentes
origens, regioes ou épocas, em nenhum momento faltam os ‘pronomes pessoais’. Esses pronomes podem ser
omitidos em alguns desses idiomas, como nos casos do extremo oriente. Contudo, “[...] esses pronomes se
distinguem de todas as designagoes que a lingua articula, no seguinte: ‘nao remetem nem a um conceito nem
a um individuo’” (Benveniste, 1991, p. 288, grifo do autor). Nao ha um conceito para “eu” que englobe todos
os eus enunciados a todos os instantes pelos locutores, no sentido de que hd um conceito para ‘vinho’ ao qual
reduzem todos os empregos individuais de ‘vinho’ a ideias que se ligam, pelo menos minimamente.

Com isso, os pronomes ndo constituem uma classe unitdria, justamente pelo fato de que alguns pertencem
a sintaxe da lingua e outros sdo caracteristicos das ‘instidncias do discurso’. Porém, Benveniste define a
categoria de pessoa como um dos mecanismos de produgao de sentido.

Assim, entendemos o eu como o “[...] individuo que enuncia a presente instancia de discurso que contém
a instancia linguistica eu” (Benveniste, 1991, p. 279) e o tu como o “[...] individuo alocutado na presente
instancia de discurso contendo a instancia linguistica tu” (Benveniste, 1991, p. 279). Cada eu é entendido
como um ser Gnico. E desse ser tinico que queremos tratar neste trabalho.

Benveniste (1991) também discorre sobre o eu e o tu ndo estarem inseridos em uma realidade referencial
(concreta, do mundo fisico), mas sim na ‘realidade do discurso’. Nessa perspectiva, essas nogoes constroem
uma constituicdo reciproca: todo eu pressupde um tu, e vice-versa. A categoria de pessoa tem carater dual:
um par linguistico que depende de ambas as partes. Um eu que institui um tu no momento que se enuncia.

7 Neste caso, em especifico, o autor utiliza o “eu” entre aspas.
8 Exemplo do uso dos dois eus.
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Por isso, Benveniste define o ele como a nao-pessoa, pois “[...] a ‘terceira pessoa’ representa de fato o
membro nao marcado da correlacao de pessoa” (Benveniste, 1991, p. 282, grifo do autor). Dessa forma, a 32
pessoa ¢ a Unica forma de enunciacao possivel para as instancias do discurso que ndo remetem a si mesmas.
Entendendo isso, é possivel inferir que, se existem instancias que nao remetem a si mesmas, o contrario
também existe: o eu e o tu usados para movimentar as instancias que remetem a si proprias.

Entao, a que se refere o eu?

[...] a algo muito singular, que é exclusivamente linguistico: eu se refere ao ato de discurso individual no qual é
pronunciado, e Ihe designa o locutor [...] é na instancia de discurso na qual eu designa o locutor que este se enuncia
como ‘sujeito’. é por verdade ao pé da letra que o ‘fundamento da subjetividade estd no exercicio da lingua’
(Benveniste, 1991, p. 288, grifo nosso).

Dessa maneira, se refletimos sobre o assunto, teremos como conclusao que nao ha outro registro objetivo
do sujeito, sem ser ele mesmo sobre si mesmo.

Segundo Flores (2013, p. 99), “[...] se o locutor se propde como sujeito, ndo se pode dizer que o sujeito estd
na origem do que é dito. [...] O sujeito é uma decorréncia. H4 uma passagem de locutor a sujeito”. E através
disso, e somente disso, que o homem se constitui na sociedade em que vive: no momento em que se coloca
como sujeito do seu proprio dizer. Benveniste (1991, p. 288, grifo do autor), em Problemas de Linguistica Geral
I, diz que “[...] a linguagem esta de tal forma organizada que permite a cada locutor ‘apropriar-se’ da lingua
toda designando-se como eu”. A linguagem existe somente porque somos sujeitos a ela.

Flores (2013) afirma que o sujeito é uma instancia que transcorre de um efeito da apropriagao. Diante disso,
a forma eu é subjetiva a medida que é preenchida por quem fala, havendo sempre um indicador de pessoa num
dado tempo e lugar. De acordo com Benveniste (1991), é necessario cuidado, pois, para indicar ‘o tempo em
que se estd’ devemos considerar ‘o tempo em que se fala’, compreendendo que essa instancia é um conjunto
de categorias que associam elementos da realidade em questao.

Se antes tinhamos um eu que pressupunha um tu e isso era essencial para a compreensao do sujeito, isso
continua se aplicando a subjetividade da linguagem, a qual pressupde uma intersubjetividade, sendo esta
entendida como “[...] uma ‘condi¢ao’ da experiéncia humana inerente a linguagem” (Flores et al., 2009,
p. 148), ou seja, a consciéncia de nds mesmos s ocorre pelo contraste, isto é, nds s6 empregamos eu dirigindo-
nos a alguém (tu). Somente o homem na linguagem é possivel de construir essa reversibilidade: ora eu, ora tu.
A intersubjetividade é entendida, por exceléncia, como uma “[...] inter-relacao constitutiva da enunciacao que
pressupoe o eu e o outro mutuamente implicados” (Flores et al., 2009, p. 148). Assim, a intersubjetividade é a
condigdo de o homem se constituir como sujeito ‘na’ e ‘pela’ linguagem, sendo que essa condicao sé se
concretiza pela existéncia do outro.

De acordo com Benveniste (1991, p. 289), “[...] a linguagem é, pois, a possibilidade da subjetividade, pelo
fato de conter sempre as formas linguisticas apropriadas a sua expressao; e o discurso provoca a emergéncia
da subjetividade, pelo fato de consistir de instancias discretas”. Ou melhor, a linguagem propoe, de certo
modo, formas ‘vazias’, que sdo escolhidas e apropriadas pelo locutor no seu exercicio de discurso, definindo-
se como o eu e 0 outro - a quem se direciona - como o tu. Eis a subjetividade de que tratamos. A possibilidade
de o locutor (qualquer um) se propor como sujeito ao se enunciar. O tema do nosso trabalho quer discutir
justamente esta questao: como se constitui o sujeito na enunciacao de um locutor com transtorno do espectro
autista? Como se da essa subjetividade? Ela se constréi?

A seguir traremos as medidas legais que amparam o trabalho na escola, quais sdo suas mazelas e pontos
positivos. Além disso, a maneira que a subjetividade da linguagem, estudada por Emile Benveniste, pode se
deslocar para os estudos relacionados a uma educa¢do em lingua portuguesa mais inclusiva.

Sobre um ensino mais inclusivo

Desde 2008, segundo o Ministério da Educacao (MEC), todo aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotagao tem assegurado o direito ao “[...] acesso ao ensino
regular, com participacao, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educacao especial desde a educacao infantil até a educacdo superior” (Brasil, 2008, p. 14). O que
nos faz questionar: o que um aluno com transtorno do espectro autista precisa desenvolver durante todos esses
anos na escola/universidade, de modo que sua aprendizagem seja significativa diante da sua realidade?

Adiantamos que nao pretendemos trazer um método perfeito para o ensino de estudantes com autismo,
mas sim propor questionamentos que possam levar a um ambiente escolar mais inclusivo. Falamos isso, pois,
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assim como Paulo Freire (2021, p. 50), acreditamos que “[...] onde ha vida, ha inacabamento [...]”, o que nos
faz acertamos e errarmos nos processos de aprendizagem, porém nunca pararmos de muda-lo. Nessa mesma
linha, pautamos nosso trabalho no seguinte pensamento: ‘onde ha educagao, ha davida’, pois enquanto
educadores nao nos colocamos na posicao de detentores de todo conhecimento, mas sim na posicao de
questionadores e eternos aprendizes: ndo buscamos um ensino perfeito e fechado, mas sim um cheio de
davidas que nos levam a construir novos conhecimentos todos os dias.

As diretrizes nacionais para a educac¢ao especial na educacao bésica (Brasil, 2001) afirmam que o curriculo
da educacao inclusiva deve se manter o mesmo previsto pelas diretrizes curriculares nacionais para cada etapa
e modalidade da educacao bésica (educacgao infantil, ensino fundamental, ensino médio, educacao de jovens
e adultos e educacao profissional), havendo somente flexibilizacao em casos pontuais. Assim, durante o
processo de escolarizacdo, é nos possibilitado

[-..] afirmar que a busca da construgao deve ser entendida como aquela garantida pela na prépria LDBEN, complementada,
quando necessario, com atividades que possibilitem ao aluno que apresenta necessidades educacionais especiais ter acesso
ao ensino, a cultura, ao exercicio da cidadania e a insercao social produtiva (Brasil, 2001).

Assim, é assegurado como direito de todos os estudantes, independentemente de seu laudo médico, o
acesso a todos os espacos e vivéncias escolares, podendo essas serem adaptadas, nunca excluidas da rotina do
estudante. Além disso, os curriculos devem se pautar, também, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
sendo “[...] suplementada ou complementada por uma parte diversificada, exigida, inclusive, pelas
caracteristicas dos alunos” (Brasil, 2001). Entretanto, onde a escola consegue esse subsidio?

Nessa perspectiva, vale a reflexdo acerca de: por que as diretrizes especificas do assunto sao um documento
tao antigo? Pensando em todos os estudos propostos por diversos autores brasileiros e estrangeiros nos
ultimos 20 anos, como os citados neste artigo, por que nao houve uma atualizacao? Ou melhor, por que a
educacao inclusiva é somente citada uma vez - sem nem sequer ter o assunto desenvolvido mais do que meio
paragrafo - na ‘Base Nacional Comum Curricular (BNCC)’? Se o trabalho na perspectiva inclusiva deve ser
norteado por diretrizes nacionais para a educacao especial na educagao basica, em conjunto com a ‘BNCC’, é
no minimo negligente o primeiro documento nao ter atualizacoes hd 21 anos e o segundo, um Gnico paragrafo
sobre o assunto.

Ainda, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) declara que

A educacao especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os
alunos e seus professores quanto a sua utilizagao nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p. 16).

Serd que o servico de atendimento educacional especializado chega a todas as escolas, principalmente as
publicas? E, quando chega, os recursos proprios chegam junto? Ou se torna a tGltima e menor sala da escola,
com uma ou duas mesas e isso basta?

Como ja dito anteriormente, sabemos que nao existe um método perfeito, da mesma forma que um
curriculo que dé conta de tudo. Entretanto, é necessario o amparo desses documentos, uma vez que estes
devem estar em vigor em todo o pais, bem como o cumprimento do que neles estao escritos.

Pensando nisso, cremos ser necessario um curriculo de lingua portuguesa que nao aborde somente o
ensino de gramatica fora de contexto, mas que, também, traga a possibilidade de praticas pedagdgicas
pautadas na experiéncia educativa presente nas relacoes humanas. Praticas que entendam as necessidades e
dificuldades dos alunos, que mudem a estrutura da sala de aula (troque as cadeiras enfileiradas para um
circulo, grupos, ilhas, arena), que usem a tecnologia da melhor maneira possivel, que usem o que os
estudantes ja sabem (e eles sabem muito), que, de fato, incluam, nao segreguem ou excluam. Os estudos da e
com a linguagem humana apontam para essa possibilidade, como os estudos da subjetividade.

Assim, julgamos ser necessario que as atividades tenham um “[...] carater terapéutico, afetivo, social e
pedagbgico” (Cunha, 2019, p. 54). Terapéutico, ao se tratar do suporte aos comportamentos autisticos;
afetivo, ao criar vinculo entre professor, espaco escolar e processo de aprendizagem; social, ao desenvolver
experiéncias em grupos para o estudante autista; por fim, pedagdgico, ao propor atividades que contemplem
a individualidade do estudante e desenvolvam habilidades significativas. Desse modo, nao podemos temer
usar e abusar da afetividade, pois devemos nos permitir querer bem aos alunos e as nossas proprias praticas
pedagdgicas, pois o ensino exige querer bem aos educandos (Freire, 2021). E nessa linha que pensamos que o
ensino de lingua pode se tornar mais significativo.
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Um ensino mais inclusivo permite que os estudantes desenvolvam melhores capacidades comunicativas. Assim,

[...] ndo basta, portanto, ter o dominio do sistema na forma de signos reconheciveis. E preciso que a crianca tenha a
possibilidade de atualizar isso no didlogo com um tu, que a identifique como um eu, pois estd em curso o
reconhecimento dela como locutor pelo interlocutor, para que sua constitui¢ao como sujeito na linguagem aconteca
(Souza, 2013, p. 111).

E esse ensino que queremos proporcionar aos nossos alunos. Nao queremos que eles se apropriem
teoricamente das nocdes de subjetividade, mas saibam percebé-las como sujeitos de seu préprio dizer.
Principalmente acerca de estudantes com transtorno do espectro autista, os quais, muitas vezes, tém
dificuldades em usar a lingua como uma ferramenta de se incluir na sociedade.

Tendo em vista essas afirmacdes, trazemos um exemplo hipotético de um estudante de 7° ano do ensino
fundamental II, em uma aula de portugués, que recebe a Figura 1 para responder a questdo: quais
pessoas/seres voce reconhece nessa ilustragao?

Figura 1. Xilografia da obra O Auto da Compadecida®.

Entao, ele responde: “[...] conhego esta moga aqui (aponta para a mulher de coque), ela parece a minha
mae. Professor, vocé sabia que minha mae trabalha em uma loja? E perto do shopping, eu amo ir no shopping.
Esse fim de semana vou ir ver ‘Doutor Estranho no multiverso da loucura”. Um olhar descuidado pode achar
que o estudante nao sabe o que estd falando e se perdeu no assunto. Entretanto, em estudos sobre linguagem
e autismo, encontramos consideracdes que podem extrair algumas informacoes: a) o estudante nao reconhece
do que se trata a imagem, como a questao pedia; b) o estudante, aparentemente, ligou a imagem da mae em
um ambiente diferente. Conversar com ela para entender formas de criar lacos com o estudante € uma boa
opcao para estabelecer didlogo com ele; c) o estudante pode gostar do assunto do filme que citou, por que nao
agregar isso em nossas aulas?

Por isso, “[...] uma relacao subjetiva (do que eu enuncia)/intersubjetiva (do eu com o tu) é necessaria para
explanar as relacoes discursivas” (Souza, 2013, p. 111) que se dao em sala de aula. Quando falamos da
intersubjetividade, falamos da troca aluno atipico-professor, aluno atipico-aluno tipico, aluno atipico-escola.
Muitas vezes, podemos ter uma retracdo por parte do estudante que ndo quer se comunicar, oriunda de
diversos fatores, um deles sendo a auséncia de estimulo familiar naquele momento. Por estar em um ambiente
diferente, talvez até estranho, o aluno nao tera o estimulo que tem quando um familiar estd préximo. Cabe
aos educadores fazerem esse intermédio e, aos poucos, ganharem a confianca do educando, tendo presente o
uso que fazem da lingua.

Além disso, pensamos em uma sala de aula colaborativa, em que os estudantes sejam os protagonistas,
nao o professor. Isso porque “[...] a capacidade de aprender, nao apenas para nos adaptar mas sobretudo para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do
nivel do adestramento dos outros animais ou do cultivo das plantas” (Freire, 2021, p. 67). Quando nos
apropriamos desse pensamento, conseguimos (re)pensar nossas praticas em sala de aula.

Por fim, entendemos que, talvez, nem todos concordem com a pesquisa aqui proposta e tornem a mudanca
mais resistente. Entretanto, “[...] mudar é dificil mas é possivel” (Freire, 2021, p. 77). E através dessa ideia que

9 Recuperado em 14 de abril de 2022 de https://www.pinterest.com/pin/696932111070196532/
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ganhamos for¢as para mudar a realidade de milhdes de criancas/adolescentes/adultos. E através da docéncia
que temos o poder de transformar os alunos em seres pensantes, que respeitem as diferencas e que tenham o
direito de viver com as suas. E através da educagdo que conseguimos construir uma sociedade mais inclusiva,
observando, por exemplo, um ensino de lingua em que as rela¢oes subjetivas sejam pautadas na efetiva relacao
entre eus e tus em situacdo escolar.

Consideracoes finais

As reflexdes trazidas nesta secdo demonstram que a tarefa do educador de lingua materna, em uma
perspectiva inclusiva, vai muito além do ensino tradicional de lingua e suas divisdes gramaticais, uma vez que
o trabalho poderia caracterizar-se por “[...] promover a experiéncia de si proprio na lingua” (Souza, 2013, p.
122). E como é grandioso ter no¢ao e conseguir, nem que seja s6 um pouco, possibilitar que um estudante com
transtorno do espectro autista consiga se ver no mundo através da lingua. Que ele consiga entender como
usar a lingua para se expressar, expressar sua arte, seus saberes, suas angustias, suas insegurancas.

Nao podemos deixar de ressaltar a importancia desse trabalho ser multidisciplinar, com psicélogos,
psiquiatras, fonoaudiélogos, pedagogos, entre outros. A escola ndo consegue sozinha possibilitar a inclusao,
porque ela deve ocorrer em todos os lugares e, infelizmente, nao os alcangamos.

Como ja dito anteriormente, talvez nossa pesquisa nao receba o aceite de todos, mas buscamos, através
dos estudos de Emile Benveniste, acerca da subjetividade na linguagem, pensar em como podemos entender
o0 que os estudantes querem nos dizer. Afinal, “[...] a linguagem ensina a prépria definicao do homem [...]”
(Benveniste, 1991, p. 285) e é através disso que buscamos empoderar nossos educandos para se colocarem
enquanto sujeitos de suas proprias enunciacoes.

Ademais, acreditamos que a pesquisa, aliada a muita pratica, pode impulsionar nossas aulas em um nivel
de inclusao real, nao de segregacao ou exclusao. Em harmonia com Paulo Freire (2021, p. 25), cremos que “...]
quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado [...]”, pois é
nesse viés que pautamos nossos estudos e praticas. O docente também é discente. O discente também é
docente. A colaboracao é, para nds, o caminho a seguir rumo a inclusao de alunos com TEA.

Por fim, o artigo aqui escrito teve seu cardter definido como teérico em virtude de estar incluso na
disciplina de Trabalho de Conclusao de Curso, do curso de Letras Portugués/Inglés, da Universidade de Passo
Fundo, a qual tem curto espaco de tempo para ser feita. Assim, os proximos passos sdo projetar essas reflexoes
em uma pesquisa de campo, com entrevistas e observacao, em uma futura dissertacao de mestrado e tese de
doutorado, tendo como embasamento tedrico da linguistica da enunciacdo, segundo - e principalmente — os
estudos de Emile Benveniste e de seus leitores.
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