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origem histérica e evolugao das idéias,

aprendizagem da ciéncia e questdes reli-
oi0sas e culturais,

educacao dialégica.

Nossa vivéncia tem demonstrado que uma
orande parte dos monitores tornam-se profissi-
onais diferenciados que buscam partilhar seus
conhecimentos com a sociedade, o
direcionamento de seus empreendimentos para
o bem comum e, sempre que possivel, a repro-
ducio de modelos de divulgagao cientifica em seus
me10s.

MIRANDA-NETO et al. (2001) analisaram o

programa de monitoria do Museu de Anatomia
da Universidade Estadual de Maringd, onde os
monitores ncupam diferentes hierarquias, passan-
do por avaliagdes onde o conhecimento cientifi-
co, a capacidade de interagir com o ptblico, a so-
lidariedade com os colegas e a capacidade de trans-
ferir conhecimentos sao pontos fundamentais para
a conquista de um novo Status. Destacam que as
experiéncias negativas mostraram novos cami-
nhos e as positivas ofereceram 2a sociedade uma
geracio de novos profissionais que efetivamente
entendem e associam ensino, pesquisa € exten-
sao.

O uso de videos, tanto na prépria exposi¢ao
como em sala de aula anteriormente ou posteri-
ormente a visita tem que ser amplamente inten-
sificado nos Centros e Museus de Ciéncias, as-
sim como o CD-Rom, no caso de se dispor de
computadores, pois ¢ importante que se¢ possam
levar as imagens e contetidos para as classes de
estudantes ou para sala de professores
(HAMBURGER, 1998).

Nos centros de divulgagio cientifica estao pre-
sentes questoes sutilissimas em relagao ao conhe-
cimento. Nio podemos, entretanto, falar meca-
nicamente de niveis de inteligéncia dos estudan-
tes. Os niveis sao dinimicos, ¢ € justamente a
mediacio dos meios de comunicacao disponiveis,
a interacio com o ambiente de informacio, com
o monitor, com o professor, com outros visitan-
tes, que interfere nas disponibilidades dos visi-

tantes, estudantes regulares e outros
(HAMBURGER, 1998).

Segundo RESENDE et al. (2002), o grande
desafio dos cursos de graduagio universitirios €
contribuir para a transformagao da realidade re-
gional, convidando homens a crescer. Interes-
sante seria que cada proposta pedagdgica estives-
se voltada para a mudanga desta realidade, nio
apenas no papel. FERREIRA et al. (1999) acredi-
ta ainda que as iniciativas de utilizagio de colecoes
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universitirias em acoes educativas devem ser per-
manentes, integradas, interdisciplinares ¢
interinstitucionais, abrindo as portas da universi-
dade (saber produzido) para o cidadao comum
(saber apropriado).

Por isso, tocar o professor é fundamental.
Entio estamos de volta ao inicio, na defini¢ao de
um problema dos Centros ¢ Museus de Ciénci-
as: formar os monitores, tratar dos professores,
para poder haver didlogos significativos para que
eles possam interagir, mediados pela objetividade,
¢ assim se valorizarem pessoalmente e, a0 mes-
mo tempo, o seu coletivo, o seu ser historico.
Os Centros e Museus de Ciéncias deveriam ter
em anexo, inerente a eles, um centro de pesqui-
sa, um laboratério de aprendizagem de lingua-
gem cientifica. Isso porque nao hd solugdes per-
manentes para nada. A proposta de um laboraté-
rio de pesquisa implica que haverd sempre 1nu-
meras e variadas respostas e nio na idéia de que
hi solucio definitiva. Por isso um laboratério de
pesquisa deve contar necessariamente com equi-
pes multidisciplinares. O melhor paradigma ¢
aquele que leva em conta a variabilidade das situ-
acoes (HAMBURGER, 1998).

Os museus e centros de Ciéncias represen-
tam apenas uma parte de todo um esforco que
estd sendo posto em prética para melhorar a com-
preensio social da ciéncia. Os centros e museus
da ciéncia ttm a vantagem de contar com profis-
sionais especializados e um ambiente motivador,
0 que contribul para seu sucesso.

CONSIDERACOES FINAIS

E imperioso crescer o nosso sistema de pes-
quisa, tanto no ambiente académico, piblico ou
particular, como no ambiente empresarial. Mas
para crescer é indispensivel que se garanta uma
provisio de novas vocagoes, de mais gente inte-
ressada em ciéncia e de mais oportunidades para
a pesquisa, tanto no ambiente académico como
no empresarial. Por isso a atividade de divulgagao
da ciéncia € essencial, especialmente numa socie-
dade como a nossa, ainda em desenvolvimento.
Temos que lancar mao de todos os recursos e,
certamente, dos centros de divulgagio cientifica.
H3 uma outra importante fungao que a atividade
de divulgacio da ciéncia pode desempenhar em
nossa sociedade e que vai além de sua contribui-
cio para o crescimento do sistema de pesquisa: a
informacio cientifica na sociedade atual ¢ um ins-
trumento importante para o pleno exercicio da
cidadania.

Necessita-se de apoio financeiro para estas
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Iniciativas para que possam cada vez mais ser
multiplicados os Centros e Museus de Ciéncia
no Brasil, tornando possivel que nossa populagio
conheca a aplicagdo dos recursos publicos gastos
em Ciéncia e Tecnologia, conscientizando-os de
sua immportancia e direcionando-os para suas ne-
cessidades.
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RESUMO. Num mundo permeado pela Ciéncia e Tecnologia é fundamental a aproximagio do cidadio, especialmente
0 jovem, dos avangos por clas proporcionados para que possam analisar de forma critica os beneficios, riscos e prejuizos
de sua utilizagao. A articulagao das escolas da regiao com as atividades desenvolvidas nos centros e Museus de ciéncias
poderido colaborar para suplantar algumas das atuais lacunas que se observam em nosso ensino formal .E neste contexto
que abrimos a discussao para o papel dos centros e museus de ciéncias, pois estes sio eleitos como fontes importantes
de aprendizagem e vem sofrendo modificagoes com o passar das décadas e evoluir da ciéncia.

PALAVRAS-CHAVE: museu de ci€ncias; centro de ciéncias; divulgag¢io cientifica; ensino de ciéncias; popularizacio

da Ciéncia.

INTRODUCAO

Nido basta que os resultados das investigacoes sejam
conhecidos, elaborados e aplicados por alguns poucos es-
pecialistas. Se os conhecimentos cientificos limitam-se a
um pequeno grupo de homens, debilita-se a mentalidade
filoséfica de um povo, que assim caminha para o seu em-
pobrecimento espiritual. (Albert Einstein)

A educacao tem sido destacada como recurso
de indiscutivel importincia para enfrentar os no-
vos desafios gerados pela globalizagio e pelo avan-
co tecnolégico na era da informacio. E também
convocada a promover o acesso sdcio-econdomico
dos excluidos, a partir da criacao de formas mais
justas de inser¢io dos individuos em uma socie-
dade que se pretende igualitaria. Para tal, o con-
ceito de educagao, voltado durante muito tempo
prioritariamente para os processos de ensino-
aprendizagem exclusivo das unidades escolares
formais, tende a se ampliar. E assim, transpoe os
muros da escola, alargando-se para os espacos da
casa, do trabalho, do lazer, etc. Com i1sso, um novo
campo da educacio se estrutura: o da educacio
nao formal (GOHN, 1999).

E neste contexto que abrimos a discussio para
o papel dos centros e museus de ciéncias, pois
estes sao eleitos como fontes importantes de
aprendizagem, e vem sofrendo modificacoes com
o passar das décadas e evoluir da ciéncia.

O ensino de Ciéncias (Fisica, Quimica, Biolo-
gila ¢ Matematica) ha muito tempo deixou de re-
fletir os progressos observados nessas dreas e
passou a ser muitas vezes livresco e desatualizado.
Os cursos de Ciéncias que comumente sio ofe-

recidos aos nossos estudantes sio voltados, basi-
camente, ao fornecimento de informacgoes, ou seja,
tratam nossos estudantes como um banco de da-
dos de um computador. Pouca énfase ¢ dada ao
processo de aquisi¢ao de conhecimentos e prati-
camente nenhuma atencio ¢ oferecida ao desen-
volvimento do potencial emocional dos estudan-
tes. Nesse cenadrio, as avaliacoes efetuadas focali-
zam mais a capacidade de memorizagiao do que a
formagio de hibitos de estudos, de pesquisa, de
estudos cooperativos, de projetos diversos e atuais
capazes de preparar nossos estudantes para uma
nova sociedade, cujo valor fundamental seri
centrado no conhecimento. Como um cenirio
privilegiado, o centro de ciéncias poderi consti-
tuir-se num local adequado para tratar/discutir as
muluplas facetas dos chamados curriculos trans-
versais, dos problemas que desafiam as mentes
criadoras e inventivas: da engenharia genética as
conquistas espaciais, dos problemas ecolégicos,
da qualidade de vida, da automacio industrial,
enfim, das novas e promissoras fronteiras do co-
nhecimento e os novos problemas e paradigmas
que estao sendo gerados (SAAD, 1998).

Este texto tem como objetivo colaborar com
uma reflexdo sobre a importincia do papel
divulgador da ciéncia dos Centros e Museus de
Ciéncias, contribuindo com o estimulo para sua
Criagio e manutencio.

DESENVOLVIMENTO

A formacgao de colec¢oes de objetos é prova-
velmente tao antiga quanto o homem e sempre
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guardou significados diversos, dependendo do
contexto em que se inseria (SUANQO, 1986). Com
a Revolucao Industrial ¢ o progresso cientifico
iniciaram-se os museus de ciéncias e tecnologia,
enquanto que o impacto da teoria de Darwin in-
fluiu fortemente na proliferagio dos museus de
histéria natural por todo o mundo. A educagio
passou a ser entendida como a principal fungao
dos museus ptblicos. Seu papel na divulgacio ci-
entifica teve grande destaque nos Estados Uni-
dos, onde associacoes e academias de ciéncias fo-
ram criadas para que, entre outras coisas, fundas-
sem museus com essa finalidade. O intercambio
entre escolas e museus com aulas, visitas, pales-
tras, etc., se intensificou com alguns programas
especiais estendidos também ao publico
(GASPAR, 1993). Embora se postule desde os
séculos XVIII e XIX que uma das fungoes do
museu seria a de educar, este assunto nunca foi
levado tiao a sério quanto nas décadas de 60 e 70
do século XX (RIBEIRO, 1939).

E interessante notar que, quando foram cria-
dos, os primeiros muscus de histéria natural
eram centros de pesquisas. Seus pesquisadores
estavam ao nivel de qualquer outra institui¢ao de
pesquisa ou universidade (GASPAR, 1993). En-
tretanto, o desenvolvimento e a diversidade de
utilizacao de laboratérios, sobretudo no trabalho
com organismos vivos, reduziu a importancia
desses museus como centros de pesquisas em
favor de uma func¢io voltada predominantemen-

te a educagao (GASPAR, 1993).

Segundo DANILOV (1992), essa nova postu-
ra de relegar a um segundo plano objetos histo-
ricos, enfatizando as exposi¢des interativas volta-
das a educacao do publico em ciéncia, firmou-se
depois da Segunda Guerra Mundial. Ao invés de
focalizar o passado, a maioria dos novos museus
e centros de ciéncias passou a se preocupar com
o presente e o futuro ¢ muitos deles nao tém
qualquer acervo histérico. Substituiram as
colecoes de objetos por exposicoes e experimen-
tos destinados a um maior envolvimento e apren-
dizagem dos visitantes, além da preocupagio em
fornecer informacgdes atualizadas em ciéncia e
tecnologia de uma forma educativa e agradivel.

Muitos museus de ciéncias, para melhor
explicitar essa tendéncia, adotaram a denomina-
¢ao "centros de ciéncias" ou denominagbes equi-
valentes. Esses centros de ciéncias recebem mi-
lhares de visitantes e procuram adotar priticas
inovadoras que, em geral, ttm como modelo al-
oguns museus ou centros de ciéncias mais nota-
veis. Embora ainda haja atualmente em todo
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mundo museus que mantém caracteristicas anti-
gas ¢ ultrapassadas, o panorama atual mostra uma
tendéncia de renovacio que parece irreversivel.

No Brasil, na década de 1980, surgem os pri-
meiros museus de ciéncia, que objetivaram pro-
porcionar a comunicagao, educacio e difusio cul-
tural voltadas para um publico amplo e diversifi-
cado (VALENTE, 1995).

Museus de ciéncias ou centros de ciéncias sio
denominacdes utilizadas por instituicoes de todo
mundo e que, excetuando-se a preocupagao com
as ciéncias de um modo geral, ndo as caracteri-
zam de forma clara ou definida, como acontece,
por exemplo, com museus de arte ou zoolégi-
cos. Os objetivos, atividades, fungoes, instalagoes,
publico-ativo, etc., variam de institui¢ao para ins-
tituicao, sobretudo no Brasil: torna-se necessa-
rio, entao, definir o que é um museu ou centro
de ciéncias. Trata-se de um museu no conceito
moderno, onde se conjugam atividades de pes-
quisa cientifica, de organizacio e preservagao de
acervos relevantes para a compreensao do desen-
volvimento da histéria da ciéncia e da tecnologia
no pais, para a2 promocio da educacao nio formal
e de divulgacio cientifica (VALENTE, 1995).

Desde que se entenda um museu ou centro
de ciéncia como uma institui¢ao de educacio in-
formal que deve voltar-se i alfabetizacio em ci-
éncias, como seu objeto principal, museus e cen-
tros certamente poderao desenvolver essa tarefa
em condi¢bes mais favoraveis que a escola, pois
nao tém as limitagdes de uma institui¢ao de ensi-
no formal, e com maior competéncia que a midia
impressa e eletrdnica pois, entre outros fatores,
estao livres das imposicoes de seus empresarios
em busca de lucro e audiéncia. Para quem vive no
nosso pais, entretanto, esta idéia pode parecer uma
ficcio: como esperar o desenvolvimento de uma
funcao tao relevante por um tipo de instituicao
que praticamente nao existe? Nao ha resposta a
esta pergunta, o que se pode fazer é proporcio-
nar condi¢des para que estas instituicoes sejam
criadas.

No Estado do Parani, em 1989, foi criada a
Associacao Paranaense para o Desenvolvimento
do Ensino da Ciéncia, que juntamente com cen-
tros de Ciéncias, como o Centro Interdisciplinar
de Ciéncias e o Nucleo Integrado de Apoio ao
Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de
Maringi, vem proporcionando a sociedade de
toda a regido onde estd inserida apoio no desen-
volvimento de atividades cientificas, cursos e pa-
lestras, além da formacao de monitores. Qutras
iniclativas sao encontradas em nosso estado, como
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o Museu Interdisciplinar de Ciéncias da Univer-
sidade Paranaense, que tem sede em Umuarama,
e resultou das experiéncias de um programa de
extensao universitaria chamado de Programa de
Valorizagao da Educagio (PROVE) e da experién-
cia de ex-monitores de outros centros de ciénci-
as ¢ de docentes que acreditam nestas praticas
educativas nao formais.

Deve-se lembrar ainda que a influéncia das
atividades dos museus e centros de ciéncias nio
se limita aos seus visitantes; ela tem acio indireta
também sobre os préprios meios de comunica-
¢ao, que neles podem encontrar o material ne-
cessario para desenvolver sua funcio e, recipro-
camente, divulgar essas atividades (GASPAR,
$095).

Cada vez mais hd necessidade na sociedade
brasileira contemporanea de criacio de Museus
e Centros de Ciéncias que cumpram um papel
diddtico, de apoio a educacio e 2 divulgacio cien-
tifica e tecnoldgica de nossa populagio, especial-
mente entre os jovens ¢ crianc¢as em idade esco-
lar. Estes espac¢os ‘podem ser também chamados
de Centros de Divulgacio Cientifica.

Os Centros de Divulgacio Cientifica sio fun-
damentais para a popularizacio da ciéncia, pois
nosso ambiente ¢ muito pobre em oportunida-
des e, mais importante, nossa educacio escolar
bdsica nao conta com recursos humanos, meios e
infra-estrutura para tal divulgacio. A ciéncia nio
faz parte da nossa cultura, como o faz o futebol
ou a musica. Em geral, a ciéncia é mistificada, e as
criangas e os adultos que emergiram desse ambi-
ente t€m medo ou, até pouco desejo de se envol-
ver com ela. A maioria das pessoas, por nio te-
rem tido oportunidades de conhecer de maneira
adequada a ciéncia, ficam com uma sindrome de
alergia” e, em casos mais graves, repulsio i cién-
cla. Quando gostam de ciéncia é pelo seu cariter
magico ou misterioso ou de poderio violento e
bélico (MASCARENHAS, 1998).

Para a sociedade os centros de divulgacio sio
lmportantes, pois permitem o acesso para, de
certa forma, satisfazer uma curiosidade e melho-
rar sua cultura e seu conhecimento. Mas, para a
universidade, além de oferecer essa facilitacio, ela
encontra nesse papel social uma justificativa da
sua propria existéncia, mostra concretamente suas
intmeras atividades para, perante a populacio, dar
uma demonstracio de como e onde 0s recursos
estao sendo aplicados (MORAES, 1998). A parti-
cipacao da comunidade cientifica nos centros de
divulgacio cientifica é indispensivel. Nunca se
pode correr o risco de que o que estd sendo di-
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vulgado nio tenha sido suficientemente avaliado,
para que nao se multiplique a difusio de erros. E
preciso uma absoluta confianga de que, se algum
erro ou deslize estiver sendo cometido, nio é fru-
to de negligéncia e que, identificado, deve ser
imediatamente corrigido. E menos grave nao se
ensinar do que ensinar errado (MORAES, 1998).

Centros e Museus de Ciéncias sio lugares nio
sO adequados, como extremamente atraentes,
com aplicacdes de pesquisas em temas diversos
sobre o conhecimento cientifico e sobre sua di-
vulgagdo para estudantes e para o publico inte-
ressado. O contexto de pesquisa é sempre dina-
mico ¢ transformador e parece-me ideal para a
organizacao do fluxo de atividades que caracteri-
zam um lugar de educacio nio formal
(HAMBURGER, 1998).

Os Museus de Ciéncias sio vitrinas da uni-
versidade, dentre outras, porque a vitrina b4sica
da universidade ¢ a formacio de liderancas no
mundo profissional, politico, cientifico, juridico,
diplomitico, etc. A pesquisa da universidade tam-
bém tem que ser traduzida numa linguagem de
divulgagio; daf dizer-se que é um centro de di-
vulgacio cientifica. E uma prioridade, mas ¢ uma
prioridade que envolve uma profissionalizacio
que seria chamada "descomplicadora”, quer dizer,
de converter o complexo numa questio mais sim-
ples, e em que, na minha experiéncia, o Brasil
sempre foi muito fraco. Uma das grandes difi-
culdades que temos na ciéncia brasileira nio ¢ tan-
to de pessoas que a fagam e, sim, de pessoas que
a traduzam sob o ponto de vista de compreensio
e pertinéncia social. Isso atrapalha a universidade
porque ela sempre tem dificuldade em mostrar 3
sociedade o que realmente esti fazendo, e um
empecilho ¢ ter poucas pessoas que fagam essa
tradugdo, que decodifiquem a pesquisa para um
saber mais compreensivel (MORAES, 1998). Isso
nio € demérito nenhum para muitos que estio
envolvidos nisso que sio poucos ¢ que essa mis-
Sa0 Nao ¢ para amadores, ¢ uma auténtica profis-
a0 que precisa ser bem estabelecida (MORAES,
1998).

A divulgacio ¢ popularizacio da ciéncia sio
fundamentais, na medida em que hoje temos a
consciéncia de que o conhecimento exerce um
papel essencial no desenvolvimento cientifico,
tecnologico, econémico e social de uma nacio.
Popularizar a ciéncia nada mais é do que fazer com
que o conhecimento a respeito do desenvolvimen-
to cientifico atinja a populacio como um todo
(MARQUES, 1998). E necessario, no entanto,

associar ciéncia com aspectos mais construtivos e



profundos, como arte, cultura, histéria, filosofia
e também, ¢é claro, tirar o mistério tanto da cién-
cia como dos cientistas, professores e trabalha-
dores da ciéncia em geral. Mostrar que a ciéncia
existe para tirar o mistério, para clarear o enten-
dimento, nio somente da natureza, mas da pro-
pria sociedade, quando ela, ciéncia, atua como
vetor econdrnico (tecnologia) ou social (satde,
educacio, ambiente, etc.) (MASCARENHAS,
1998).

O fato de facilitar o acesso a demonstragio de
experiéncias cientificas nao € suficiente. Muita
gente entra, olha e nada entende, porque nio ha
uma relacio entre o acesso e o aprendizado se a
programacio nio for muito bem estruturada, jus-
tificando a razio de ser da presenga popular no
ambiente mais académico, mais cientifico. O cen-
tro tem, portanto, esta finalidade importante, que
¢ a de fornecer nio apenas 0 acesso, mas também
de propiciar o aprendizado, a motivagio € o des-
pertar de vocagdes (MORAES, 1998).

Ao adentrar nos recintos de um centro de ci-
éncias, o visitante depara com o possivel, o exoti-
co, o artistico. Ao sair, sua mente navega pelo
imaginirio, pelo mundo das possibilidades ¢ da
criagao (SAAD, 1998).

Divulgar a ciéncia ¢ importante, porém mais
importante ainda é fazé-lo de maneira adequada,
com uma filosofia de divulgacio e nao de vulgari-
zacio grosseira da ciéncia. A ciéncia precisa fazer
parte de nossa cultura e nao ser um mero apen-
dice académico ou tecnolégico; ela precisa ajudar
a construir a cidadania ¢ a vontade do Brasil. Essa
é a necessidade de sua divulgagio, para termos a
adocio e uso da ciéncia nesses processos soclais.
Claro que, além de melhorar a cidadania, ela me-
lhora o individuo, ampliando sua visio da nature-
za ¢ do mundo. Porém, um ponto importante:
ter a ética como companheira do progresso cien-
tifico. Caso contriario, a ciéncia pode ser
destrutiva, envenenar as relagdes individuais e
sociais da humanidade, passar por cima do pro-
prio homem em busca da bestafera e do robd.
Na divulgagio da ciéncia, esses aspectos perigo-
sos sobre seu uso tém que ser ressaltados e
exemplificados como reais e nao apenas abstratos.
E como com os remédios: saiba as contra-indica-
coes ao usar (MASCARENHAS, 1998).

A linguagem cientifica era distante, fria, e difi-
cilmente compreendida pelo leigo, porque era
escrita por "homens de ciéncia". A partir destas
iniciativas a comunicag¢ao com o visitante passou
a ser reformulada: além da linguagem técnica
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adotou-se também uma linguagem coloquial, e o
que é mais interessante, partindo da perspectiva
do préprio animal exposto (GASPAR, 1993). Se-
sundo HAMBURGER (1998), quando se convi-
ve com os visitantes dos museus de ciéncias nota-
se o alfvio de alunos ¢ professores ao percebe-
rem que a linguagem da ciéncia pode ser percebi-
da até com poesia e nao sé como uma matemati-
ca que bloqueia o sentimento.

E fundamental o papel dos centros de divul-
oacio no esfor¢o de aproximar o cidadao, especi-
almente o jovem, da ciéncia. Precisamos estimu-
lar novas vocagoes, pois em nosso pais, mesmo
nas dreas do conhecimento onde atingimos um
padrio internacional de exceléncia, falta-nos massa
critica, seja para contribuicées de ainda maior
impacto, seja para uma cfetiva transferéncia de
conhecimento para o sistema produtivo (PEREZ,
1998).

Quando se educa criangas, estd se educando a
familia. Assim, esses centros servem a um gran-
de ntimero de pessoas. Esses centros de divulga-
cio da ciéncia tém uma fun¢io muito 1mportan-
te, que poderia ser vista a partir de dois aspectos:
o primeiro é o aspecto da agao rotineira, que € 0
de auxiliar na melhoria da qualidade de ensino
fundamental ¢ médio, no treinamento de pro-
fessores e no treinamento dos alunos; o segundo
aspecto é o desenvolvimento de mecanismos de
interacio com a populacio’em geral:. Eles sdo cen-
tros que devem servir, como estio servindo a um
grande nimero de pessoas da populagao em ge-
ral. Os centros de divulgacio cientifica tém, por-
tanto, o papel de nio sé reforgar, mas também
ampliar e diversificar o ensino, lembrando que o
nosso ensino de ciéncia é muito restrito ¢
compartimentalizado. E preciso criar condigdes
para ensinar ciéncias de uma forma mais ampla e
mais criativa. Os centros de ciéncias tém justa-
mente esta finalidade, de servirem como 1nstru-
mentos para os professores desenvolverem sua
criatividade junto aos alunos do ensino fundamen-
tal, além da outra componente, que ¢ a de parti-
cipar da educacio do publico em geral (PEREZ,
1998).

A missio da universidade é gerar conhecimen-
to através da pesquisa, divulgar o conhecimento
pelo ensino, preservar o conhecimento por mei-
os de bibliotecas, de livros, revistas, etc., e de sa-
ber usar o conhecimento, que €, portanto, de-
senvolver tecnologia e técnica (MORAES, 1995).
Na educaciao superior deve haver uma maior
interdisciplinaridade, os cientistas devem conhe-
cer histéria, a histéria de seu pais, os fundamen-
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tos filos6ficos e histéricos da ciéncia. Os
humanistas devem conhecer nog¢des do desenvol-
vimento da ciéncia e o papel histérico das desco-
bertas das técnicas. A educagio superior deve dar
uma formagao que possibilite a troca de especia-
lidades no meio do caminho pelo cientista, a sua
adaptacao ripida a novas disciplinas, a novas
tecnologias. Como alcancgar esse objetivo? Deve-
IMOS reunir-nos sempre, trocar idéias, pois as idéi-
as mudam, a ciéncia muda, mudam os homens, e

a universidade precisa perder sua inércia, agilizar-
se e questionar-se sempre (GOLDEMBERG,

1998).

A popularizagao da ciéncia e a transmissio do
conhecimento cientifico que é gerado nas univer-
sidades ¢ nos centros de pesquisas para o grande
publico, devem fazer parte de um grande projeto
de educacao para o Brasil. Quando se fala em edu-
car melhor as pessoas, com todas as criancas na
escola, nao se pode perder de vista que um com-
ponente dessa educagio é o conhecimento da ci-
éncia, ou seja, o cidadio comum deve saber, por
exemplo, qual é a explica¢io dos fenémenos re-
lacionados com o seu cotidiano. Entender que os
fatos comuns da vida didria estao calcados num
sistema que pode ser compreendido por meio da
fisica, quimica, biologia, etc., enfim, compreen-
der que existe essa complexidade de fatores e que
eles interferem na vida didria das pessoas. Por isso,
nao se pode distinguir educa¢io em ciéncia da
educacdo geral. A educagio cientifica faz parte de
um amplo processo de educagio, muito impor-
tante para o Pais, ¢ ¢ uma componente funda-
mental da educagio propriamente dita (PEREZ,
1998).

O principal recurso utilizado pelos museus e
centros de ciéncia modernos no desenvolvimen-
to de suas praticas educativas sao exibicoes
interativas/participativas que  envolvem
ativamente/emocionalmente o visitante no des-
cobrimento da informacio, por meio de sua pré-
pria participa¢io no processo de interagio. O
potencial de aprendizagem destas exibicoes resi-
de no fato de se constituirem em experiéncias
concretas, conforme atestam virios estudos que
tém mostrado a viabilidade de se partir do con-
creto para uma aprendizagem relevante e dura-
doura, tanto para as criangas como para 0s jovens
e adultos (MORAES, 1998). Outro fato esti liga-
do as suas caracteristicas estruturais que propor-
cionam um ambiente de aprendizagem bem di-
ferente daquele tradicional das escolas, caracteri-
zado como um ambiente que objetiva o desen-
volvimento do ensino formal das ciéncias. As de-

monstracoes presentes num centro de ciéncias
criam elementos para energizar o interesse do
estudante e, dessa forma, favorecer o aprendiza-
do propiciado pelo ensino formal nas escolas
(MORAES, 1998). Considerando os novos desa-
fios educacionais, nos quais se observa que infor-
macoes podem ser facilmente obtidas nas mais
variadas fontes (livros, revistas, jornais, CDs,
videos, programas de TV, Internet, etc.), a escola
tradicional nio tem acompanhado de maneira ade-
quada estes avangos, nio preparando seus estu-
dantes para os novos desafios. Os centros de ci-
éncias podem colaborar com o ensino formal de
ciéncias por meio de agdes capazes de envolver
os estudantes e professores num novo cenirio. A
articulagao das escolas da regido com as atividades
desenvolvidas nos centros de ciéncias poderio
suplantar as atuais lacunas que se observam em
nosso ensino formal no que diz respeito ao ensi-
no de ciéncias.

Os Centros de Ciéncias ou Museus Dinimi-
cos sao verdadeiros museus "vivos" e ¢é isso que
os diferencia dos museus do século passado, que
simplesmente exibiam objetos usados pela cién-
cia ou pela inddstria. Para muitos, mesmo esses
museus sdo interessantes, porque ninguém pode
deixar de se emocionar ao ver uma cépia do pe-
queno satélite "Cosmos", no qual o primeiro as-
tronauta russo foi langado ao espaco, ou ver um
modelo completo de uma bomba atémica. Po-
rém, para estudantes, o que impressiona sio
mMuseus em que as colsas 'acontecem” e por mei-
os das quais se consegue entender melhor as leis
da natureza (GOLDEMBERG, 1998).

Uma das fungbes de grande importincia dos
museus e centros de ciéncia é a formacio de
monitores. A formagao de monitores que con-
duzem visitas orientadas, planejadas com antece-
déncia €, a0 mesmo tempo, um objetivo e um
instrumento de acao dos Centros ¢ Musecus de
Ciéncias. Os monitores sio alunos dos cursos de
formagio cientifica, licenciaturas e bacharelados,
ou mesmo de cursos de formagio de profissio-
nais liberais. A organizac¢io de seu treinamento é
feita ao inseri-los nas priticas cotidianas do Mu-
seu de Ciéncias. HAMBURGER (1998) salienta
a possibilidade de estimular que os monitores
desenvolvam pesquisas que interessem especifi-
camente a divulgacdo da ciéncia, dentre as quais
destaca como exemplo os seguintes temas:

as semelhancas e as diferencas entre a lin-
guagem comum e a linguagem cientifica;

projetos, constru¢io ¢ manutenciao de
aparelhos;
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