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Resumo

O presente trabalho visa reunir informacdes preliminares para aqueles que pretendem refletir
sobre a avaliagdo no Ensino Superior, podendo ser classificado como pesquisa cientifica de
revisao bibliogréafica (artigos, livros e revistas) ja que concentra em um Gnico material diversos
contetidos relacionados a avaliagdo no Ensino de Fisica. Inicialmente, focamos conceituar o
termo avaliacdo a partir de alguns pesquisadores desta area e, posteriormente, refletir sobre a
funcdo da avaliacdo no Ensino Superior. Concluimos que um processo avaliativo bem planejado
e aplicado € importante tanto para o docente quanto para o educando, pois para 0 primeiro
proporciona reflexdo sobre sua metodologia de ensino e para o segundo contribui na busca do
conhecimento e formacédo académica.

Palavras-chave: Processo avaliativo; Ensino Superior; Ensino de Fisica.

Abstract

The present article aims to gather preliminary information for those who wish to meditate on
the evaluation in Higher Education, and can be classified as a scientific research of
bibliographical revision (articles, books and magazines). Initially, we focus to conceptualize
the term evaluation from some researchers in this area and, later, reflect on the function of the
evaluation in Higher Education and on the role of the teaching in contemporary society. We
conclude that a well planned and applied evaluative process is important to both teacher and
learner, since for the first one it provides reflection on its teaching methodology and for the
second one it contributes in searching for knowledge and academic formation.

Keywords: Evaluation process; Higher Education; Physics Teaching.
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1. INTRODUCAO

Muito se discute sobre o papel da avaliagdo no processo ensino e aprendizagem dos
discentes, assim como de que maneira a avaliacdo pode contribuir para o conhecimento dos
alunos.

A questdo norteadora €, como o professor pode tornar o processo de avaliacéo efetivo?
Para Vasconcellos (1994), a condi¢do para que o processo avaliativo seja efetivo “é o professor
acreditar naquilo que se esta fazendo, compreender a avaliacdo dentro de um processo maior,
COMo um passo, uma estratégia de resisténcia dentro de uma luta ampla”. Logo, para
conseguirmos transformar o processo de avaliacdo, precisamos discutir sobre como e para que

avaliar. Coelho (2008, p. 2), afirma que:

O termo avaliacdo gera polémicas. Qual serd a maneira de obtermos plena certeza de
que, como educadores, 0 que estamos ensinando de fato est4 sendo aprendido pelos
alunos? Como superar as caracteristicas autoritarias que envolvem a avaliacdo? Como
introduzir no cotidiano escolar a nova viséo de avaliagdo?

Para refletirmos sobre estas questdes colocadas por Coelho, sobre o papel da avaliagédo
no processo ensino-aprendizagem, temos que primeiramente, conceituar o significado de
avaliacdo e compreender sua relevancia para o aprendizado dos discentes. Segundo Kraemer
(2005), o vocébulo avaliar vem do latim (a + valere) que significa atribuir valor e mérito ao
objeto em estudo e, de acordo com esta autora (2005, p. 3), “a compreensdo do processo de
avaliacdo do processo ensino/aprendizagem tem sido pautada pela l6gica da mensuracgdo, isto
é, associa-se o ato de avaliar ao de “medir” os conhecimentos adquiridos pelos alunos”. Mas,
ainda que o ato de avaliar implique em alguma espécie de medicdo, vale ressaltar j& que o
processo avaliativo € muito mais que nota e/ou classificacdo. Echenique (s/d, p. 1) define o ato
de avaliar como

[...] um processo continuo de investigagdo que visa estudar e interpretar os
conhecimentos, atitudes e habilidades dos alunos, tendo em vista mudangas esperadas
no comportamento, propostas nos objetivos da escola, a fim de que haja condi¢Bes de
decidir sobre alternativas no planejamento do trabalho do professor e da escola como
um todo [grifo nosso].

Por conseguinte, o processo avaliativo deve ser empregado pelo docente “como recurso
metodoldgico de reorientacdo do processo de ensino-aprendizagem” (Vasconcellos, 1994, p.
39). Desse modo, Robson (2011) argumenta que, a avaliacdo tem papel importante no processo
de desenvolvimento dos alunos, ja que a mesma os desafiam a superar seus limites fazendo-os

crescer e ndo apenas atuando como mero instrumento quantitativo.
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Diante do que foi exposto, como o processo de avaliacao pode contribuir para um ensino
de Fisica significativo? Dentro desta perspectiva, o presente artigo tem como objetivo geral
discutir a relevancia da avaliacdo de Fisica geral no Ensino Superior e como objetivo especifico
apresentar instrumentos e estratégias avaliativas que podem ser empregadas nesta disciplina
colaborando com o ensino e a aprendizagem dos académicos. Na busca de alcancar estes
objetivos, foi realizada uma pesquisa qualitativa de cunho bibliogréafico, ressaltando o
aperfeicoamento de ideias relacionadas ao processo avaliativo, bem como promover maior
familiaridade com o assunto contribuindo com o processo de discussdo na area de ensino
superior de Fisica. Foi realizada uma pesquisa bibliografica cujo foco principal é o
aperfeicoamento de ideias buscando maior familiaridade com o problema, almejando torna-lo

mais claro.

2. PROCESSO AVALIATIVO NO ENSINO SUPERIOR

Neste topico abordaremos papel da avaliagdo no Ensino Superior e qual a
importancia das instituicGes de ensino na formacéo de seus alunos.

De acordo com Vasconcellos (1994, p.45) a “avaliacdo escolar ¢, antes de tudo, uma
questdo politica, ou seja, esta relacionada ao poder, aos objetivos, as finalidades, aos interesses
que estdo em jogo no trabalho educativo”. Logo, ndo hd como discutirmos qual a fungdo da
avaliacdo no Ensino Superior se ndo tivermos clareza sobre o papel deste ensino na sociedade
contemporanea.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) sancionada em 20 de
dezembro de 1996 (Lei n° 9394) proporcionou uma expansao do ensino superior e garantiu
maior autonomia as universidades. Algumas das finalidades da educacdo superior foram
definidas nesta reforma (LDBN, cap. IV, Art. 43)

1. estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo; 2. formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento,
aptos para a insercdo em setores profissionais e para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagdo continua; 3.
incentivar o trabalho de pesquisa e investigacéo cientifica, visando o desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia e da criago e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver
0 entendimento do homem e do meio em que vive; 4. promover a divulgacdo de
conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem patriménio da
humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicacdes ou de outras
formas de comunicacéo; 5. suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural
e profissional e possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando o0s
conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora
do conhecimento de cada geracdo; 6. estimular o conhecimento dos problemas do
mundo presente, em particular 0s nacionais e regionais, prestar servigos
especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagéo de reciprocidade; 7.
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promover a extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicao.

Portanto, o papel das instituicdes de ensino deve ser o de proporcionar ao académico o
desenvolvimento de certas habilidades e competéncias, por exemplo, autonomia na busca do

conhecimento e senso critico, de modo a estimular a “aprendizagem permanente” (Suhr, 2012,

p. 66).

Nesse sentido, 0 papel que se espera das instituicfes de Ensino Superior é que possam
colaborar para um desenvolvimento académico critico, autbnomo e reflexivo dos alunos em
formacdo. Ainda nesta instancia, as instituicGes devem proporcionar aos académicos, além do
conhecimento tedrico e pratico na area em estudo, a formacdo de cidadaos conscientes e
criticos. Dito de outra forma, a funcédo principal das instituicdes € proporcionar aos estudantes
uma formacdo que lhes dé condigdes de atuarem ativamente na sociedade em que estdo
inseridos. de acordo com Suhr (2012, p.70), para desenvolvermos estas habilidades em nossos
estudantes precisamos superar “a avaliacdo burocratizada e pouco significativa que ainda
predomina nas institui¢des de ensino”. Todo o sistema de ensino tem que se conscientizar que

avaliar o discente nédo é atribuir-lhe uma nota.

Para Vasconcellos (1994), o docente que acreditar “que a nota ¢ um estimulo para
aprendizagem ou € ingenuidade ou é mal disfarcada defesa ideol6gica de uma postura
autoritaria”. Portanto, para que avaliamos? Para responder a estd questdo, primeiramente, de

acordo com Vasconcellos, temos que distinguir avaliacdo de nota.

Avaliacdo é um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexao
critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos, suas resisténcias, suas
dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer para superar 0s
obstaculos. A nota, seja na forma de namero (ex.: 0-10), conceito (ex.: A, B, C, D) ou
mencao (ex.: Excelente, Bom, Satisfatorio, Insatisfatorio), é uma exigéncia formal do
sistema educacional. (VASCONCELLQS,1994, p. 43)

Desta forma, o processo de avaligdo € necessario e crucial para 0 acompanhamento do
desenvolvimento educacional dos discentes (independentemente do nivel de escolaridade). A
avaliacdo deve ser compreendida como um instrumento que contribui para o desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem. Mas como avaliar? Para Luckesi (2000, p.10), “avaliar a
aprendizagem escolar implica estar disponivel para acolher nossos educandos no estado em que

estejam, para, a partir dai poder auxilia-los em sua trajetoria de vida”.
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Nesta instancia, abordaremos no topico 4 algumas alternativas para o processo de
avaliacéo no ensino superior visando a disciplina de Fisica. Poréem, antes de discutirmos sobre
tais alternativas, vamos discorrer sobre como ocorre, atualmente, o processo de avaliacdo nesta

disciplina.

3. AVALIACAO DO ENSINO E APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE FiSICA

Richard Feynman (1918-1988) foi um dos mais célebres fisicos americanos da historia.
Entre 1951 e 1952, Feynman foi convidado para lecionar no Brasil, cujas experiéncias deste
trabalho foram narradas em um capitulo de seu livro: “O sr. esta brincando, Sr. Feynman- As
estranhas aventuras de um fisico excéntrico”. Feynman discorre neste trabalho seu
inconformismo perante o ensino puramente mecanico, onde professores ditavam leis e regras e
alunos simplesmente repetiam tudo aquilo, sem serem capazes de citar exemplos ou aplicacdes
cotidianas daquilo que estudavam. E, infelizmente, tudo o que Feynman descreve em sua

experiéncia académica na década de 1950 permanece atual.

Depois de muita investigacéo, finalmente descobri que os estudantes tinham decorado
tudo, mas ndo sabiam o que queria dizer. Quando eles ouviram “luz que € refletida de
um meio com um indice”, eles ndo sabiam que isso significava um material como a
agua. Eles ndo sabiam que a “direcdo da luz” ¢é a dire¢do na qual vocé v€ alguma coisa
guando esta olhando, e assim por diante. Tudo estava totalmente decorado, mas nada
havia sido traduzido em palavras que fizessem sentido. (Feynman, R. 1985, p. 2)

Nesse sentido, quando os discentes ndao conseguem correlacionar o conhecimento
cientifico estudado em sala de aula com situa¢Bes cotidianas que ele venha se deparar, por
exemplo, em seu ambiente de trabalho, estamos formando mero reprodutores de informacdes
sem sentido, isto é, estamos contribuindo para o desenvolvimento dos chamados analfabetos
cientificos. Alias, esta circunstancia vai na contraméo do proposito das instituicdes de Ensino
Superior, conforme discutido anteriormente, isto €, contribui para um desenvolvimento
académico critico, autdnomo e reflexivo dos discentes em formacéo. Paulo Freire (1996, p. 52)
nos diz que “ensinar ndo ¢ meramente transferir o conhecimento, mas € criar possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua constru¢do”. Deste modo, podemos nos indagar sobre
como o processo de avaliagdo pode contribuir para um ensino de Fisica significativo e como o
ato de avaliar pode proporcionar ao docente, que é o mediador do processo de ensino-

aprendizagem, alternativas para a constru¢do do conhecimento de seus alunos? Para responder
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a estas questdes o docente devera, primeiramente, refletir e buscar uma mudanca de postura
com relacdo a esta nova concepcao do que é avaliagdo (Vasconcellos, 1994).

Estas reflexdes concomitantemente com a mudanga de mentalidade por parte do
educador, estdo conectadas a uma mudanca na sua pratica docente. Logo, o compromisso do
professor passa a ser com a aprendizagem de todos os alunos e, consequentemente, o0 ato de
avaliar ndo terd mais como objetivo quantificar o quanto o aluno sabe, mas sim utiliza-lo como
um instrumento para que os alunos aprendam mais.

A realidade do ensino de Fisica, independentemente do nivel (basico ou superior),
continua sendo primordialmente memoristica e apresentada, muitas vezes, como uma ciéncia
compartimentada, segmentada e imutavel. Ndo podemos ensinar fisica como um conhecimento
absoluto para nossos alunos, pois a natureza nao € fixa e nem imutavel.

Muitos docentes dao énfase excessiva em resolucdo de exercicios puramente algébricos,
ndo proporcionando aos alunos uma tomada de consciéncia do porqué estdo estudando
determinado fenémeno fisico ou de como vao aplicar tal conhecimento em suas areas. Além
disso, a avaliacdo nesta disciplina, muitas vezes, ainda tem como objetivo o famoso “estudar
para passar”, pois a propria metodologia de avaliar (prova tradicional) ¢ memoristica e
algébrica. Logo, os estudantes decoram tudo (definigcdes, regras, excecGes da regra, entre
outros), mas como observado por Richard Feynman, eles ndo compreendem, muitas vezes,
sequer uma linha do que foi decorado. Feynman (1985) também descreve em seu trabalho o
momento em que participou de uma palestra na faculdade de engenharia que exemplifica

exatamente essa situacéo:

A palestra foi assim: “Dois corpos... sdo considerados equivalentes... se torques
iguais... produzirem... aceleragdo igual. Dois corpos sido considerados equivalentes
se torques iguais produzirem aceleragao igual”. Os estudantes estavam todos sentados
I4 fazendo anotages e, quando o professor repetia a frase, checavam para ter certeza
de que haviam anotado certo. Entdo eles anotavam a préxima frase, e a outra, e a outra.
Eu era o Unico que sabia que o professor estava falando sobre objetos com o mesmo
momento de inércia e era dificil descobrir isso. Eu ndo conseguia ver como eles
aprenderiam qualquer coisa daquilo. Ele estava falando sobre momentos de inércia,
mas ndo se discutia qudo dificil € empurrar uma porta para abrir quando se coloca
muito peso do lado de fora, em comparacdo quando vocé coloca perto da dobradica —
nada! Depois da palestra, falei com um estudante: “Vocés fizeram uma porgao de
anotacdes — o que vao fazer com elas? ”

— Ah, nos as estudamos, ele diz. N6s teremos uma prova.

— E como vai ser a prova?

— Muito facil. Eu posso dizer agora uma das questdes. Ele olha em seu caderno e diz:
“Quando dois corpos sdo equivalentes? ” E a resposta é: “Dois corpos sdo
considerados equivalentes se torques iguais produzirem aceleragdo igual”. Entdo,
vocé V&, eles podiam passar nas provas, “aprender” essa coisa toda e ndo saber nada,
exceto o que eles tinham decorado. Feynman, R. 1985)
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Portanto, temos que buscar contextualizar os ensinamentos fisicos relacionando teoria e
pratica, proporcionando ao académico uma correlacdo dos conhecimentos adquiridos em sala
de aula com as situacBes cotidianas. Para Coelho (2008, p. 2,), o processo de avaliacdo é
importante para o sistema de ensino, porém a partir do momento em que ocorre reflexdo sobre
0 que € ensinado e educado.

Para Eric Mazur (s/d, p. 22) deveriamos encarar a educa¢do como uma ciéncia - “Eu
encaro os dados das minhas experiéncias laboratoriais da mesma maneira que trato os resultados
das minhas aulas, que também sdao um laboratdrio”, isto €, devemos estar atentos para possiveis
mudancas na metodologia e didatica empregadas em sala de aula, visando sempre contribuir
para o ensino dos alunos.

Assim, com este enfogque o ensino-aprendizagem pode ganhar um sentido real na vida
do educando, proporcionando um ensino significativo, que contribua para suas atividades

cotidianas.

4. ALGUNS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS PARA O ENSINO DE FISICA

O instrumento de avaliacdo mais empregado no Ensino Superior é a prova escrita
(também chamada de tradicional). Mas, quais seriam outras formas de avaliarmos os alunos?
Ou como poderiamos instiga-los ao aprendizado no processo avaliativo? Este tépico busca

discutir metodologias de avaliacdo buscando instigar os alunos na busca do conhecimento.

Como mencionado anteriormente, um dos muitos meios utilizados no Ensino Superior

para a avaliacdo do estudante é a prova tradicional. De acordo com Sanmarti (2009, p. 97),

Tende-se a pensar que apenas uma prova tradicional revela o que os alunos sabem e
quais sdo seus erros e suas dificuldades, quando de fato pode-se utilizar maltiplas
fontes de informacao e aplicar instrumentos variados que se adaptam a diversidade de
estilos motivacionais e de aprendizagem dos estudantes, e igualmente as formas de
ensino dos professores, que também sdo diferentes.

Portanto, a prova tradicional ndo é e nem deve ser o Unico recurso utilizado pelos
docentes, ao contrario, temos que buscar diversas formas de avaliar e ensinar, pois em uma sala
de aula o professor depara-se com uma grande diversidade de alunos que aprendem de maneiras
diferentes.

Como exemplo, podemos citar o professor de Fisica Eric Mazur, da Universidade de
Harvard que, desgostoso com o aprendizado de seus alunos, resolveu modificar a forma como

ensinava (método tradicional — de transmissdo de contetdo). Como método alternativo, ele
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comecou a usar a metodologia ativa de aprendizagem também conhecida por Peer Instruction
(numa tradugdo livre, “instrugdo entre pares”) que visa o entendimento e aplicabilidade dos
conceitos, valendo-se da discussdo mediada entre os alunos. De acordo com Mazur, a
compreensdo conceitual é o primeiro passo para a tomada de consciéncia do conhecimento de
determinada area. Portanto, seus estudantes deixaram de receber licGes expositivas e passaram
a estudar determinado conteldo em casa, enquanto que nas aulas, apds uma breve introducéo
do professor, os alunos refletiam sobre questdes conceituais propostas pelo docente sobre as
licbes e discutiam suas possiveis solu¢bes com os colegas. Uma das vantagens deste método é
desenvolver nos alunos a capacidade argumentativa, pois uma das etapas deste trabalho é
“convencer” os colegas de que sua resposta estd certa e “quem vai conseguir ser mais
persuasivo? a pessoa que compreendeu a pergunta. ” Poderiamos nos questionar: mas a
resolucdo de problemas com equacgdes complicadas, integrais, derivadas, entre outras, ndo séo
também relevantes para a aprendizagem destes alunos? Para responder esta questdo, Mazur

relata a seguinte situacao:

Preparei exames com problemas tradicionais e outros com questdes conceptuais sobre
0 mesmo tema para verificar se resolver problemas significava compreendé-los e vice-
versa. O que verifiquei foi que os alunos podem resolver problemas com facilidade
sem os compreender. Descobri que se saem muito melhor nas questdes conceptuais
porque Ihes dou énfase nas aulas. Mas em relagdo a tradicional resolugdo de problemas
ndo houve melhorias significativas. Por outras palavras, a compreensdo dos
problemas contribui para a sua resolugdo, mas a resolucao de problemas néo €
indicador de uma boa compreensao. (Mazur, E., 2001, p.21) [grifo nosso]

Este método de ensino também é um instrumento avaliativo, pois 0 processo de
avaliacdo ocorrera durante as discussdes dos alunos em sala de aula, com o professor atuando
como mediador do conhecimento, ainda segundo Mazur (2001, p. 21), “ensinar é apenas ajudar
a aprender e € esse o meu papel enquanto professor.

E preciso salientar que quando fazemos criticas a prova tradicional nio estamos dizendo
que temos que dispensa-la. Segundo Vasconcellos (1994, p. 58), isto seria uma ideia
equivocada, ja que com a avaliagéo escrita € possivel identificar as dificuldades dos alunos e
consequentemente corrigi-las, assim a avaliagdo deve ocorrer, porém propde-se que 0S
elementos avaliativos sejam retirados do préprio processo, ou seja, que haja uma avaliacéo
continuada, com foco na construgdo do conhecimento, ndo havendo apenas um momento
‘sacramentado’ e ‘destacado’, como nos processos tradicionais.

Uma das propostas de Vasconcellos (1994, p. 63) € que a avaliacdo néo seja de cunho
decorativo, por exemplo, substitui¢cdes de dados em equagdes (o0 aluno realiza automaticamente

este tipo de exercicio, sem ter uma proposta reflexiva para o desenvolvimento da solucdo). A
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avaliacdo, juntamente com a metodologia do professor, deve ser critica, relacional e
compreensiva, sendo interessante o docente dar um feedback da avaliagdo aos seus alunos o
mais rapido possivel, pois é através da discussdo de conceitos erréneos ou mal interpretados
que podemos preencher as lacunas que falta para a compreensédo de determinados conceitos.

Um instrumento de avaliagdo que também pode ser empregado no Ensino de Fisica séo
0s seminarios. De acordo com Masetto (2010, p. 111), esta “¢ uma técnica riquissima de
aprendizagem que permite ao aluno desenvolver sua capacidade de pesquisa, de producédo de
conhecimento, de comunicacdo, de organizag¢ao e fundamentagao de ideias [...]”. Logo, este
instrumento de avaliacéo € relevante, pois proporciona ao académico uma postura reflexiva e
critica e incentiva a autonomia pela busca do conhecimento, assim como, a préatica da pesquisa.

Por fim, outro instrumento avaliativo também muito importante para a formacao
académica e profissional dos educandos no Ensino Superior é a producéo de relatorio sobre as
atividades experimentais. Este recurso é fundamental no ensino de Ciéncias, pois sera através
dele que os alunos avaliardo seus resultados permitindo confrontar suas ideias e os métodos
cientificos. Além do que, proporciona ao académico oportunidade de vivenciar situacoes
cotidianas e contribuir para a compreensédo da teoria dos sistemas estudados. Também faz com
gue os alunos pratiquem a escrita técnica que sera importante, por exemplo, para escreverem
um artigo, um projeto, entre outros. As aulas experimentais, em geral, apresentam um carater
motivador tanto para o docente quanto para os alunos, despertando a curiosidade e estimulando-
os a fazer conexdes com a teoria. Oliveira (2010) discorre que para a aula experimental
juntamente com o processo avaliativo ser efetiva o professor deve compreender as diferencas
das atividades experimentais (atividades de demonstragéo, de verificagéo e investigacdo) para
melhor aplicéa-las e exploré-las . Como mostra Oliveira (2010, p. 147):

As atividades experimentais podem ser organizadas de diversas maneiras, desde
estratégias que focalizam a simples ilustracdo ou verificacdo de leis e teorias até
aquelas que estimulam a criatividade dos alunos e proporcionam condicBes para
refletirem e reverem suas ideias a respeito dos fendmenos cientificos.

Deste modo, as atividades experimentais juntamente com os relatérios podem
proporcionar aos educandos mais uma forma de buscarem o conhecimento e o interesse pela
ciéncia, pois o professor pode apresentar diferentes enfoques ao propor os experimentos. Mas
vale destacar que, estes instrumentos avaliativos sO serdo efetivos no processo ensino
aprendizagem se os professores estiverem dispostos a mudar sua postura com relacdo ao
processo avaliativo e, por conseguinte, sempre aperfeicoarem suas metodologias de ensino para

proporcionar aos seus alunos a construgdo do conhecimento.
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Estes foram apenas alguns instrumentos propostos para a avaliagdo no Ensino de Fisica
que o professor poderd utilizar no Ensino Superior. Cabe ressaltar que estas ferramentas devem
estar sempre associadas a um objetivo e, quando necessario, adaptadas a realidade da turma.

5. CONCLUSAO

Como o objetivo proposto foi discutir o processo avaliativo no Ensino Superior, mais
especificamente as implicacfes deste processo no ensino de Fisica, e refletir sobre algumas
alternativas para uma avaliacdo significativa nesta disciplina, considero que o presente artigo
venha a ser (til para docentes de Fisica que estdo preocupados com a sua pratica docente e com

a aprendizagem de seus alunos.

Como ja foi mencionado no presente artigo, o processo avaliativo ndo s6 auxilia o aluno
na busca do conhecimento como também proporciona ao docente reflexbes sobre sua
metodologia de ensino. Assim, ao propormos uma metodologia de ensino mais participativa e
uma abordagem mais significativa dos conceitos estudados, o docente desenvolve em seus
alunos capacidade argumentativa, qualidade importante em todas nas areas de ensino, pesquisa
e trabalho em geral, além de diminuir a tendéncia de memorizacdo dos conceitos estudados,

pois nesta proposta a aprendizagem ganha um sentido real na vida do educando.

Portanto, aulas expositivas, repeticdo de exercicios (memorizacdo) e avaliacdo que
prioriza notas ndo contribuem para uma aprendizagem efetiva, pois uma avaliacéo significativa
estd associada a uma metodologia de ensino participativa, critica e reflexiva. Além do que, o
educando precisa no decorrer do processo de formacéo profissional se deparar com diferentes
metodologias de ensino e avaliagdo para poder vivenciar diferentes situacdes e também para

servirem de motivagéo para o aluno.

Nos instrumentos avaliativos analisados e propostos neste artigo, € importante que o
docente esteja disposto e preparado para conduzir os debates que surgirdo a partir das discussdes
dos conceitos estudados em sala de aula e dos trabalhos de pesquisa realizados pelos alunos. O

professor devera ser a “ponte” entre o aluno e o conhecimento.

Vale salientar que, a intera¢do entre docente e aluno como troca de saber e experiéncias

no ambiente de aprendizado proporciona a ambos um crescimento continuo de criticidade, que
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é um elemento primordial na formacéo académica e profissional do aluno, assim como, para ao

professor que desempenha o papel de mediador entre o discente e o saber.

Assim, o processo avaliativo na disciplina de Fisica deve ser proposto aos educandos
como uma nova metodologia de aprendizagem e reflex@o sobre os temas estudados, ou seja, a
preocupacao maior do docente deve ser levar os alunos a reflex&o sobre a pratica e estimula-los
a relacionar os contetidos abordados em sala de aula com provaveis problemas e situacdes do

cotidiano.

Ensinar Fisica é um grande desafio para nos professores, independentemente do nivel
escolar, mas se conseguirmos empregar uma metodologia de carater participativo com um
processo avaliativo que seja significativo, o processo de ensino e aprendizagem de nossos

alunos serd muito mais expressivo, tanto para eles quanto para nos professores.
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