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outro lado, no campo da legislacdo, algumas reformas curriculares
tém se evidenciado no campo educacional, de modo a articular as
diferentes estratégias para propor mudangas no ensino. Diante deste

Dulce Maria Strieder cenario, o presente trabalho visa averiguar como o Ensino de Fisica
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adisciplina nas escolas. Sao varios os desafios para serem superados
de modo a promover um ensino de qualidade na busca de uma
aprendizagem significativa critica e, portanto, esperamos que 0sS
curriculos das vérias esferas sejam complementares a BNCC,
enfatizando a realidade local, o contexto social, cultural, politico,
étnico, afim de assegurar um ensino baseado em toda a
complexidade do desenvolvimento humano.
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THE PATH OF TEACHING PHYSICS IN BASIC EDUCATION: A COMPARATIVE LOOK
BETWEEN PCNs AND BNCC

Abstract

Teaching Physics in Basic Education has been criticized for decades by researchers, teachers and students,
whether due to the lack of qualification of the teaching staff, reduced number of classes, low access to
experimental activities, classes following the narrative model, mechanical and traditional learning of the
students contents. On the other hand, in the legislation field, some curricular reforms have been evident in the
educational field, in order to articulate the different strategies to propose changes in teaching. In view of this
scenario, the present work aims to investigate how Physics Teaching is proposed in the PCNs of Teaching
Natural Sciences for High School (2000) and in the BNCC (2018), and if there are differences regarding the
teaching procedure raised, so that this discipline can be taught in schools. There are several challenges to be
overcome in order to promote quality education in the search for meaningful critical learning and, therefore,
we hope that the curricula of the various spheres are complementary to BNCC, emphasizing the local reality,
the social context, cultural, political and ethnic, in order to ensure education based on all the complexity of
human development.
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O percurso do ensino de fisica na educacdo basica: um olhar comparativo entre 0s PCNs e a BNCC

1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas a educacdo basica
no Brasil recebeu mudangas significativas em
documentos  oficiais para 0  sistema
educacional, dentre elas: LDB (Lei de
Diretrizes e Bases), PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), ensino por competéncia e

habilidades, entre outras.

No decorrer dos anos, a nomenclatura
Segundo Grau foi substituida por Ensino
Médio, etapa esta que equivale a Ultima fase da
Educacdo Basica e cuja finalidade é o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
nas séries anteriores, assim como a formacéo do

cidaddo para as préximas etapas de vida.

Em 2000 os PCNs das Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias referenciavam um
Ensino Médio de carater amplo, de modo que
os “[...] conteudos tecnoldgicos associados ao
aprendizado cientifico e matematico sejam
parte essencial da formacdo cidada de sentido
universal e ndo somente de sentido
profissionalizante” (BRASIL, 2000, p. 4).
Além disso, respaldava a importancia da
identidade deste nivel de ensino e a superacao
do perfil propedéutico, que no cenéario atual de
disciplinas cientificas como a Fisica, vem
prevalecendo, com carater enciclopédico,
excessivos conteudos tradicionais, omitindo
informagdes de Fisica Moderna, sem incorporar
a atualizacdo tecnologica de maneira historica e

0 seu ritmo de transformacao acelerado.
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Na atualidade, temos como documento
oficial para direcionar o campo educacional do
pais, a Base Nacional Comum Curricular
promulgada em 2018. Para o0 ensino, no que se
remete a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, encontram-se as disciplinas de
Biologia, Fisica e Quimica, sendo proposto
sistematizar a aprendizagem, interpretar
fendbmenos naturais e processos tecnolégicos,
criando condicBes do estudante interagir de
modo a “[..] pensar ¢ de falar da cultura
cientifica, situando-a como uma das formas de
organizagdo do conhecimento produzido em
diferentes contextos historicos e sociais,
possibilitando-lhes apropriar-se dessas
linguagens especificas” (BRASIL,2018, p.

537).

Mediante o exposto, o presente trabalho
visa averiguar as alteracGes para o ensino de
Fisica trazidas pela BNCC (2018) em
comparacdo ao proposto anteriormente nos
PCNs de Ensino de Ciéncias da Natureza para
0 Ensino Médio (2000).

2. O CENARIO DO ENSINO DE FISICA
NA EDUCACAO BASICA

O Ensino de Fisica no contexto escolar
¢ conhecido pelo seu formato tradicional,
desarticulado, distanciando-se 0 mundo vivido,
sendo, portanto, vazio de significados. Almeida
(1992) indicava ha duas decadas o que ainda
ocorre na atualidade, “[...] que para maioria dos
estudantes a fisica talvez esteja apenas
provocando reagOes contra 0s ensinamentos

escolares e gerando o0 sentimento de
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incapacidade para alcancar o conhecimento
elaborado” (p. 21).

A partir disso, Gaboa (2007) reforca que
0 Ensino de Fisica em nosso pais é regado pelo
meétodo expositivo, com auséncia de préaticas
experimentais, descontextualizado e ndmero
reduzido de aulas. Moreira (2018) converge
com a mesma analise, ressaltando ainda que
“[...] ensina-se fisica como se essa fosse um
vasto conjunto de férmulas e respostas corretas.
Cada problema estd ligado a uma formula e,

para cada pergunta, existe a resposta correta”
(p.83).

Por estas argumentacdes pode-se dizer
que é pouco provavel que se esteja aprendendo
intensamente fisica nas escolas, pois a
aprendizagem mecanica de resolucdes de
problemas pontuais caracteriza uma abordagem
comportamentalista. Se a finalidade é preparar
os alunos para a testagem e exames, questiona-
se para que se preocupar com significados, com
pensar cientificamente, com a construgdo da
estrutura do pensamento, se 0 que basta é
apresentar resposta certa usando formula
correta, um ensino totalmente behaviorista
(MOREIRA, 2018).

Como afirmou Almeida (1992) e
corroborando Moreira (2018) “[...] terminados
testes e exames, conteddos esmaecem na
estrutura cognitiva dos alunos. Infelizmente,
isso integra a cultura que pode resumir-se na
expressdo ‘contetidos passados, conteudos

esquecidos” (p. 83).

Assim, € preciso repensar e discutir

novas dimensdes, promovendo um ensino
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contextualizado e integrado na vida dos
estudantes despertando a esséncia do seu
imaginario no Ensino de Fisica. Bizzo (2012)
sinaliza a importancia de um ensino que
favorega o desenvolvimento de capacidades,
promovendo nos estudantes a inquietacdo ao

desconhecido.

N&o se limita dizer que basta o professor
saber o conteldo que vai ensinar, mas, a
maneira como ir4 ensinar, de modo que seus
alunos aprendam. Como afirmam Carvalho e
Sasseron (2018) a concepcdo que se tinha é que
os alunos aprendiam quando sabiam reproduzir
na prova de avaliagdo o que o professor tinha
explicado em sala, ou seja, o que havia sido
decorado por meio dos livros, cadernos e
apostilas, se treinava o aluno para repeticéo,
sendo o agente passivo do processo e seguindo
o raciocinio do professor.

Muitos professores, ndo se restringem a
reproduzir no quadro somente conteddo dos
livros, apresentam explicagbes, resumos,
esquemas, exemplos, explicagdes claras,
palestras, dando um show de aula, de forma que
os alunos saem da sala com a sensacdo de terem
compreendido tudo o que o professor explicou,
e talvez até alcancem resultados satisfatorio em
seus testes, porém se o professor apresentar
contextos diferentes ou outras formas de
abordagens, ndo sendo a mesma que explicou a
seus alunos, os resultados poderdo deixar muito
a desejar (MOREIRA, 2018).

Moreira (2018) também elucida que o
ato de ensinar, por muitos professores € o

modelo narrativo defendido por Finkel (1999),
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¢ 0 ato de narrar/ensinar aos estudantes o que
antes ndao sabiam, e é considerado parte
integrante de um modelo natural, por isso ele é
pouco questionado, e foi desenvolvido para
aprendizagem de curto e médio prazo, sendo ele
um modelo inapropriado de aprendizagem, que
apos determinado periodo pouco se permanece.

Ao contrario, do que se pensava, hoje
fala-se muito sobre o ensino centrado no aluno,
passou-se a exigir que o professor levasse o
aluno a construir a estrutura do pensamento
(CARVALHO, SASSERON, 2018).

Se ensinar significa facilitar a
aprendizagem e se o0 modelo da
narrativa ndao tem sido eficiente para
alcancar tal objetivo, por que ndo o
descartamos? Necessitamos apenas
pensar sobre o que restou de todas
informagdes que recebemos na escola
para concluirmos que o modelo da
narrativa € deficiente. Algumas das
disciplinas que cursamos parece que
nunca existiram. Nada sobrou delas.
Outras, como a Fisica, parecem levar
as pessoas a dizer que nada
aprenderam com elas. Por que, entdo,
ndo calar a boca e deixar que os alunos
falem? (MOREIRA, 2018, P. 85).

Moreira (2018) nos questiona que nada
adianta um ensino centrado no aluno, se
utilizarmos do modelo da narrativa para
conduzir as informacdes, pois, se até agora
mesmo ocorrendo as mudancas dos agentes de
aprendizagem néo se alcancou o tdo esperado
éxito, entdo, a maneira é de nos calar, e deixar
que os alunos utilizam este processo narrativo.
Renunciar este modelo narrativo, significa dar
espaco para 0 aluno participar mais

criticamente do seu processo de aprendizagem.
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Frente a esta analise, Carvalho e
Sasseron (2018) sustentam a ideia de que o0 ndo
se exige ao professor apenas conteldos de
Fisica, mas ter um aprofundamento em didéatica
e pedagogia, e também que muitas pesquisas
em Ensino de Ciéncias ocorreram nos ultimos
tempos de maneira a apontar o papel da
linguagem no ensino e na aprendizagem, “[...]
destacando a importancia de que interacGes
discursivas entre professor e alunos podem ser
um caminho por meio do qual os
conhecimentos cientificos sdo debatidos e

compreendidos em  sala de  aula”

(CARVALHO, SASSERON, 2018, p. 44).

Moreira (2018) propde 9 dicas de como
podemos facilitar o aluno a aprender a aprender

criticamente:

1) Valorizar o que o aluno ja sabe:
conhecimento prévio;

2) Abandono do modelo narrativo: alunos
criticos;

3) Motivar os alunos a perguntar: busca do
conhecimento;

4) Usar uma variedade de materiais de
ensino: diferentes pontos de vistas e
diferentes autores;

5) Ensinar que os significados existem nas
pessoas: ndo em palavras ou objetos;

6) Considerar lapsos e erros como
componentes da aprendizagem: a
ciéncia avangca por meio de erros e

corregoes;
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7) Demonstrar a incerteza do
conhecimento humano: as perguntas
séo percepcoes;

8) Implementar distintas estratégias de
ensino: atividades investigativas;

9) Auxiliar o aluno a livrar-se de barreiras
epistemoldgicas: inspirar o aluno a
desaprender, utilizar regras que néo
devem.

Diante destes pontos, pode-se dizer que
ndo existe um manual ou uma receita pronta a
ser usado de forma satisfatoria, mas,
possibilidades de aprendizagens que devem
levar em conta a cultura de todos os envolvidos
no processo, 0s conhecimentos previos, a
relevancia pessoal e social, a curiosidade, a
animacdo, a historicidade da ciéncia,
envolvendo os estudantes nas dimensdes da
construcdo conceitual, epistemolégica, social e
material da Ciéncia por meio de praticas

investigativas.

Convergindo a este olhar, algumas
reformas curriculares tém se evidenciado a
importancia das praticas cientificas, assim
como, as avaliacdes externas em grande escala
(PISA, SAEB, Prova Brasil, entre outras), que
tem buscado diferente estratégias para que as
praticas cientificas sejam avaliadas, deixando
de lado a memorizagdo dos fatos e fendbmenos
(CARVALHO, SASSERON, 2018).

Perante isso, 0 presente trabalho visou
em averiguar se no decorrer do tempo ocorreu
mudancas nos documentos do PCN de Ciéncias
da Natureza para o Ensino Médio e na BNCC,

no que concerne a pratica do Ensino de Fisica,

Arquivos do Mudi, v. 24, n. 3, p. 11-20, ano 2020

Benassil, Ferreira e Strieder, 2020

observando as terminologias, objetivos,

competéncias e habilidades.

3. ANALISES E RESULTADOS: dos PCNs
a BNCC

Diante do exposto sobre o Ensino de
Fisica, se torna premente analisar como 0s
PCNs e a BNCC se mostram diante de sua
natureza, desafios e expectativas para o Ensino
Médio, mais especificamente na disciplina de
Fisica, situada na area das Ciéncias da

Natureza.

No ano de 2000 séo langcados os
Parametros Curriculares Nacionais para 0
Ensino Médio (PCNEM), com a finalidade de
cumprir o papel de difundir os principios da
reforma curricular e orientar o professor na
busca de novas metodologias e abordagens,
pois 0 que se tinha era um ensino
descontextualizado e baseado no acimulo de
informagdes (BRASIL, 2000).

A deformacdo na estrutura do ensino
veio gradualmente sendo interiorizada pelos
participantes do sistema escolar e passou a ser
aceita de forma natural (BRASIL, 2000),
ensinava-se modelos e teorias cientificas como
se fossem verdades absolutas, descobertas

geniais.

Apresenta 0 conhecimento como um
produto acabado, fruto da genialidade
de mentes como a de Galileu, Newton
ou Einstein, contribuindo para que os
alunos concluam que ndo resta mais
nenhum problema significativo a
resolver. Além disso, envolve uma lista
de conteidos demasiadamente extensa,
que impede o aprofundamento
necessario e a instauracdo de um
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didlogo construtivo (BRASIL, 2000,
p.22).

Nesse passo, muito ainda se privilegia
um ensino baseado apenas em teoria, uso do
livro didatico, leitura de simbolos, uso formulas
e situacdes artificiais, linguagem matematica,
resolucdo de exercicios repetitivos, de modo
que o aprendizado ocorra pela memorizacéo e
ndo pela construgdo do conhecimento baseado
nas competéncias adquiridas (BRASIL, 2000).

As disciplinas foram organizadas em 3
areas de conhecimentos: Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, sendo que a
disciplina de Fisica se encontra na area das
Ciéncias da Natureza, Matematica e
Tecnologias, juntamente com a disciplina de
Biologia, Quimica e Matematica, de modo que
a pratica escolar se desenvolva de forma
interdisciplinar, contribuindo para a o
significado na vida humana e social. J& a
disciplina de Matemaética pretende-se tirar do
isolamento e mostrar a sua relevancia no
contexto das demais disciplinas no meio
escolar, partindo de uma construcdo mais
abstrata para um modelo mais proximo do real

(BRASIL, 2000).

Os objetivos mesmo sendo por area de

conhecimento, procuravam explicitar as
habilidades e competéncias de cada disciplina
individualmente, ao lado das tecnologias a elas
Fisica, as

aliadas. Na disciplina de

competéncias e habilidades se remetiam de
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forma particular por meio de trés pilares: na
representacdo e comunicagéo, na investigacéo e
compreensdo e na contextualizagdo socio-
cultural, de modo a superara 0 modelo

tradicional de ensino.

No que se remete o conceito formal de
competéncias e habilidades elas estdo mais
associadas ao saber fazer, “[..] ja ha LDB/96,
em seu Art. 9, inciso IV, mas é nas Diretrizes
Curriculares que assume a condi¢cdo de um
novo perfil para o curriculo, apoiado em
competéncias basicas para a insercdo de nossos
jovens na vida adulta” (BRASIL, 1999, p.13).

Embora ndo se tenha um conceito
formalizado do que sejam as
competéncias e as habilidades nos
textos das Diretrizes Curriculares e dos
Parametros, é possivel verificar que a
idéia central é a ampliagdo dos
objetivos educacionais para além do
acumulo de informages. Os contelidos
escolares passam a ser meio e nao fim
e 0 que se busca construir na escola € a
possibilidade  ndo  apenas  de
apropriacdo dos contetidos especificos,
mas a gestdo destes em etapas
posteriores a0  tempo  escolar
(RICARDO, 2004, p.7).

O ensino da Fisica orientada pelos
PCNs permitia ao individuo investigar
fendmenos, fatos e processos para auxiliar na
formac&o da cultura cientifica efetiva, além do
processo historico e da produgdo humana. “E
necessario também que essa cultura em Fisica
inclua a compreensdo do conjunto de
equipamentos e procedimentos, técnicos ou
tecnoldgicos, do cotidiano doméstico, social e

profissional “ (BRASIL, 2000, p.22).

Nota-se a preocupagdo em promover

um ensino articulado com uma visdo de mundo,
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privilegiando a abstracdo antes da teoria e do
modelo propriamente dito por meio da
dindmica de interacdo do homem com o0 seu

meio.

Apesar de vérias propostas curriculares
e discussdes de modo a melhor a educagéo no
Brasil, no que tange a disciplina de Fisica, “[...]
parece estar distante dessa discussdo, dada a
pouca tradicdo em estudos sobre politicas
publicas em nossa area” (MOZENA,
OSTERMANN, 2016, p. 327). Esse ensino
desarticulado e descontextualizado e focado em
avaliacOes existe ha décadas, até mesmo entre
muitos universitarios e
pesquisadores (MOZENA, OSTERMANN,

2016).

professores

Diante disso, foi nos apresentada como
uma promessa de melhoria na educacéo do pais,
a BNCC, que é uma base para se fazer e pensar
sobre o curriculo, sendo um documento que
norteia 0s curriculos municipais, estaduais,
federias e privados, de modo a enfatizar o
conhecimento que dever ser ensinado e qual
individuo queremos formar por meio dos

conhecimentos ensinados.

No entanto, a maneira como foi elabora,
encaminhada, e pouco discutida entre o0s
profissionais da educacdo, “ [...] pode vir a ser
o marco de um grande retrocesso”, promovendo
“[...] a formalizacdo de um ensino focado em
conteudos, apostilas, avalia¢gdes e rankings”
(MOZENA, OSTERMANN, 2016, p. 327).
Como se a aprendizagem fosse algo mensuravel
de forma a ser medido por meio de exames

nacionais e internacional em larga escala.

Arquivos do Mudi, v. 24, n. 3, p. 11-20, ano 2020

Benassil, Ferreira e Strieder, 2020

Com relacdo a Gltima versdo da BNCC
configura-se basicamente na apresentacdo das
unidades curriculares, sendo elas: Linguagem e
suas tecnologias, Matematica e suas
tecnologicas, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica),
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia),
Formacdo Técnica e Profissional, e entre as
principais mudancas destaca-se que Portugués
e Matematica serdo as Unicas matérias
obrigatérias para os 3 anos, e as demais
matérias poderdo ser distribuidas ao longo do

periodo (BRASIL, 2018).

Percebe-se um esvaziamento de
conteudo, e no que se remete a disciplina de
Fisica, esta, pouco ou quase nada de énfase no
estudo da Fisica Moderna e o uso da Historia da
Ciéncia na sua versdo final, no qual apenas
foram citados no documento e desconectados
dos conhecimentos conceituais (MOZENA,

OSTERMANN, 2016).

Mozena e Ostermann (2016) discorrem
em suas concepgdes, uma certa ruptura entre 0s
PCN, devido a:

“[...] desvinculagdo entre conteudo e as
outras competéncias gerais
(contextualizagdo, investigacdo e
linguagens) descaracteriza o ensino por
competéncias fundamentado nos PCN,
ja que neste a finalidade dos contelidos
é o desenvolvimento de competéncias e
habilidades” (p. 331).

Conforme tais mudancas, a reforma
para 0 Ensino Médio prevé que 60% do tempo
seja destinado para um ensino em comum e

40% para itinerarios formativos (matérias
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escolhidas pelos estudantes individualmente
que supde um aprofundamento em uma ou mais
areas curriculares ou técnica profissional).
Convergindo a isso, a BNCC enfatiza que o0s
itinerarios formativos deverdo ser organizados
por meio da relevancia social e local (BRASIL,
2018). Aqui se torna ingénuo pensar que O
aluno terd a possibilidade de escolher o seu
itinerario formativo, visto que a escola que o
aluno deve frequentar é a mais proxima de sua
casa, ndo podendo se deslocar para outra regido
ou localidade, sendo assim o aluno devera optar
pelos itinerarios disponiveis, sendo que para
muitos o itinerario das Ciéncias da Natureza se
anulara de sua formacdo, no caso, se antes a
Fisica ja& era um motivo de desprezo,
reprovacdo e evasdo, agora para muitos sera

motivo de exclusio.

A preocupacdo que nos surge é diante da
quantidade minima de aulas no Ensino Médio
de Fisica, e a pequena carga horaria, que na
grande maioria das escolas ndo passam de duas
horas aulas/semanais de Fisica, e dependendo
da escolha de seus itinerérios formativos, ela
pode cessar do Ensino Médio. Outra impressao
gque nos surge, € um ensino que visa uma
tendéncia tecnicista, com a funcdo de
preparacdo para as técnicas e sua aplicagdo. “A
sociedade industrial e tecnoldgica estabelece
(cientificamente) as metas econdmicas, sociais
e politicas, a educacdo treina (também
cientificamente) nos alunos 0s comportamentos
de ajustamento a essas metas” LIBANEO,

1992, p.4).
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Mas, ndo podemos ser insensatos e falar
somente dos pontos negativos, visto que uma
das propostas da BNCC para o Ensino
Fundamental é propor um aprofundamento
conceitual nas tematicas de Matéria e Energia,
Vida e Evolucdo, Terra e Universo, que séo
consideradas de extrema necessidade e
essencial para despertar nas criangas as
competéncias cognitivas, comunicativas, e
possam ser desenvolvidas de modo a prosseguir
na evolucdo da educacdo béasica até chegar ao
Ensino Médio, com um olhar de curiosidade,
satisfacdo e motivacdo, ndo o que vem se

sucedendo nos dias atuais.

Para tanto espera-se que a BNCC
oriente os curriculos, de modo a assegurar um
compromisso com “[...] a formagdo e o0
desenvolvimento humano global, em suas
dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social,
¢ética, moral e simbdlica” (BRASIL, 2018, p.
16).

Acreditamos que os curriculos das
varias esferas sejam complementares a BNCC,
enfatizando a realidade local e considerando o
contexto social, cultural, politico, étnico, afim
de assegurar um ensino baseado em toda a
complexidade do desenvolvimento humano e
que a trajetoria do ensino de Fisica ndo seja
tratada como uma

obscura, disciplina

irrelevante  pelos estudantes, sem uma
aprendizagem significativa, no modelo de

narrativa.

4, CONCLUSAO
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A educacdo bésica brasileira nas ltimas
décadas passou por Vérias transformacoes,
sejam elas em forma de leis, politicas publicas,
avaliacOes externas, metas, entre outras. Mas,
apesar da tentativa de reverter o quadro
desanimador no ensino, sdo ainda indmeros
fatores que reforcam a imagem negativa do

Ensino de Fisica no Ensino Médio.

Nos PCNs, o ensino de fisica possuia
como objetivos a contextualizagdo, a
interdisciplinaridade e a busca pela construgéo
de competéncias associadas a realidade e
vivéncia de cada estudante. Também
ressaltavam que as competéncias deviam ser
construidas mediante a contextualizacdo e a
articulacdo com outras areas do conhecimento,
e deveriam superar a memorizacao de formulas
e leis, 0 acimulo de informaces, e 0 ensino

tradicional.

Porém, ja se pensava em uma base
comum nacional, e é uma indicacdo da LDB-
96, que servisse como um documento norteador
dos curriculos de ordem municipal, estadual,
federal, em espacos publicos e privados, de
modo a garantir aos estudantes “[...] seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagao (PNE)” (BRASIL, 2018,

p. 7).

A BNCC, documento atual aprovado
em 2018, ainda segue com algumas adequacdes
a serem colocadas em pratica nos curriculos do
Ensino Médio com prazo para 2022, e uma
nova estrutura curricular baseada na oferta de

possibilidades de escolhas aos estudantes aos
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itinerarios formativos, com o objetivo de
aproximar 0s jovens brasileiros as novas
demandas do mundo do trabalho e da vida em
sociedade, fortalecendo o protagonismo juvenil
(BRASIL, 2018).

Diante disso, a presenga dos itinerarios
formativos para o Ensino Médio, tem nos
deixado preocupados, pois vemos como uma
via de médo dupla, baseado em uma formacéo
técnica profissional, habilitando o estudante
para 0 mundo do trabalho, bem como, a nao
obrigatoriedade de oferta de diferentes
itinerarios em todas as escolas publicas, com o
possivel desaparecimento de certas disciplinas,
como € o caso da Fisica, que hoje é pouco quista
pela grande maioria dos alunos, além da pouca
énfase na interdisciplinaridade com disciplinas
de outras unidades curriculares, o enxugamento
de contetidos que compde a disciplina, dentre
eles os da Fisica Moderna e a Historia da
Ciéncia.

Sao varios os desafios que circundam,
dentre eles a propria formacdo dos professores
que ensinardo as Ciéncias da Natureza. Ainda o
documento parece omitir alguns dados, quem
lecionara as disciplinas de Ciéncias da
Natureza? Se antes 0 quadro se constituia nada
animador, com um ensino desvinculado ao
cotidiano, baseado em modelos narrativos,

quem dird se este perfil mudar?

A formagdo do professor é central,
configurando as problematicas do Ensino de
Fisica para além do contetido. “E preciso
também incorporar, ao ensino da Fisica, as

tecnologias de informacdo e comunicagéo,
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assim como aspectos epistemologicos,
histéricos, sociais, culturais” (MOREIRA,
2017, p.13), tudo isso esta associado a boas
condicdes de trabalho aos professores, nos
livrando do ensino para a testagem, da ciéncia
de forma linear e dos métodos tradicionais de

ensino.
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