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RESUMO: Pretendemos neste artigo apontar algumas questdes que permearam a formagao
dos professores no periodo de implementagao dos Parametros Curriculares Nacionais em
escolas estaduais de Sao Paulo, buscando evidenciar a necessidade de se avaliar este
processo.
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ABSTRACT: This paper aims to make evident some questions which surround the
implantation of Parametros Curriculares Nacionais/ The National Parameters at Brazilian
schools taking into account some discussions concerning about its didactic adaptation and
teacher’s autonomy in relation to this process.

No contexto da capacitagdo que realizamos junto aos professores de escolas
estaduais na cidade de Sdo Paulo, mais especificamente em uma regido desta cidade
denominada de zona leste, foi onde iniciamos a reflexdo acerca das questdes que envolviam
a formagao de professores para o ensino fundamental e médio.

Desde este periodo, segundo semestre de 1997 e inicio do primeiro semestre de
1998, a elaboragdo deste texto passou por vérias etapas, nas quais fomos aprofundando a
compreensdo que realizdivamos a respeito das questdes que estavam envolvidas com esta
formacao.

Naquele momento a justificativa para esta capacitagdo dava-se em razdo da
implementagdo das novas Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, sancionada em
1996, e das propostas curriculares sugeridas para as disciplinas que compdem o curriculo
escolar, em 1997, além das resolugdes que normatizam a organizagio e funcionamento do
sistema de ensino.

Assim, nossas primeiras reflexdes sobre a formagdo dos professores eram
referenciadas pela compreensdo oferecida pelas propostas pedagégicas, ou ainda pelas
reformas educacionais, ou ainda a partir de 1961, pelas Leis de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdo Nacional, 1961 e 1996.

A leitura de parte da produgdo educacional aprofundou a histéria de implementagao
das politicas educacionais, e pudemos observar que o modo de implementagéo se repetia tal
como em outros momentos da organizagdo do sistema de ensino nacional, mais
especificamente a partir de 1961, quando passa a ocorrer nos momentos de implementagio
das propostas curriculares a capacitagio dos professores, respostas a deficiéncia que
comegava a se abater sobre sua formagdo inicial, reflexo da politica educacional
implementada a partir de 1961, e que se agravou principalmente a partir de 1975.

Neste contexto de formagdo era possivel verificar que as discussoes sobre a
implementagdo das Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional, concepgio politico-
pedagdgico do sistema de ensino realizava-se ao mesmo tempo que a capacitagdo dos
professores para implementagdo das propostas curriculares, esfera de concentragdo do
conhecimento diddtico.
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A sobreposi¢do das propostas pedagdgicas e curriculares implementadas gerou,
também, a sobreposigao dos temas abordados na formagdo, via de regra polémicos, por que
ora colocavam questdes pedagégicas, ora questdes diddticas, envolvidas no processo de
ensino-aprendizagem, como dividas para a atuagio dos professores no ensino fundamental
e médio.

Emergiam discussoes acerca de questdes pedagégicas e questdes didaticas,
€Xpressos nos polemlcos questionamentos sobre os recursos que seriam destinados 2
educagio, sua origem” e aplicabilidade; nos meios implementados para capacitar a maior
quantidade possivel de professores em nivel do territério nacional, como o ensino a
distdncia; ou ainda as propostas de autonomia de sistemas de ensino, principalmente os
municipais, que via de regra, funcionam com os impostos destinados pela administragdo do
poder federal.

A proposigdo do sistema de avaliagdo do ensino nacional também foi amplamente
debatido, porque se questionou quais seriam as condigdes oferecidas nas escolas, para
assim cobrar os resultados buscados pela politica de ensino e propostas implementadas.

Embora tenham sido as questdes relacionadas a concep¢do de Educagio e Ensino
contidas nas Leis que suscitaram maiores polémicas em sua fase de implementagdo, em
razdo mesmo de sua importdncia pedagdgica, pretendemos neste artigo abordar alguns
aspectos que se referem as preocupagdes diddticas, contidas nos PCNs, em especial a
preocupagdo com sua adequagdo diddtica, que pensamos, devam ser consideradas no
momento de implementagio das propostas curriculares, mas principalmente por que estd
relacionada ao processo de ensino-aprendizagem.

Reconhecemos que a esfera pedagdgica e diddtica sdo complementares para o
sistema de ensino, mas delimitaremos nossa andlise sobre a esfera didética, pois representa
uma possibilidade de leitura sobre a organizagdo do sistema de ensino brasileiro, ¢ seus
problemas.

Esta revisao bibliogrdfica sobre o conhecimento diddtico teve como base,
inicialmente, repetindo, as andlises que as politicas educacionais possibilitavam. Naquele
momento, compreendiamos que as contesta¢des que aconteciam por parte dos professores
nos cursos de capacitagdo davam-se em razio da ndo compreensdo do que se queria atingir
com a implementacio das propostas pedagégicas, mais especificamente com os limites da
esfera pedagdgica e didatica.

Expressavam que as condigdes oferecidas para a implementagdo dessas propostas,
principalmente no que referia a infra-estrutura, ndo condiziam com as necessidades que
estas exigiam; que a escola e a realidade exigiam.

Esta incompreensdo a respeito da aplicabilidade das propostas, levava a grande
maioria dos professores a rechagarem as sugestdes do MEC, e das secretarias de educagio,
transformando a maioria esmagadora dos cursos de capacitagio, que deveriam capacitar os
professores para o conhecimento diddtico, em discussdes que privilegiavam os temas
pedagégicos.

Perceber este privilégio s6 foi possivel ao compararmos as politicas educacionais
implementadas antes e depois de 1961, com a sangdo da primeira LDBs.

Embora entendamos como complementares, avaliamos que a partir de 1961, com o
reajuste do periodo escolar, e com a ampliagdo das matriculas para o ensino primdrio e
secunddrio ocorreu uma sobrecarga do sistema de ensino, que prejudicou a realizagio das
propostas diddticas (WEREBE: 1967).

Esta mudanga envolveu também a formagdo dos professores, resultando em uma
prdtica deficiente no ensino fundamental e médio, e justificou a reciclagem, a capacitagio

ZA informago de que era o Banco Mundial quem financiava a capacitagio gerou grande polémica, ndo porque se
questionasse a dependéncia que tal medida causava no sistema de ensino, mas porque havia diferenga no valor
recebido entre os professores, capacitadores, coordenadores para realizara a capacitagao.
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ou ainda a formagdo que buscava suprir esta deficiéncia nos perfodos de implementagio das
propostas pedagdgicas e curriculares do sistema de ensino.

Assim, o aprofundamento das reflexdes acerca desta questdo, despertou a
curiosidade a respeito da implementagdo dessas propostas, 2 medida que percebifamos, que
mesmo nesta proposta realizada através da segunda LDBs, e dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs, a esfera diddtica continuava apresentado limites em relagdo a esfera
pedagdgica.

Aqueles debates realizados nos cursos de capacitagio pareciam expressar as
mesmas conjunturas acontecidas nos momentos de implementagdo de outras propostas
curriculares em momentos anteriores da organizagdo do sistema de ensino, quando os
professores ndo conseguiam entender como realizar a implementagdo das propostas
curriculares.

A comparagdo entre essas duas conjunturas: 1930-1960, e 1961-2001, evidenciou
um aspecto que se repetiu nos dois contextos, diferente do que afirmavamos anteriormente
quanto a esfera pedagégica ter recebido maior privilégio a partir de 1961.

Tanto em uma conjuntura quanto em outra, as propostas curriculares sugeridas
demonstravam forte influéncia das propostas em outros contextos histéricos.

Os PCNs, ao menos os de Geografia, sofreram forte influéncia da reforma curricular
implementada na Espanha, ¢ absorveram ainda as propostas contidas nas reformas
realizadas na rede publica estadual de Sdo Paulo e municipio de Sao Paulo, entre 1982 e
1991, que haviam sofrido expressiva influéncia das politicas estabelecidas pelo Banco
Mundial, a partir de 1972.

Portanto, nossas reflexdes foram impulsionadas pela curiosidade em saber como os
professores estavam realizando as atividades que caracterizariam a implementagdo das
propostas curriculares, sugeridas através dos PCNs.

Pensamos que os processos de formagido continuada dos professores deveriam ser
avaliados, buscando saber o grau de aprofundamento de implementagao das propostas.

Algumas questdes, envolvendo a pratica dos professores, referenciaram as reflexdes
no sentido de perguntar se estes jd conseguiram organizar uma rotina.de trabalho junto aos
seus alunos, tdo necessdria a0 andamento das atividades desenvolvidas em sala de aula; se
conseguiram desvendar como deverd ocorrer o funcionamento do ensino fundamental e
médio, ou ao menos “acatar” seus indicativos, ji que a cada mudanga nas politicas
educacionais estes indicativos também se alteram. Se tinham em mdo, desde o inicio do ano
letivo, os elementos bésicos para elaborar seu planejamento escolar e seus planos de aula?
Se as discussoes que participaram quando da capacitagio, dentro e fora da escola, os
informaram e subsidiaram a respeito dos objetivos geral, especifico, instrucional e
educacional que deveriam alcancar neste processo de ensino-aprendizagem? Se as
discussoes tedricas que participaram na drea especifica, neste caso, Geografia, auxiliaram-
nos a diferenciar os conceitos bdsicos que caracterizam o conhecimento histérico da drea,
das informagoes que devem considerar para realizar as atividades propostas em sala de
aula? Se estdo considerando, frente aos novos pardmetros, o desenvolvimento das
habilidades, o desempenho dos alunos, seus ritmos e limites? (LIMA:1993).

As preocupagdes levantadas acima estavam também nas questdes colocadas pelos
professores nos momentos de capacitagio, quanto ao trabalho que deveriam desenvolver:
como trabalho com meu(s) aluno(s)? como entendo as leis e resolugoes?

Perguntavam como deveriam implementar as propostas, e alegavam que o que vinha
sendo proposto jd desenvolviam em sala de aula, desde a reciclagem realizada pelo governo
do estado de Sao Paulo, a partir de 1982.
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Estas questdes eram, via de regra, entendidas pelos professores-capacitadores (que
possuiam a mesma formagdo inicial que os professores que estavam capacitando e que
também ndo entendiam a “ciranda de Reformas Educacionais e LDBs”(LIMA:1999), como
resisténcia por parte dos professores.

O fato de que parte dos professores reconhece em suas priticas de sala de aula os
temas sugeridos pelas atuais propostas, remeteu-nos A pesquisa e leitura das propostas
curriculares implementadas em reformas educacionais anteriores, onde pudemos constatar
que um grande nimero de proposigdes atuais realmente, ndo € inédito.

Considerar no processo de ensino-aprendizagem o conhecimento trazido pelo aluno
e/ou realizar adequagdes dos recursos didticos, utilizados nas atividades de sala de aula ao
seu desenvolvimento mental, ndo ¢ exclusividade da proposta desenvolvida atualmente,
podendo ser observada desde a reforma educacional Ledncio de Carvalho — 1879, quando
Rui Barbosa elaborou seus pareceres — Projeto Rodolfo Dantas (1882), sobre o ensino
secunddrio e superior desenvolvidos no Brasil, e dirigiu criticas aos métodos de ensino
ultrapassados, mas que continuavam sendo utilizados para ensinar.

Em 1925, quando da reforma educacional Juvenil Rocha Vaz, o professor de
Geografia do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, Delgado de Carvalho, elaborou e propds
um curriculo influenciado pela pritica de uma corrente que emergia na Geografia Norte-
americana, a Nova Geografia, incluindo métodos de ensino considerados modernos para a
época.

Esta proposigao curricular foi muito significativa para aquela conjuntura, pois fazia
parte de um movimento que agregava vérios intelectuais brasileiros, dentre eles Anisio
Teixeira e Fernando de Azevedo, que apregoavam a necessidade de um sistema de ensino
mais democratico, que atingisse a populagdo e colocasse o Brasil no caminho das poténcias
que emergiam nos contextos Norte-americano e Europeu do comego do século.

Esse movimento, que reuniu vérios intelectuais da vida académica brasileira, langou
em 1932, o Manifesto dos Pioneiros pela Educagio Nova, um marco para o sistema de
ensino brasileiro, 2 medida que reforgava a necessidade de sua organizago.

Era possivel entdo, realmente constatar com uma breve histéria dos indicativos
contidos em outras propostas que muitas delas ndo eram inéditas.

No entanto, a principal caracteristica das propostas pedagdgicas e curriculares € o
fato de terem sido gestadas em outra realidade, o que limita sua implementagao didatica,
aspecto que s6 ficou visivel quando pudemos perceber que a partir de 1961, a esfera
didética foi sacrificada, a2 medida que ndo havia tempo suficiente para realizar as atividades
que colocariam em prtica a utilizagdo dos instrumentais técnicos, referentes as disciplinas
escolares, e acumuladas pelo conhecimento cientifico, especifico da drea, resultado da
reestruturacio que ocorreu a partir desta data. Era possivel perceber que antes de 1961
havia uma preocupacio por parte da pesquisa em decodificar para o ensino o conhecimento
produzido na academia, o que com o reajuste do periodo escolar, a amplia¢do das vagas no
ensino primdrio e secundario a partir de 1961, deixou de ser realizado, ou por faltar
estrutura, ou mesmo pela concepgdo de pesquisa dos professores académicos.

A repetigio das propostas curriculares, mais especificamente das atividades
indicadas para sua implementagdo, levou-nos a perguntar sobre a contribuigdo que poderia
ser dada aos professores que atuam em sala-de-aula, auxiliando-os na construgdo de sua
autonomia pedagoégica e didatica.

Neste contexto, era possivel identificar outra autonomia. Aquela existente entre 0
pensamento pedagégico brasileiro e a realidade encontrada no sistema de ensino e na
sociedade, que refletia a impossibilidade de implementagao das propostas curriculares, e
mais, da organizago do sistema de ensino.

Os professores que ndo compreendiam porque estavam ali, se jd desenvolviam em
suas aulas temas sugeridos pela proposta, a questdo ambiental era o grande exemplo,
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expressavam suas reclamagoes; e reclamavam os professores-capacitadores que davam o
curso, porque interpretavam as questoes levantadas pelos professores como resisténcia as
mudancas a que se pretendia, pois estes, os professores-capacitadores nio reconheciam as
sugestdes, que muitas vezes levavam, como pratica ja desenvolvida nas escolas.

Este quadro evidenciava que, tanto os professores que atuavam no ensino
fundamental e médio, quanto os professores-capacitadores, que em alguns casos também
atuavam no ensino fundamental e médio, compartilhavam a mesma formagdo com
diferengas que se restringia a estrutura onde trabalhavam, o que dificultava o didlogo.

Avaliamos que alguns problemas estdo realmente na compreensao pedagogica das
propostas, mas que a grande parte encontra-se na esfera didatica, formagao que foi retirada
dos professores a partir de 1968, com a implementagao da reforma universitdria.

Tal “distor¢@o” nas inten¢des que se tém para a melhoria do sistema de ensino, tem
resultado em um cendrio de perguntas e respostas que embora pretenda, ndo desencadeiam
o didlogo; embora queiram, ndo conseguem desenvolver trabalhos na escola que completem
a realidade social.

Esta autonomia entre o pensamento pedagogico e a realidade brasileira manifesta-se
nas propostas gestadas externamente a realidade brasileira ¢ implementadas no sistema de
ensino, e admitimos ¢ uma forma de organizagio do sistema de ensino.

Uma outra possibilidade € organizar o sistema de ensino, considerando a prépria
realidade, o que requer tempo e infra-estrutura maiores. Para alguns autores, as propostas
curriculares configuram-se em experiéncias inéditas e inerentes a peculiaridades de cada
lugar onde esté organizada, além de fundamentais para a organizagio do sistema de ensino.

Para os profissionais que trabalham com a implementagdo de propostas curriculares,
tanto professores, como capacitadores, quando coordenadores sentem falta de documentos
que avaliem estes processos colocados em pratica.

Constantemente sdo processos abandonados, sem diagnésticos, ou documentagdes
sobre seu desenvolvimento; sem indicativos de suas falhas, ou acertos.

Estas avaliagdes poderiam evidenciar a “profundidade” que as propostas
curriculares alcangaram em seu processo de implementagdo, revelando de fato as
transformagdes que provocaram na escola, e mais especificamente nas atividades de sala de
aula.

O registro deste processo evitaria também a repeti¢io das prepostas sugeridas para
as atividades em sala-de-aula, quando reconhecemos que de fato algumas proposigdes nao
sdo inéditas. Evitaria o mesmo “ar novidadesco” presente em propostas anteriores,
elaboradas para o ensino de Geografia ¢ inseridas nas reformas educacionais, leis e
propostas pedagégicas e curriculares, que ndo se viabilizaram na prdtica escolar, a ndo ser
através de algumas experiéncias isoladas de um ou outro professor.

Essas experiéncias isoladas se diferenciavam de outras préticas escolares, porque
privilegiavam o conhecimento didtico nas atividades sugeridas para o processo de ensino-
aprendizagem, buscando a utilizagdo dos instrumentais técnicos acumulados pela drea, e
acumulavam ainda as preocupagdes pedagégicas, traduzidas na preocupagdo com a
formacg@o dos alunos.

O avango destes professores para além das proposi¢des pedagdgicas, buscando a
implementagio das propostas curriculares, resultou da percepgdo quanto a formagdo que
tiveram ¢ que ndo subsidiou a prdtica de sala-de-aula, e os cursos que tratariam disso
atualmente, também nio responderam as suas questdes quanto as atividades de sala-de-aula.

Assim, foi possivel compreender as diversas polémicas que se instalaram nos cursos
de capacitagdo dos PCNs, em 1997, 1998. Embora complementares, pensamos que na
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organizagdo do sistema de ensino privilegiam-se as propostas pedagégicas, deixando em
segundo plano as propostas curriculares.

Se em seu curso, o professor-capacitador privilegiar a abordagem pedagégica da
proposta, ou a abordagem diddtica, ou a abordagem didético-pedagdgica, e o grupo de
professores concordar, com uma destas leituras sobre os problemas encontrados com 0
processo de ensino-aprendizagem, o trabalho de capacitagdo pode até ocorrer com éxito.

Caso a leitura do professor-capacitador seja diferente daquela realizada pelo grupo
de professores, poderdo ocorrer os cendrios polémicos.

Embora ocorra, sdo poucos os momentos em que os professores-capacitadores
conseguem entender quais so as questdes levantadas pelos professores , ou os professores
conseguem entender quais s30 os objetivos buscados pelos professores-capacitadores.

As preocupagdes diddticas que envolveriam o processo de ensino-aprendizagem no
ensino fundamental e médio de Geografia e ainda muito ausentes da escola, deveriam
evidenciar a necessidade de um trabalho que considerasse na formagio do aluno, a
observagdo, a reflexao, as criticas’, e a escolha, atingindo assim as defini¢des das diretrizes
pedagdgicas.

Além das questdes relacionadas a esfera pedagégica e diddtica, o professor de
Geografia também deve trabalhar com aquelas relacionadas ao conteddo especifico da drea,
momento em que deverd fazer uso do conhecimento diddtico, para melhor adequar o
conhecimento especifico da drea a estrutura cognitiva, aos objetivos pedagégicos buscados
no interior do processo de ensino-aprendizagem e da escola.

Uma possibilidade de concretizagdo das propostas curriculares para o ensino de
Geografia, que privilegie tanto a esfera pedagdgica quanto a didatica, foi apresentada pelo
professor Pierre Monbeig, em 1956, quando sugeriu abordagens de temas considerando
como procedimento os fatos geogréﬁcos", e os complexos geogre’\ficos5 no processo de
ensino-aprendizagem desta disciplina escolar, objetivando tornar seus contetidos mais
significativos.

Sua proposta considerou que o ensino de Geografia deve fundamentalmente auxiliar
na expansio das fungdes intelectuais do aluno. Para isto, deve desenvolver a nogdo do
conceito tempo, e da evolugio da espécie humana, mediante estudos que envolvam
aspectos fisicos estudados pela Geografia, como, relevo, solos, dentre outros; a nogdo dos
modos de ocupagio do solo; de circulagdo do comércio; da formagdo das nagdes. Além do
exercicio de cidadania, estudando problemas relacionados a seca, ao esgotamento dos solos,
a imigragio, a colonizagdo, e a dispersdo ou agrupamentos de populagdes.

Para realizar este processo, o professor deve aprender a graduar as dificuldades dos
alunos, e saber adaptar o ensino a idade mental e qualidades de cada um.

Compreendemos os questionamentos levantados pelos professores, em razao do
privilégio recebido pela esfera pedagégica na implementagdo das propostas curriculares.

As atividades didticas realizadas em sala-de-aula devem adequar as técnicas da
drea ao tema abordado, ao desenvolvimento cognitivo dos alunos, além de considerarem a
complexidade das relagdes historicamente produzidas nesta sociedade.

A maior parte da produgdo diddtica no Brasil se resumiu a uma abordagem técnica
dos recursos que devem ser utilizados em sala de aula. Compreensdo que resultou da
implementagdo das propostas curriculares externas. Enquanto que a proposta pedagdgica

? Critico porque tem que escolher entre o essencial e o secunddrio.

“ Muito evidente nas questoes que pedem uma preciso rigorosa ¢ com valor intrinseco e resultam em uma idéia de
irredutibilidade, como, por exemplo, enumerar as culturas de determinada regido, enumerar os tipos de industrias
presentes em determinadas zonas industriais, ou mesmo, arrolar os paises e suas capitais.

> Quando os fatos sio transformados em complexo geogréfico, ou seja, quando as relagGes sio estabelecidas para
sua melhor compreensio, como por exemplo, a localizagdo, as agdes reciprocas mutdveis dos meios natural e
humano.
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objetiva definir as diretrizes gerais desse processo, nao sendo necessariamente aplicada a
maneira exigida pela esfera didatica.

Compreendemos que os problemas encontrados com o processo de ensino-
aprendizagem do ensino de Geografia, observados nas andlises que se faz de sua histéria no
Brasil, resultam da autonomia entre as propostas curriculares produzidas em outro contexto
histérico e a realidade concreta.

As propostas curriculares configuram-se, via de regra, em experiéncias inéditas na
organizagdo do sistema de ensino. Isto ndo ocorre quando sao produzidas em uma realidade
e aplicadas em outra.

Embora intrinsecos, os problemas que resultam do ndo discernimento entre as
propostas pedagégicas, como diretrizes mais gerais a serem alcangadas pelo sistema
educacional, como papel da escola, das intengdes das propostas diddticas, como atividades
mais direcionadas para a sala de aula, ou seja, complementar a primeira, estd no fato de que
esta compreensdo dissociada tem permeado os projetos que se dedicam a capacitagdo e/ou
formagdo dos professores. e tem gerado, principalmente, a falta de autonomia na prtica de
sala de aula destes, que dirigem suas criticas aos cursos de capacitagdo, por ndo
reconhecerem o que ja vem sendo construido em sala de aula, independente da abordagem
realizada e por sugerirem para o lugar, algumas experiéncias pontuais, muito similares ao
que parte deles também jd realiza.

Nio estamos desconsiderando os problemas encontrados com o ensino dessa
disciplina escolar, estamos apenas buscando evidenciar as questdes que os professores que
se preocupam com o desenvolvimento de um trabalho consubstanciado pelas ofertas
pedagégico-didaticas trazem para os cursos de capacitagio. Estamos expressando as
questdes colocadas pelos professores que estio preocupados com o ensino escolar de
Geografia.

A defazagem na formagdo, resultante da politica de ensino implementada com a
reforma universitdria a partir de 1968, reflete-se na falta de autonomia dos professores no
processo ensino-aprendizagem. Como esta tendéncia da politica de ensino ndo se alterou
em sua esséncia desde 1968, ¢ possivel perceber que mesmo a formagdo oferecida aos
professores durante a implementag@o de algumas propostas ¢ insuficiente para fornecer os
instrumentais pedagdgicos, diddticos e da drea especifica, necessdrios para a prdtica
docente.

E um fato que os professores tém dificuldades para reconhecer a importancia dos
cursos de formagio, oferecidos principalmente nos periodos de implementagdo de propostas
curriculares. Sua formagio inicial ndo evidenciou a importincia da formagdo continua.

Nio lhe possibilitou reconhecer que o conhecimento ¢ infinito, e por isso a
necessidade do permanente didlogo.

Essas preocupagdes levantadas acima, ¢ que ndo sdo exclusivas, resultaram da
prética realizada como professora e como professora-formadora, onde pudemos perceber a
escola como um espago ndo acabado, que precisa ser repensado, revisto, reconstruido, e em
nossa concordancia com outros autores (LIMA, NOGUEIRA, XAVIER) com intengoes a
modificar o papel e fungdo do professor, devolvendo-lhe sua real dimensédo e importancia.

Em linhas gerais, as politicas de ensino, definidas nas dltimas décadas para o
sistema de ensino tem criado uma rotina de trabalho para o professor que o transformou
apenas em tarefeiro. Ele ndo participa da elaboragdo das propostas por duas razoes.
Primeiro porque este tem sido um processo ainda centralizado, restringindo-se aos
especialistas das propostas; em segundo, porque estas propostas sofrem pequenas
adequagdes 2 realidade brasileira, pois originalmente foram gestadas em outras realidades,
em outros contextos historicos.
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Nossas preocupagdes voltam-se para os professores que ainda mantém um vinculo
com a escola; que ainda realizam um trabalho, preocupados com o processo de ensino-
aprendizagem escolar, e ndo estdo encontrando meios para dialogar com o corpo tedrico
original da Geografia.
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