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urbano da cidade, Lefebvre demonstra que este processo de éxodo estd longe de ser novo, ¢ dura no
minimo 6 (seis) séculos. Dentro do perimetro urbano estuda a histéria da divisio do trabalho na
cidade, bem como o processo que fora preconizado por Marx em Maquinaria e Grande Industria,
Lefebvre aponta para a cidade como o background onde se construird o objeto de estudo de Marx. E
certo que o campo também serd palco das relagdes das classes operdria e burguesa, mas em nada se
compara a cidade. Devemos entender a obra de Lefebvre como pioneira no estudo deste ambiente
criado pelo homem para servi-lo e oprimi-lo, a partir do “Pensamento Marxista ¢ a Cidade” podemos
inferir mais facilmente estudos diversos como por exemplo grande parte da obra do pai da Psicandlise
Sigmund Freud, afinal as neuroses, paranéias sdo psicopatologias que surgem no homem somente
ap0s a revolugdo industrial e conseqiiente aumento das cidades. As patologias estudadas por Freud
podem hoje ser consideradas como de origem burguesa, burguesa no sentido desta classe ser a
principal responsdvel pela criagdo do ambiente que propicia tais patologias.

Enfim, percebemos com Lefebvre que a cidade ndo se limita ser uma mera invengio da
modernidade, ou simples palco das agdes e exploragdes perpetradas pela classe burguesas, a Cidade
interage em um campo da humanidade que passados quase 30 anos desde que Lefebvre escreveu
“Pensamento Marxista e a Cidade” continua sem delimitagdo, porém sabermos até que ponto a cidade
deixa de ser ator para se tornar palco das relages humanas ji ndao ¢ questdo nos estudos
contemporaneos, o que se privilegia enquanto objeto de estudo dentro dos limites da Urbs, é como se
opera as relagoes humanas, sejam clas de trocas culturais, religiosas e claro de exploragio.

A estética, a arquitetura, o urbano e o suburbano sio componentes que se situam entre
criatura e criador dos componentes psicologicos, sociais, religiosos e econdmicos do homem, ou seja,
quando a burguesia se apropria de uma moda vinda do ambiente suburbano transformando-a em uma
febre consumista vista em out-doors e propagandas de televisio? E quando o subtrbio, o percentual
significativo do piblico consumidor cede a uma campanha publicitdria burguesa criada especialmente
para criar um habito cultural calcado na moda? Como podemos observar, os processos de relagio
cultural e capital que se operam em uma cidade sdo complexos e ricos. Estudi-los ¢ trazer grandes
contribui¢des ao estudo do homem contemporaneo. A cidade esconde e expoe ao mesmo tempo todos
os meandros que compdem as relagdes de troca ¢ exploragio criadas pelo ¢ para o homem. As
contribuigdes de Lefebvre jd trazem a baila mais ferramentas para a andlise ¢ “dissecagdo” deste
amplo e complexo universo humano chamado cidade, que assim como nés ¢ nossas relagoes
antagoniza em quase todos 0s seus aspectos.

EULALIA MARIA A. MORAES DOS SANTOS *

RELATO DE EXPERIENCIA
GEOGRAFIA: ver, tocar, sentir-
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Resolvi publicar este relato de experiéncia, encorajada por professores que disseram utilizd-
lo em sua versdo “mimeo de 1987,

Fui professora de Geografia da rede publica do Estado de Sao Paulo ¢ trabalhei sempre com
muitas diividas ¢ poucas certezas. Percebi que o conteddo de Geografia como ciéncia era muito
importante, mas sem a Diddtica Especifica pouco conseguiria dos objetivos de ensinar Geografia.

Numa dessas circunstincias entre dividas, erros e alguns caminhos abertos, ofereci-me para
desenvolver um projeto com professores ¢ alunos de 3* série do Primeiro Grau, com possibilidade de
levar os alunos para fora dos muros da escola, vivenciar o espago geogrifico, observar 0 movimento
nas ruas, participar da circulagio de mercadorias, participar como sujeito da circulagdo, utilizando
meios de transportes coletivos.

Sentia que era um erro encorajar criangas a memorizarem conceitos sem significado. O meu
objetivo era possibilitar aos alunos “verem, tocarem ¢ sentirem” a Geografia presente no cotidiano ¢
construir conceitos a partir das referéncias do visto, tocado, sentido.

? Graduada em Histéria e Mestranda em Geografia — Andlise Ambiental — Uem/Pr.
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Nio sabia com certeza o grau de acerto ou de erro, mas senti que se os alunos na 5" série jd
vém viciados em memorizar nomes ¢ conceitos e satisfeitos em despejar conceitos, que nio entendem,
em provas, sem terem consciéncia disso, era necessdrio iniciar a reconstrugdo dessa trajetoria pelas
classes de séries menores. Acreditamos que a forma mais concreta de vivenciar conceitos seria: ver,
observar e tocar para sentir dirctamente o ambiente e dele tirar conceitos.

Na verdade, a Geografia deveria ter como laboratdrio, o préprio ambiente onde vivemos. A
Geografia deveria ser ensinada sem programacao fixa, sem livros diddticos e nunca fechada em quatro
paredes. E muito importante fazer as criangas olharem ao redor, observarem e tentarem compreender
o seu meio: Por que a rua desce? Por que a chuva? Por que a dgua da chuva que cai, vai sempre por
uma determinada dire¢ao? Por que em certas horas e épocas do ano, a sombra é maior? Por que ela
muda de lugar? Por que a folha balanga? Por que hoje estd mais frio? Por que existem favelas? O que
carregam os caminhdes? Para onde vio? O que determina o prego das mercadorias? E assim, uma
infinidade de questdes pode ser abordadas pela simples observagao do meio que os cerca. Entdo, ¢
possivel construir uma “Geografia a partir do olhar de cada um?” inicialmente e aos poucos criar
circunstincias para uma construgdo coletiva. Parece ser essa constru¢do a de uma Geografia mais
concreta do que os intimeros conceitos que desfilam nas pdginas dos livros didéticos.

O que relato a seguir foi uma experiéncia realizada com alunos de 2*. e 3* séries do 1°. grau
em algumas escolas da rede piblica e particular.

As etapas foram: quarteirao da Escola - Bairro da Escola, Municipio ¢ Municipio vizinho -
Uso de solo, rede hidrogrifica e relevo do Municipio.

A 1" saida foi chamada; “Vamos ver o que € 0 que 0 nosso quarteirdo tem?”

Os objetivos foram:

a) observar ruas, casas, diferencas entre casas residenciais, casas comerciais ¢ prestadoras
de servigos;

b) articular a rua concreta por onde caminhamos e a rua representada no croquis;

¢) entender a l6gica da construgdo da legenda;

d) observar formas de relevo e perceber a sua ocupagao;

Para esses objetivos, trabalhamos com o seguinte esquema:

1. levantamento funcional da quadra da Escola;

2. elaboragdo do croquis do quarteirdo, utilizando simbolos iconicos, para diferenciar as
fungdes bdsicas observiveis nas ruas a serem percorridas: residéncias, comércio, servigos, industrias;

3. distribui¢do do croquis para que os alunos tomassem contato com o nome das ruas,
identificassem ruas conhecidas e principalmente localizassem a Escola: “Estamos aqui”;

4. passeio pelo quarteirao, com o croquis na mio, identificando ruas, fungdes, relacionando
os simbolos e os estabelecimentos, e tragando o percurso;

*“Voceés vio andar nas ruas e o ldpis vai andar no papel.”

5. em cada esquina, houve retomada da localizagao, para que o aluno pudesse acompanhar o
percurso no papel;

6. de volta a Escola, foi refeito o percurso mentalmente, tendo-se a planta na mio para
resignificacdo dos simbolos;

7. como tarefa complementar, para fixagao de idéias, pedi que os alunos desenhassem o que
mais gostaram no passeio;

Os desenhos mostraram que houve aprendizagem significativa. Mas, a certeza de que o
concreto estava se articulando com o abstrato, foi-nos dada quando os alunos exclamaram:

- “arua! arua! Eu achei a rua que estd aqui.”

- “Cadg os carros neste mapa?”
- “Parece um mapa de caca ao tesouro.”

Quando perguntei a um dos alunos 0 que aconteceria se continudssemos pela rua, pois era
um declive e havia um vale, ele respondeu:

- “A gente cai do mapa”

O segundo passeio foi: *Vamos ver 0 que o nosso bairro tem?” Os objetivos dessa etapa
foram:

a) conhecer o bairro onde se localiza a escola;

b) descobrir os recursos da comunidade;

¢) visualizar ligeiramente o relevo do bairro e os cursos de dgua (embora canalizados);
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d) conseguir transpor o conereto percebido para o papel através de desenhes e anotagdes na
planta;

¢) analisar a relagdo do bairro da escola com outros bairros ¢ o centro da cidade, observando
a circulagdo do bairro de carros, dnibus, caminhdes, pessoas.

Uma andlise mais detalhada exigiria pesquisas além do percebido: entrevistas, leituras,
observagdes sistematizadas. Esta andlise levaria ao entendimento, por exemplo dos fluxos dos meios
de transporte, procedéncia das mercadorias e clientes das lojas comerciais, procedéncia da matéria
prima, mao-de-obra, energia, maquinaria, capital das inddstrias. A propria relagio dos mercados
mnternos e externos.

Embora, seja muito compléxo ¢ abstrato para criangas de 1% a 4% séries, o professor pode
ter conhecimento destes caminhos de andlise e reflexdo, para que ndo passemos ao aluno a visio de
que o espago retratado encerra a totalidade da andlise daquele espago, assim como seria desastroso o
aluno pensar que o espago geogrifico € algo construido e definitivo.

Para se conseguir esses objetivos, trabalhamos com as seguintes etapas:

1. levantamento dos recursos da Comunidade;

2. elaboragdo do croquis do bairro;

3. apresentagao do croquis aos alunos. Auxiliamos os alunos a localizarem a Escola neste
novo croquis, assim como o quarteirdo percorrido no passeio anterior;

4. no passeio, com o croquis em mios, tentamos sempre possibilitar que os alunos
reconhecessem o significado dos sfimbolos. Eles iam reconhecendo os Estabelecimentos nas ruas:
Hospitais, Escolas, Corpo de Bombeiros, Tribunal de Justica, Centro Esportivo do Municipio, ruas
Comerciais, Prefeitura Regional, (Igrejas) no papel;

5. neste percurso, também fizemos observagoes de relevo: espigio, vale, vertentes;

6. apds o passeio, foi pedido que desenhassem o que mais gostaram;

7. no dia seguinte foi transportado o percurso anotado no croquis para o xerox da planta do
bairro retirado do guia da cidade.

A leitura desses croquis com a transposi¢do dos elementos observados (casas comerciais,
servigos, residéncias, igrejas, escolas) possibilitou a percepgiio da organizagio do bairro. Durante o
percurso, o percebido € isolado ¢ a visdo do conjunto s6 ¢ perceptivel quando o trecho representado
no croquis ¢ transposto para a planta do bairro: dreas mais residenciais, mais comerciais, corredores
de transporte pesado, dreas marginais, a circulagio, etc. Nossa intengdo ndo foi de se fazer um estudo
da Geografia Local em circulos concéntricos, mas possibilitar aos alunos uma visio de integragiio dos
espagos através da percepgdo da circulagio de pessoas e mercadorias.

A terceira etapa foi chamada: “‘Atravessando a Divisa do nosso Municipio” e teve como
objetivos propostos:

a) atravessar uma Divisa e perceber a existéncia de delimitagio do municipio;

b) observar as paisagens, relacionando as formas de relevo e sua ocupagao: espigdo, vales,
vertentes, rios, rio canalizado;

¢) perceber a organizagio urbana do Municipio: 0s €ixos, 0s fluxos;

d) relacionar significante e significado na legenda;

e) articular o concreto percebido com o abstrato representado;

f) educar para a observagio sistematizada.

As etapas do trabalho para se perseguir estes objetivos foram:

1. levantamento das ruas e avenidas a serem percorridas, na busca de um percurso
significativo para a visualizagio das formas de relevo e sua ocupagao;

2.cronometrar 0 percurso, para a escolha de locais significativos para observagio: divisa;
cérrego canalizado, a parte em aberto do cérrego, topo do Espigdo, terrenos para observagao de
erosio ¢ gretas de contragio, a Rodovia dos Imigrantes, concentragio de fébricas, ruas com
caracterfsticas residenciais, drea com concentragdo de favelas, etc;

3. confecgdo de croquis, com legenda simples;

4. desenho de sintese.

Paramos em um terreno baldio para observagio de erosdo em forma de ravina e gretas de
contragiio. Nesse local foi recolhida argila para montagem, em classe, de uma maquete (simplificada)
do passeio. Os alunos acostumados a comprar argila de pacote, exclamaram:

- Pegar argila? Onde?

- Isso aqui, no chiio, ¢ argila?
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As gretas de contragio foram rodeadas por grupos de alunos. Perguntamos aos alunos se
eles percebiam diferenga entre aquele terreno e o que haviamos percorrido até entio.
- “Estd rachado”
- “E cor de rosa”
- “Esta descascando”
A segunda pergunta que langamos passando a mao pelas rachaduras, foi:
- “Por que serd que essa terra rachou assim?

- O que aconteceu ontem que pensamos que o passeio teria que ser cancelado?
- Choveu!

- Vamos procurar se ndo hd partes molhadas por aqui...

- Mas, hoje estd muito quente, nio esta?

- Eporque o Sol esti queimando a gente.

- S6 queima as pessoas?

- O chao pode queimar?

Os alunos rodeando a greta prestavam muita atengdo e queriam saber como pode surgir uma
rachadura daquela maneira. Continuamos passando a miio nas gretas e retirando a escamagio a terra
tmida apareceu.

- E._tem lama.

<L FoSoel?

- Fez o chdo de lama secar sé em cima???...

= Bl

- Fez acasca em cima da lama???.

= BN

- Se secar muito, 0 que pode acontecer com a terra?
- Pode rachar desse jeito?

O desenho que os alunos fizeram mostrou que houve compreensdo. Alguns alunos fizeram
desenho em seqiiéncia, mostrando o processo da formacio das gretas de contragio!

Durante o percurso também passamos pela Floresta Tropical. Uma reserva Florestal do
Estado que margeia a Rodovia (dos Imigrantes) foi percorrida para a travessia da Divisa (Sdo Paulo X
Diadema). A diversidade da mata foi bem percebida porque os desenhos eram com vérias tonalidades
de verde, com folhas de diferentes formas e tamanhos. Muitos alunos desenharam bem os andares e
0s cip6s intrincados que fechavam a possibilidade de entrada.

Alguns alunos notaram a concentragdo de fdbricas proximas 2 estrada e as favelas
espremidas entre as fdbricas e a rodovia, assim como a localizagdo das casas residenciais ¢ lojas de
comércio na divisa do municipio, ladeando a avenida que passa pelo espigio.

A iltima etapa: “Rede Hidrogrdfica ¢ Relevo do Municipio™ teve como objetivo:

- reconhecer a rede hidrografica (principais rios) do Municipio (de Sdo Paulo) sua
interligagdo com o relevo e as formas de ocupagio;

- perceber a organizagio urbana, diferenciando o centro, os bairros e a periferia.

Também houve um levantamento das ruas a serem seguidas previamente. Mas desta vez,
levaram & mao um mapa do Municipio (de S@o Paulo) com a rede hidrogrifica.

Tivemos uma ajuda muito preciosa e técnica devido A cooperacio ¢ interesse dos
Engenheiros do DAEE (Departamento de Aguas e Energia Elétrica) que mostraram as etapas de
retificagiio do rio Tieté:

- em processo de retificagio,

- com canal em aberto, ainda sem dgua,

- o rio ainda ao natural com uma ligeira corredeira, bem sinuoso, formando
meandros, que serd aterrado, concretado e continuard a Avenida Marginal.

Percorremos as Marginais, as avenidas que margeiam os rios. As ruas escolhidas eram
significativas para se sentir o espigio, vale, vertente, divisor de dgua, havendo oportunidade para
paradas como: Topo do Espigdo, percebendo-se o seu papel de divisor de dguas de dois rios
(Pinheiros e Tieté). O Espigdo Central foi atravessado por baixo (Tinel Nove de Julho) ¢ por cima:
ruas que sobem e descem (Augusta, Peixoto Gomide),. anotando-se, sempre que possivel, a fungao
predominante. Nao hd muita clareza sobre o tipo de uso de solo de alguns bairros, como a
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classificagao presente nos livros diddticos. O importante ¢ a observagdo e a percepgio das diferengas,
relacionando de forma bastante articulada o aspecto [isico do relevo vivido e a forma de ocupagio. A
subida de algumas ruas ingremes foi acompanhada com muito entusiasmo, assim como ao chegarmos
no topo do espigao e visualizarmos os dois rios, Tieté e Pinheiros, houve exclamagio de surpresa. A
ocupagdo diferenciada da vdrzea foi notada quase de forma espontinea. O divisor de dgua foi
também percebido, porque a pergunta da professora:

- Se essa elevagio onde estamos ndo existisse, como seria a paisagem?

- “Os rios iriam se juntar.” ... foi a resposta imediata. Assim, perceber o divisor

de dgua parece mais importante que defini-lo teoricamente.

Com o percurso refeito na planta do municipio, explicamos os termos como: afluente,
margem direta, margem esquerda, nascente, foz, confluéncia, a2 medida que apareciam no percurso,
para que os alunos utilizassem posteriormente como referéncias de localizagio.

Os desenhos de sintese apds todas as saidas , como meio de fixagdo das observagdes feitas,
mostraram bem a capacidade destas criangas de 7-8-9 anos em “entender” o que os cerca, se
observado, percebido, e sempre que possivel tocado e sentido.

O langamento dos elementos observados na planta do Municipio trouxe algumas questoes
interessantes como:

-Olha, aqui, o cinturdo verde ndo forma um cinturdo!

A idéia que o aluno tinha sobre “cinturdo verde” era que formasse realmente um circulo
regular rodeando todo o Municipio, portanto, as dreas de horta entre Suzano e Guarulhos para aquele
aluno ndo era a drea de hortifrutigranjeiros abastecedora de Sio Paulo,

Naturalmente a andlise deve ir além da simples percepgao visual para tentar construir algum
significado para relagdes comerciais, matérias primas, maquinaria, mercado de consumo, mio-de-
obra, descentralizagdo administrativa, etc. Essas andlises ocorrem, “a posteriori:”, talvez até
aplicando-se entrevistas ou pesquisas de material informativo. Porém, essas andlises bastante
abstratas para alunos de 1% a 4% séries tornam-se significativas se eles percorreram as ruas,
observaram os deslocamentos, movimentos e as diferencas existentes no espago, longe de serem o que
o livro diddtico classifica de: bairro residencial, comercial e industrial.

O contetido se forma lentamente, de forma desordenada, se comparado a um plano de curso
baseado no indice do livro diddtico. No entanto, acreditamos que ndo hd como comparar uma
aprendizagem que parta do concreto para a formulagio dos conceitos, utilizando-se inclusive o
pensamento e a expressdo da prépria crianga, a aprendizagem baseada na memorizagio de frases e
pensamentos prontos.

Talvez, 0s assuntos foram complexos para idade deles, pois em seus programas ndo hd nada
como: divisor de dguas, espigio, rios retificados, rios canalizados, gretas de contragdo, mio-de-obra,
matéria prima, etc. mas foi mostrado apenas como acréscimo, porque nao € intengdo cobrar com
CERTO - ERRADO em provas. Os desenhos trazidos foram a prova de que eles entenderam.

Se o0 aluno guardou o termo: Divisor de Aguas, ou ndo, niio é a questdo. A questio € que ele
observou, raciocinou ¢ concluiu o que uma elevagdo de terras representa.

Analisando os desenhos trazidos, as perguntas e as respostas dadas, chegamos a conclusdo
de que:

- 0 Estudo do meio ¢ muito importante;

- estudos Sociais ndo deveria ter curriculos pré-fixados, mas a exploragio ao maximo do
meio que cerca a crianga;

- As aulas deveriam ser todas assim: niio sair para mostrar, mas sair e construir com os
alunos os conceitos observaveis. Aproveitar cada divida, o lugar e explorar esses momentos ao
médximo: questionando, colocando diividas, aceitando observagdes espontineas e de diferentes pontos
de vista. Desafiar os alunos para interpretar e tentar hipoteses.

O professor nio precisa se colocar como o descrevedor do meio. Essa postura que
antecede a observagio mata a curiosidade ¢ a possibilidade de crescimento do aluno, principalmente o
nascimento da atitude investigativa.

Se o professor tudo sabe, tudo descreve, tudo estd pronto, nada hi a observar, apenas a
reconhecer o que estd sendo mostrado, descrito, explicado. Enfadonho € seguir o professor que qual
guia turfstico “tudo explica” ndo permitindo a divida, descoberta.
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Se tudo for exposto, nada hd mais a fazer a nio ser copiar fervorosamente o que esti sendo
dito, ¢ entregar em forma de relatério. O que o aluno fez nesse trabalho de campo a nio ser copiar e
reproduzir a fala elogtiente do professor, sabedor de todas as respostas?

Quando terminamos os estudos parecia cedo para se concluir e avaliar. Mas, pareceu-me
que eles cresceram um pouco nessas saidas, principalmente porque criaram o hébito de observar, o
hdbito de tomar consciéncia do meio que estd a sua volta, e perceberam que o mundo 2 sua volta é
Estudos Sociais.

Talvez seja esse 0 primeiro passo para se iniciar uma Geografia de leitura critica do espaco.

Relendo esse relatério, hoje, como professora de Pritica de Ensino, vejo que foi uma
experiéncia vilida. Mas certamente, hoje se tivesse a oportunidade de refazer o trabalho, falaria
menos e daria mais oportunidade para as criangas observarem, falarem, perguntarem. Certamente nio
levaria croquis prontos, mas pediria que eles fizessem os préprios desenhos dos caminhos
percorridos. A necessidade de querermos assegurar a completa aprendizagem faz com que
atropelemos o seu caminho. Hoje sei da falta de significado de um croquis feito sem a participagdo
dos alunos, os sujeitos da aprendizagem. E principalmente me pergunto: o que seria aprendizagem
completa? Existe tal aprendizagem? A nossa insisténcia em mostrar, explicar e exigir uma platéia
cativa € fruto da nossa inseguranga ou da falta de confianga nos aprendizes?

Pego desculpas por ser esse relato, um relato de experiéncia vivida na cidade de Sdo Paulo,
onde fui professora. Certamente professores de outros municipios, tanto do espago urbano como do
espaco rural saberdo encontrar formas de trabalhar o seu meio e assim em parceria com os alunos
desvendar a Geografia presente no cotidiano. Aprender o caminho da investigacio, certamente € a
ferramenta mais preciosa que um aluno pode conquistar para que com autonomia trace o seu proprio
caminho de pesquisador.

A construgiio do conhecimento que se dd na coordenagdo entre sujeito ¢ o objeto da
aprendizagem ndo ¢ unilateral.  Ninguém consegue o milagre da aprendizagem pela boa
intencionalidade da transmissio do conteido. E melhor assegurar circunstancias favordveis a
observagdo, a percepgiio e A vivéncia.  Essas circunstancias proporcionam a coordenagio entre
sujeito e objeto: quanto mais o sujeito desvenda o objeto, mais descobertas e novas questdes
surgem. Nosso papel, uma vez que conhecemos o objeto, pode ser o de proporcionar o avanco das
observagdes, questionando pontos de vista, colocando novos problemas, possibilitando comparagoes,
articulando parte e todo, dando pistas para a anilise ¢ obrigando a formulagdo da sintese.

Muitas vezes respondemos, quando poderiamos devolver a pergunta, dando pistas para
novas investigagdes, formando atitudes de investigagdo, a fungdo primordial da universidade: formar
investigadores e produtores de conhecimento!
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