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RESUMO. O curso de geografia tem duas habilitagdes: a licenciatura e o bacharelado, porém
ambas tém problemas. Quanto a primeira hd uma desvaloriza¢do, comum as demais licenciaturas, e
no caso do bacharelado, existem dificuldades principalmente em adaptar o recém-formado ao
campo de trabalho. O perfil do académico revela este meio complexo de busca da formagéo e
identidade profissional. Dentro dessa perspectiva, pretende-se analisar quantitativamente questes
pertinentes, abrir discussdo e apontar alternativas que venham contribuir para a qualidade do
ensino.

Palavras-chave: ensino, quantificacdo e formagdo profissional.

ABSTRACT. The geography course has two qualifications: degree and academic degree, however
its has many problems. Whatever the first has depreciation, commonness each other degrees, and in
case of the academic degree has problems to adapt the new graduated in the work market. The
academician profile is characterized according to the formation and professional identity. In this
article, the aims are the discussion with the geography community on the graduated formation and
as well to stir up questions about to leave the quality of teaching.
Keywords: teaching, quantification and professional formation.
apresentar resultados diferentes,
permitindo variadas interpretagdes.

A interpretacdo de dados referentes ao
académico de geografia permite ndo s6

1. INTRODUCAO

O presente trabalho iniciou-se com

uma série de discussdes informais, que
brotam da preocupag@o com a formagéo do
gedgrafo e com a qualidade do ensino
superior, como forma de melhorar o ensino
médio. Assim, tem-se como objetivo fazer
uma andlise quantitativa de problemas
observados no curso de geografia da
Universidade Estadual de Maringd.
Segundo Gerardi & Silva (1981), a
técnica quantitativa possibilita maior
objetividade e precisdio na anilise,
evitando  descricoes  superficiais e
possibilitando uma discussdo mais critica.
As técnicas qualitativas requerem maior
dispéndio de tempo e recursos e podem

conhecer um pouco da sua realidade, mas
compreender questdes como: a) situagido
sécio-econdmica x vida escolar; b) visao
do académico ingressante no curso X
realidade do curso.

Estas e outras questdes levantadas
poderdo dar uma idéia da relagc@o entre as
dificuldades enfrentadas pela ciéncia
geogrifica e o momento vivido pelos
académicos.

2. MATERIAL E METODOS

Serviu de base para o presente estudo
o corpo discente do curso de graduagdo em
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geografia, dos periodos diurno e noturno,
da Universidade Estadual de Maringd
(UEM).

Aplicou-se um questiondrio contendo
24 (vinte e quatro) questdes subdivididas
em : a) perfil do académico e b) situagdo
do curso de geografia. Optou-se por este
critério, por existir questionario anterior;
de 1994, da disciplina de Quantifica¢@o
em Geografia, no qual este foi adaptado.
Apés a definicdio do mesmo foram
selecionadas as técnicas de amostragem e
o tamanho da amostra.

Utilizou-se a técnica de amostragem
sistematica com intervalo de 2 em 2,
valendo-se da tabela de ndmeros
aleatérios, para evitar na amostra a
predominancia de determinado ano,

conforme sugestao de Ferreira & Simdes
(1987), o que poderia descaracterizar os
dois itens propostos; e, de acordo com
Gerardi & Silva (1981), determinou-se o
tamanho da amostra.

Valendo-se das proposi¢oes de Le
Sann (1991) e Bertin (1986), apds
tabulagdio dos dados, seguiu-se a
construgdo, andlise e interpretagdo dos
diagramas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O perfil do académico de geografia
estd retratado nas Tabelas 1, 2 e 3, nas
quais estdo representados os dados
pessoais, a formagao escolar e a atividade
profissional, respectivamente.

Tabela 1. Faixa etdria, sexo, estado civil e moradia dos académicos de Geografia - expresso em (%).

Idade Sexo

Estado civil Como mora

18-20 | 21-23 | 24-26 | 27-mais | Masc Fem | Solteiro | Casado | Outros | Familia | Repiblic | Outros

a

16 38 26 20 39 61

74 23 3 89 6 3

Tabela 2. Formagao escolar dos académicos de Geografia expresso em (%).

Idade ao concluir 1°grau Institui¢do de ensino Idade ao luir 2° grau I ¢do de ensino
13-14 15-16 17-18 19-25 Piblica | Particular | 16-17 18-19 20-mais | Piblica [ Particular
40 46 9 5 88 12 26 48 26 80 20
Tabela 3. Atividade profissional dos académicos de Geografia expresso em valores absolutos.
Nio trabalha Trabalha
26 88
Atividade ligada a Tempo de servigo didrio (h) Faixa salarial (saldrio minimo)

G* c* e M* O* | atéd 6 8 +de8 | a€ 15 2 k) 3 +de5

5 33 6 25 19 18 10 40 20 12 27 26 14 9

G* = Geografia, C*= Comércio, I* = Inddstria M*= Magisiério, O* = Outros
Fonte: pesquisa de campo
Org.: Olga Barczysczyn

Os Diagramas 1, 2 e 3, 4 ¢ 5 traduzem,
respectivamente, a escolha pelo curso; das
opgdes de habilitagao, a perspectiva de
atuacdo e realizac¢do profissional.
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Diagr. 1 - Opgéo pelo curso de Geografia

Interesse 63,2%

Néo responderam
7,0%

14,0%
Indisponibilidade
de horério

15,8%

Fonte: pesquisa de campo org.: Olga Barczysczyn

Diagr.2 - Mabilitagbes pretendidas pelos
académicos do 1° e 2° anos

Bacharelado 23%

Licenciatura 23%

Anbas 38%

Primeiro ano

Licenciatura 50%

Bacharelado

\ \\\\\\: Indecisos

10%
15%
Ambas 25%
Segundo ano
Fonte: pesquisa de campo Org.: Olga Barczysczyn

Diagr. 3- Habilitagdes pretendidas pelos
académicos do 3° e 4’ anos

Bacharelado

13% N
Indecisos 3%

Ambas 40%

Terceiro ano

Dificuldade de aprovagéo

Licenciatura 53%

Bacharelado

0 Ambas 40%

Quarto ano

Fonte: pesquisa de campo Org.: Olga Barczysczyn

Diagr. 4- Perspectiva profissional
Primeiro ano b i ik

6- Indecisos

5- Outro curso

4- Pbs-graduagio

3- Cons.Técnica

2- Ens. superior

nEBSEON

1- Ens. reguler

1 2 3 4 5 6 7
Fonte: pesquisa de campo 0Org.: Olga Barczysczyn
Diagr. 5 - Perspectiva profissional

Demais séries

O 7- Ativ. atual
Oucros

Outro curso
Pos-graduagio
Cons. técnica
Ens. superior
= 1- Ens. regular

Fonte: pesquisa de campo org.:

0lga Barczysczyn

De acordo com a pesquisa realizada,
antes de se matricularem no curso de
geografia, 72 alunos, ou seja, 63%
prestaram vestibular para outro curso.
Constatou-se, também  através  do
questiondrio, que 53% dos entrevistados
demoraram mais de 2 anos para ingressar
na universidade, sendo que somente 30%
fizeram cursinho e desses a grande maioria
o freqiientou em apenas 6 meses. Isto
significa que, durante aproximadamente 2



anos, esta populagdo pensou em parar de
estudar ou tentou um outro curso. Mas a
pergunta que se faz é: o que levaria estas

pessoas a escolherem o curso de
geografia?
O Diagrama 1 esclarece que os

motivos pela escolha do curso estdo
relacionados a: a) dificuldade de
aprovagao noutro curso; b)
indisponibilidade para dedicagdo exclusiva
aos estudos, pois, de acordo com a Tabela
3, 72% trabalham cerca de 8 horas por dia
e precisam ajudar na sobrevivéncia da
familia, mesmo sendo a maioria solteira
(Tabela 1) e c) interesse pela drea de
estudo.

A Tabela 2 mostra que 80% provém de
escolas publicas, onde se sabe que a
geografia, na maioria dos casos, vem
sendo ministrada com conceitos prontos
para decorar e nao refletir, dentro de uma
perspectiva  pedagégica tradicional.
Entretanto, Alegre (1984:13) ressalta que

este fato ndao se restringe a escola
brasileira, mas ainda é da prépria
Geografia do ensino primdrio e

secunddrio. Quanto a isto, ainda segundo o
referido autor um estudo realizado na It4lia
por Quaini chegou as seguintes
conclusdes: “A Geografia é um estudo
cabtico, memorizador, compéndio
fragmentario e desordenado de nogdes
tiradas de outras disciplinas;
metodologias que nada tém a ver com os
rigores do método cientifico; um
almanaque que, enciclopédico, é ensino
totalmente inutil”. Ressalta-se que esta é
a geografia tradicional ainda muito
presente nas escolas, mas enquanto ciéncia
estd em constante desenvolvimento.
Segundo Tomita er al. (1996), a
utilizagdo dos recursos audiovisuais seria
indispensavel para o ensino de geografia,
ndo obstante a evolugdo tecnolégica e
aplicac@o desses recursos ultrapassaram a
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formagdo da maioria dos professores em
sala de aula.

Por outro lado, a realidade profissional
dos académicos pode estar relacionada a
escolha pelo curso. Conforme a Tabela 3,
75% dos académicos do curso ganham até
3 saldrios minimos e formados num curso
superior teriam grandes perspectivas de
melhorar sua renda mensal. Segundo
Pfrom Neto (1971) apud Mizukoski er al.
(1989), a escola tem grande influéncia
sobre o aluno na perspectiva de um
emprego melhor, sendo o caminho para
obter uma atuagao profisional e, por isso, a
escola se coloca na posicio de
incentivadora de uma vida futura melhor,
com mais recursos. Sendo assim, a op¢do

por um curso noturno, de baixa
concorréncia (vestibular), €é bastante
conveniente.

Nao se pode negar que existem
aqueles que optam pelo curso por vocagio,
e alguns chegam até bastante empolgados.’
Entretanto, quando o académico se depara
com a estrutura do curso,
conseqlientemente com as habilitagoes
possiveis, nota-se nos Diagramas 2 e 3 que
0 apego a profissdo de gedgrafo bacharel é
mantida até o momento em que o
académico percebe que o seu curso, apesar
de oferecer duas habilitagdes, s6 torna
possivel e concreta a licenciatura, pois o
mesmo nado dispde de aulas de laboratério
e tdo pouco de estdgio em institui¢des
publicas ou privadas que
complementariam sua formagdo e, pesa
também, o fato de que o bacharel em
geografia enfrenta muitas dificuldades
para encontrar trabalho.

Segundo Petrone (1989), a
desvalorizagao do magistério é um fato
aue se observa ndao sé na geografia, mas
¢m todas as dreas, isto faz com que grande
parte dos iniciantes no curso (Diagrama 2)
prefiram o bacharelado.



Apenas  23%  dos  académicos
(Diagrama 4), estao decididos a serem
professores de primeiro e segundo graus, o
que corresponde a um universo de 28%
dos que ja trabalham na édrea (Tabela 3).
Esta situagdo é corroborada, por um lado,
pela falta de uma politica austera para o
ensino e pelas multiplas facetas da ciéncia
geografica, pois o modelo atual oferece

contetddos fragmentados e nao
interrelacionados  (Figura 1), o que
segundo Fonseca (1985), Guidugli (1986)
€ Vesentini (1995), a torna

descaracterizada e desvalorizada enquanto
disciplina e profissao, permitindo, dessa
forma, a outros profissionais atuarem
como “gedgrafos” nas salas de aula (1° e
2° graus), conforme constatado por Moro

(1984).
logia

Gedgrafo

GEOLOGIR
. | VIdvH9039018| -

Fig. 1 - Modelo atual

Por outro lado, segundo Rufino
(1995:108) o modo tradicional de ensinar
geografia se faz valer na maioria das
escolas, por algumas razoes: “a realidade
na escola mostra que, em primeiro
lugar, os professores necessitam de
cursos mais dinimicos que atingissem a
todos, cursos de formacio que
articulassem o conteiido especifico com
a discussao pedagoégica e, segundo lugar,

»n

eram  necessdrias mudancas nos
materiais utilizados, principalmente
naquele que era o maior sustenticulo
das aulas, o livro didatico”.

Segundo Petrone (1989), a partir do
momento em que se criou a profissdo de
gebgrafo, é natural que haja uma tendéncia
vigorosa para ser gebgrafo bacharel e ndo
licenciado. Contudo, melhorando e
valorizando a carreira do magistério e do
bacharel, poderia se ter resultados mais
significativos quanto a sua valoriza¢do
técnico-cientifica. Como ressalta Guidugli
(1986), sdao poucas as organizagdes
publicas e privadas que reconhecem a
geografia como uma disciplina fora do
mundo académico.

Um outro agravante dentro da
estrutura do curso é a implantagdo do
regime seriado anual, a partir da qual o
curso de geografia passou a propor 5 anos
para uma habilitagdo e 7 para as duas.
Pensou-se que, com uma melhor
distribui¢do das disciplinas e maior
disponibilidade de horédrio, os alunos
teriam mais tempo para estudar e
pudessem valorizar mais o curso. Mas,
ocorre o contrdrio. E o que prova um
documento formulado pelo CAGEO, em
assembléia, no qual os alunos solicitam a
redugdo do periodo do curso. Em
entrevista, constatou-se que 85% dos
académicos n3ao estudam nos intervalos
vagos durante a semana.

Em resumo, na conjuntura atual tem-se
em termos de perspectiva profissional, de
acordo com Diagrama 4, trés vertentes
principais: ensino nos 1°, 2° e 3° graus; a
p6s-graduagdo e a consultoria técnica. O
Diagrama 5 mostra que a medida que se
conhece o curso, o académico se desilude
com a consultoria técnica, ou sente-se
despreparado para enfrentar o mercado
competitivo e prefere optar pelo ensino
regular ou investir em pés-graduagdo. A



verdade € que, ao terminar O curso, O
recém-graduado sabe que adquiriu muitos
conhecimentos tedricos sobre a ciéncia
geografica, mas ndo sabe ao certo no que
esta bagagem podera ajuda-lo na vida
profissional. Titarelli (1983) coloca que
sdo evidentes as dificuldades dos recém-
formados nos ajustamentos a realidade que
se encontram nas escolas e empresas,
exigindo penosos esforcos para a
superacdo de deficiéncias profissionais.
Para ele a solugdo estaria na unicidade da
ciéncia geogrifica e na presenga de um
tronco comum para a licenciatura e
bacharelado, mesmo que hajam
divergéncias profissionais. Tal atitude €
corroborada por Diniz (1983).

O fato de seus pesquisadores terem
amplas opgdes para estudo pode vir em
auxilio da ciéncia, a medida que tragam na
sua formacdo uma consciéncia geografica
una. Para tanto € necessdria a correlagao
de conteidos durante o curso, conforme
Figura 2.

Aspectos
Humanos

Aspectos
Fisicos

Fig. 2 - Modelo proposto

4. CONSIDERACOES FINAIS

O problema detectado entre os
académicos de geografia da UEM reflete
um quadro apresentado pela ciéncia
geogrifica atual: nao € uma especificidade
do curso em Maringa.

No tocante a estrutura do curso,
existem dois aspectos especialmente
analisados: a) o tempo de duragdo do
curso: pode e precisa ser reduzido, sem
prejuizos relativos a contetidos, sendo
necessaria, porém, a utilizagdo dos
horérios vagos disponiveis; b) a questdo
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das habilitagdes: ha uma série de aspectos
relevantes, contudo a formagdo do
bacharel precisa ser reavaliada, tendo em
vista a proposta da lei que regulariza a
profissio do gedgrafo. Pergunta-se: serd
que os estudantes estardo aptos para o
trabalho, mesmo obtendo conteidos
fragmentados, com pouca aplicag¢ao pratica
e sem a oportunidade de estagiar? Pois o
estagio oferece uma oportunidade de
“aprender a trabalhar”, perfazendo uma
ligacdo indispensdvel que a instituigdo
(docentes/académicos) precisa ter com o
mercado de trabalho, para que as empresas
conhecam o profissional e tenham a
possibilidade = de  contrati-lo. Em
consequéncia a valorizagdo profissional
poderia crescer.

A divulgacdo do curso no ensino
regular, mostrando o que um gedgrafo
pode dominar e trabalhar, é uma
alternativa importante. Mas, a preocupagdo
em formar profissionais atuantes e
preparados € a melhor resposta que a
universidade pode dar a sociedade e, a
médio prazo, com o trabalho desses
profissionais, trazer de volta um nimero
maior de interessados pela Geografia.
Portanto, com a valorizagdo do curso
poderd existir melhorias para este e a
ciéncia, que poderdo advir da sele¢do do
vestibular.

Dentro desta preocupagdo, a curto
prazo, com os académicos atuais, propde-
se: a) implantar maior carga hordria de
atividades extra-classe e oferecer boas
oportunidades de cumpri-las; b) oferecer
maior nimero de aulas praticas em
laboratério/campo, ndo somente para
transmitir conceitos prontos, mas aplicar
idéias que estes produzam; ¢) informar o
académico ingressante das possibilidades e
iesponsabilidades que tém no curso,
através de um caderno que poderia
denominar-se “Manual do Calouro de



Geografia”; d) Oferecer cursos extra-
curriculares e outras formas de socializar
os académicos com profissionais atuantes
e a pritica da ciéncia; e) estimular a
pesquisa através de alternativas no modo
de avaliagdo, projetos e estdgios ou através
da implantagdo de programas como o PET
(Programa Especial de Treinamento),
porém isso s6 é possivel se o docente atuar
em sua area especifica.

Além dessas, existe uma infinidade de
atitudes que o Departamento de Geografia,
Colegiado de curso juntos com o Centro
Académico poderiam tomar. O mais
importante, no entanto, ¢ ter a consciéncia
de que se formam, hoje, os profissionais
que servirdo de exemplo ou formardo as
geragdes futuras, podendo com isso
resultar em progresso para ciéncia como
um todo ou até na sua descaracterizagao.

Portanto, deveria se ter claro o
profissional que se quer formar - no que se
refere a licenciatura/bacharelado- e, assim,
reunir teoria e pritica em torno dessa
opg¢do. Em suma, é necessdrio caracterizar
o perfil do profissional a ser formado e
para isso as discussbes passam pelo
Departamento e Colegiado de Curso que
devem estar organizados para tal objetivo.
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