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aventado por Harley, a representagdo cartografica, e seu documento fundamental o mapa,
devem ser pensados como um produto social, construido por agentes sociais a partir de
caracteristicas histéricas determinadas, um auténtico “discurso social”. Sendo assim, sua
apreensdo perpassa o significado lingiiistico e cultural que ele contempla, ndo se trata
simplesmente de saber construir mapas mas, sobretudo, saber analisar e comunicar
informagdes por meio de mapas. Na atual civilizagdo de imagens em que vivemos 0 mapa
torna-se cada vez mais importante, seu deslindamento desde a escola fundamental constitui
uma necessidade.
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A cartografia tematica na atualidade

Os mapas temdticos, na sua multiplicidade, muitas vezes sdo considerados como
objetos geograficos, a0 mesmo tempo que o geGgrafo € tido como o especialista mais
competente para tal tarefa. Essa concepgdio parece exagerada. Na realidade, os mapas
temdticos interessam a geografia na medida em que, ndo s6 abordam conjugadamente um
mesmo territério, como também o consideram em diferentes escalas (MARTINELLI,
1991:35-36).

No perfodo atual que passamos ¢ dificil ndo falarmos da cartografia no ensino de
geografia, principalmente com o predominio das novas tecnologias no contexto
educacional. A relagdo da cartografia com o mundo tecnoldgico. A relagdo da cartografia
com o mundo tecnolégico, denominado por infocartografia permanece com um grande
ramo cobigado por indmeros profissionais, inclusive o professor de geografia, como um
instrumental a mais dentro da sala de aula. Para MACHADO (1999) os softwares
(programas de computadores) auxiliam na aquisi¢do, registro, armazenamento,
processamento, recuperagio e visualizagio de dados de forma automatizada. A
infocartografia diminune o tempo entre a organizagdo de dados e a sua representagdo
grafica.

Entretanto, nos alerta MACHADO (op.cit..46) “pressupomos que toda esta
paraferndlia tecnoldgica seja capaz de proporcionar uma forma critica de representar
graficamente uma determinada informagdo, de maneira que a sua natureza ndo seja
desvirtuada. Antes de tudo deve viabilizar uma conexdo entre a idéia e a imagem.
Entretanto, é preciso estarmos atenlos ao processamento e a qualidade destes novos
produtos digitais. Pois, sabemos que a sua evolugdo dos programas para construir mapas
de certa forma vem exigindo novos conceitos baseados nos novos produtos e nas novas
metodologias, além do que tal fato tem contribuido, em especial, para a mobilizagdo de
abordagens totalmente novas para o processo cartogrdfico”.

Este trabalho pretende discutir a Cartografia temética no ensino médio brasileiro e
especificamente sua presenga como uma metodologia de ensino - aprendizagem de nogoes
espaciais dentro da disciplina escolar denominada de Geografia. Para tanto lidamos
inicialmente a Cartografia e a Geografia como ciéncias autonomas, com desenvolvimentos
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diferenciados, entretanto muito préximas e interligadas no ensino formal (principalmente
no denominado ensino fundamental e no médio).

Segundo BERTIN (1988) os mapas devem ser construidos para serem vistos € nio
para serem lidos. Dessa forma devemos caminhar sempre para construgdo de uma
Cartografia destinada a visdo e ndo a uma leitura.

Tratar a Cartografia simplesmente como um meio de transmissdo de informagdo,
ndo acrescentaria nada de novo a literatura produzida nas tltimas décadas, apenas reforgaria
a preocupagao dos cartégrafos de fazer uma bom mapa, que conduza a uma leitura eficaz.

Desenvolveremos nosso trabalho tendo em mente que a Cartografia fundamentada
na teoria da representagio grafica tem somente trés relagdes fundamentais entre conceitos a
transcrever (diversidade/similaridade =, a ordem O e a proporg¢do Q ) e que 0 emissor € 0
receptor se confundem numa mesma agdo, definidas segundo um determinado conjunto
informacional.

A relagdo entre a Cartografia e a Geografia ndo é algo recente, pelo contrdrio, ¢ uma
relagdo antiga e jd foram consideradas quase como sindnimas, hoje guardam grandes
diferencas mas também ndo escondem suas semelhangas.

A geografia tem por tarefa descrever, analisar e predizer os acontecimentos
terrestres. A descrigdo, andlise ou predigdo geogrifica dos fendmenos sdo sempre realizadas
tendo em vista suas coordenadas espaciais. Como o conceito geografico de espago coincide
com o de toda a Terra, o gebgrafo teve a necessidade de recorrer a representagio da
superficie terrestre para realizar seus estudos (OLIVEIRA, 1978).

Para Livia de Oliveira (1978)' representar os fendmenos estudados sempre foi uma
necessidade basica em Geografia e afirma que sua histéria estd intimamente correlacionada
com a representagao espacial. Segundo a autora, a grande maioria dos geGgrafos concordam
que 0 mapa ¢ uma representacdo indispensdvel aos seus trabalhos. Durante muitos anos
além de abarcarem os estudos dos mapas os gedgrafos freqiientemente sugeriram os mapas
como o coragao da disciplina.

Concordamos com MARTINELLI (1990), quando afirma que os mapas sempre
estiveram associados a Geografia. Pode-se dizer que de todas as ciéncias ligadas a
Cartografia, a Geografia ¢ uma das mais importantes, 2 medida que os fatos e fendmenos se
originam de diversos ramos da Geografia, quer fisica, humana, econdmica, etc.

Seria invidvel a constru¢do de um mapa econdmico sem o conhecimento da
Geografia Econdmica, ou a elaboragdo de um mapa da distribuigio da fauna brasileira, sem
o influxo da zoogeografia. Os dados que a Cartografia utiliza para a representagio da
realidade fisica e humana da crosta terrestre, obtidos, seja por levantamentos tradicionais,
seja por técnicas de sensoriamento remoto, sdo dispostos metodicamente no sentido de
traduzir, com fidelidade, aqueles fatos e fendmenos tais como eles se apresentam no
momento da coleta de dados.

A progressiva especializag@o e diversificagdo dos trabalhos cientificos fizeram com
que as Ciéncias se ramificassem. A Cartografia enquanto Ciéncia, praticada desde os
séculos XVII e cristalizadas no século XIX, em atendimento as situagdes e necessidades
aplicativas cobradas pelas sociedades vigentes, culminaram em dois ramos de
conhecimento: aquele denominada de Cartografia temdtica e aquele de Cartografia
topogrdfica (JOLY, 1976, apud. MARTINELLI, 1991).

Para LACOSTE (1980), € importante ressaltar que a Geografia ¢ um vasto conjunto
de saberes, que existe hd séculos, e que se dirige sobretudo aos que tem poder sobre os

A Tese de Livre Docéncia defendida junto a Instituto de Ciéncias Exatas e da Terra da Universidade Estadual Jilio
Mesquita Filho (UNESP), Campus Rio Claro em 1978 e editada pelo Instituto de Geografia da USP no mesmo
ano.
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espago e as pessoas que ai se encontram — esta Geografia inclui essencialmente o
estabelecimento de cartas. Fundamentalmente e ndo somente etmologicamente a Geografia
¢, por uma parte, representagiio por cartas do inventdrio das diferengas de todo tipo, tanto
fisicas quanto humanas, que se pode recensear na superficie terrestre no seu conjunto ou
sobre espagos de menor extensdo, e, por outra parte, a partir de tantas e diversas
informagdes cartografadas, estabelecidas de estratégias e interagdes entre muiltiplos
elementos da diversidade dos fendmenos fisicos ¢ humanos.

Esta tarefa essencial da Geografia, que ¢ o estabelecimento das cartas, serd dela
dissociada, sob 0 nome de Cartografia, a partir do século XIX. E nesta época, em Estados
cada vez mais numerosos, e por razdes econdmicas e militares, que se desenvolveu
macicamente a produgdo de cartas em grande escala, exigindo um grande nimero de
especialistas. Também € nesta época que os pesquisadores das diversas ciéncias naturais e
sociais comegaram a estabelecer cartas especializadas’, como as geolégicas, botanicas, etc.
Pode-se dizer que o desenvolvimento da Cartografia, desde épocas remotas até os dias
atuais, acompanhou o préprio progresso da civilizagao.

Gostarfamos de ressaltar que a cartografia temdtica ndo seria apenas um instrumento
de pesquisa para a Geografia e sim um modo, ou mesmo, um caminho para se entender uma
questdo espacial e melhor representd-la graficamente.

Conceituando cartografia temitica da geografia

A cartografia ndo deveria ser entendida da perspectiva da epistemologia dominante
do positivismo cientifico, mas deveria estar enraizada na teoria social (HARLEY,1989).
Essa abordagem demonstrada por Harley, é importante manté-la como premissa — a
cartografia esta enraizada na teoria social. Esta concepgdo também vai ser adotada por
TAYLOR (1991:3) “A cartografia precisa ser considerada no seu contexto social, o qual,
por defini¢do, é culturalmente especifico e muda no tempo e no espago”. O desafio é como
manter a cartografia na teoria social em plena era da informatizagio se a informdtica
privilegia o raciocinio positivista? Para TAYLOR (op.cit.:4) existem trés conceitos que
podem informar e melhorar o formalismo tecnolégico e o positivismo da cartografia
moderna: cognigdo, visualizagdo e comunicagdo. Juntos eles podem proporcionar uma base
tedrica e conceitual forte para a cartografia.

Diante da complexidade dos trabalhos que levam 4 confecgdo e utilizagdo dos
mapas, a cartografia enquanto ramo do conhecimento procurou organizar-se, dividindo e
sistematizando suas agdes através de ramos de especializagio, dentre eles destacamos dois
grandes ramos: a cartografia temdtica e a cartografia sistemdtica ou geral. Segundo JOLY
na histéria da cartografia constituem-se dois pontos de vista divergentes. Tomamos a
definigio de ARAUJO (1991:23) “Podemos ousar uma conceituagdo para cartografia
temadtica, dizendo que se trata da parte da cartografia que diz respeito ao planejamento,
execugdo e impressdo de mapas sobre um fundo bdsico, ao qual serdo anexadas
informagées através de simbologia adequada, visando atender as necessidades de um
publico especifico”. Acrescentariamos a essa definigdo, as idéias de MARTINELLI (1990),
colocando a questio da significagdo como elemento fundamental no entendimento da
cartografia temdtica da geografia, uma cartografia mais préxima da geografia.

Os fundamentos da cartografia temdtica sdo explorados por MARTINELLI
(1991:35), retomando a progressiva especializagdo e diversificagdo das realizagdes da
cartografia cientifica operadas desde o séc. XVII e XVIII e cristalizadas no séc. XIX, em

3 Segundo LACOSTE (1980), em razio do progresso das Ciéncias, dando origem a uma divisdo do trabalho
cientifico cada vez maior, parece abusivo considerar como “objetos geogrificos” relacmnar a Geografia cada um
desses diferentes tipos de cartas que resull dep de gedlogos, dos boti etc.
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atendimento as crescentes necessidades aplicativas, culminaram com a defini¢do de seus
dois principiais ramo: aquele topogréfico e aquele temdtico (JOLY, 1976).

Retomamos a definigio de Taylor sobre a cartografia geral como sendo uma
definigio também relevante para a cartografia temdtica. A colocagdo deste autor mostra
claramente que a cartografia avanga na discussdo para além da técnica e arte, reforgando
seu papel estruturador, organizador e comunicador de informagdes em diversas linguagens.
Incluindo também os processo de preparagdo de dados na construgdo de todos os tipos de
mapas envolvidos diretamente com seu contetido. Se a cartografia pretende incluir os
processos de preparagdo de dados para explicitar seus contetidos ndo deve fazé-lo sem o
conhecimentos da esséncia dos fendmenos que estdo sendo representado nem sem o suporte
das ciéncias que estudam.

Os mapas temdticos como os gerais, sdo entendidos como veiculos de comunicagao
a qual ¢ particularmente denominada de comunicagio cartogréfica (por KOLACNY, 1968;
e SALICHTEV,1973). Fazer um mapa significa desempenhar esse processo de
comunicagdo, o qual pode ser esquematizado segundo KOLACNY (1968).

O processo de comunicagdo idealizado por Kolacny se realiza em etapas. Retine a
confecgdo e o uso. O seu entendimento, reforga nossa posigdo como realizadores de mapas
diante da sociedade. Como construtores de mapas, ndo somos neutros ¢ sim cidadéos.
Podemos e devemos nos aproximar das pessoas que direta ou indiretamente sao objeto das
representagdes cartograficas e conscientizd-las sobre a importancia do mapa enquanto
veiculo de comunicagao para a vida dessas pessoas.

MARTINELLI (1991:38) salienta que o processo de comunicagao cartogrdfica nao
deveria ficar apenas preso 2 teoria da informagdo, a qual considera somente as perdas de
informagdo em cada etapa de comunicagdo, preocupando-se essencialmente com a
minimizagdo destes extravios. Precisamos considerar o valor cognitivo dos mapas.

No uso dos mapas estimula-se uma operagdo mental; hd uma interagdo entre o mapa,
como mero produto concreto e os processos mentais do usudrio. Esse processo ndo se limita
somente a percep¢do imediata dos estimulos, envolve também a memoria, a reflexdo, a
motivagio e a atengdo. Temos uma aproximagdo da cartografia as Ciéncias Cognitivas.
Podemos ver em PETCHENIK (1977)° um trabalho que leva em conta ndo apenas os
elementos préprios dos mapas, principalmente os mecanismos que levam os usudrios a
entendé-los. Trabalha com os processo cognitivos pelos quais os usudrios de mapas
concebem e compreendem o espago e suas representagdes. Aproxima muito a cartografia da
psicologia, da comunicagéo e da propria geografia.

Trabalhar com os processos mentais que a cartografia pode incitar € importante para
o processo de ensino/aprendizagem da geografia; para tanto, temos que avangar para além
da percepgdo dos estimulos. Quando acrescentamos a questdo da memdria, da motivagao e
da atengdo estamos enriquecendo processo de comunicagdo cartogréfica.

TAYLOR (1991) comenta sobre trés conceitos que podem informar e melhorar o
formalismo tecnolégico e o positivismo da cartografia moderna: cognigdo, visualizagdo e
comunicagdo. Juntos eles posem proporcionar uma base teérica e conceitual forte para a
disciplina. O autor apresenta as relagdes basicas no campo da cartografia na era da
informagao.

A cognigdo e a comunicagdo ndo sdo conceitos novos para a cartografia, mas eles
ganham novos significados na era a qual vivemos na atualidade, a denominado era da
informagao.

3 PENCHENIK, B. B. Cognigio em Cartografia. Originalmente publicado em Cartographia: The Nature of
Cartographic Communication, University Toronto Press, Toronto , Monograph n.14:117-128, 1977. Tradugdo de
Gisele Girardi e Regina R. Ramires. Reimpressio em Geocartografia, 6. Sio Paulo: DG/FFLCH/USP, 1995.
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A revolugdo da informagdo tem propiciado uma enorme gama de dados e tem
tornado acessivel inimeras possibilidades de tGpicos a serem mapeados. A necessidade de
transformar dados em informagéo til ganha proporg@o antes nunca vista ¢ 0 mapa como
todas as demais representagdes grdficas de informagdo espacial sdo meios importantes para
a organizag@o, apresentagdo, comunicagdo e utilizagdo do volume crescente de informagdo
que esta sendo disponibilizadas.

Cognigdo da realidade tem sido sempre um objetivo da cartografia e como VARY
(1989 apud TAYLOR, op.cit.) destacou, ¢ dificil separar a forma (representagdo
cartogrdfica) do conteido (a representagio da realidade). Nem ¢ a forma, tanto grifica
quanto digital, tdo cientificamente objetiva quanto muitos cartégrafos pensam.

A complexidade da sociedade atual ¢ grande e exige respostas mais elaboradas, a
cartografia € uma das disciplinas que pode responder a essa demanda de indagagoes. O
mapa continua sendo um meio de comunicag@io em meio ao grande nimero de novos dados
e informagdes que assolam a sociedade do presente.

TAYLOR (1991) reforga que a cartografia precisa suplementar e completar seus
produtos topogréficos e locacionais com produtos temdticos que aumentario nossa
compreensdo do mundo em que vivemos, juntamente com uma aceitagio da especificidade
cultural e do contexto cultural de ambos os produtos e processo cartograficos.

O apelo de Taylor procura avangar o papel da cartografia ao longo do tempo,
inclusive podemos dizer também o papel da cartografia nas escolas. Os mapas tem sempre
respondido “a pergunta “Onde?”, mas na era atual da informagdo eles precisam mais do
nunca também responder a uma variedade de outras questdes como “Por qué?” e “Para que
finalidade?”. Precisam transmitir para o usudrio a compreensio de uma variedade maior de
temas do que antes, temos o destaque para a cartografia tematica.

Para BERTIN (1973) a cartografia, como também seu ramo temético, integram a
representagdo gréfica, uma linguagem dentre outras, constituida pelos homens para reter,
compreender e comunicar observagdes indispensdveis a sobrevivéncia. E um a linguagem
bidimensional atemporal e destinada a vista. Tem supremacia sobre as demais, pois
demanda apenas um instante de percepg¢do. Constitui um sistema semioldgico
monossémico’ e ndo polissémico’. Lidamos a cartografia temdtica da geografia no ensino
médio com o enfoque da semiologia gréfica.

Cartografia no ensino médio de geografia

Levando-se em conta as modificagdes na estrutura do ensino escolar decorrente da
LDB. Temos o ensino médio, como etapa final da educagdo bdsica, com duragdo minima
trés anos, tendo como finalidade: consolidagdo e aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental; preparagdo bdsica para o trabalho e a cidadania do
educando; aprimoramento do educando como pessoa humana (formagdo ética, intelectual e
critica); compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (Extraido da LDB — Segdo
IV- Do Ensino Médio - Art.35).

Segundo CALLAI (1999:57) fazer a transigdo para a vida profissional pela entrada
no mercado de trabalho ou escolha do curso universitdrio tem sido, na pritica, a fungio
desse nivel médio. Esse apontamento e a reflexdo que fazemos no momento, tem a fungdo
de aproximar a cartografia enquanto conhecimento social cada vez mais da geografia, da

4 A definigio do signo precede sua transcrigio. A leitura se dd entre significado. Ndo dd margem a ambigiiidades.
Ex.: a equagiio matemdtica.

* A significagdo do signo sucede 2 observagdo. A leitura se dd entre o si
signos. Ex.: os sinais de trnsito.

‘e

¢ o significado. E o dominio dos
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escola e da sociedade como um todo. Este ¢ 0 momento jd que estamos num processo de
transformagdo. .

Considerando o ensino médio a fase da educagio basica em que o estudante adquire
uma cultura geral, tratando de todas as dreas, ¢ o momento em que se realiza a
sistematizagio dos conhecimentos. Devemos nos perguntar qual a contribui¢do da
cartografia no ensino médio, ou mesmo, qual a contribuigdo da cartografia para a disciplina
escolar denominada de geografia?

Essas questdes sdo pertinentes porque o préprio entendimento da geografia no
ensino médio esta muito atrelada a idéia de mapa. Apesar dessa proximidade, temos
intimeros alunos e professores que desconhecem ou tem dificuldade de trabalhar com o
mapa. Ndo procuramos evidenciar que mapa ¢ sinénimo de geografia, muito pelo contrdrio,
gostarfamos de frisar a diferenciagdo e ressaltar o mapa como instrumento do ensino de
geografia neste nivel escolar para desenvolver a aprendizagem. A imagem que o mapa
oferece nio ¢ apenas uma figura ilustrativa e sim uma sintese de processos representados
graficamente.

Para a geografia ¢ necessdrio entender ndo apenas o mapa e sim a linguagem gréfica
como instrumento auxiliar e valioso de aprendizagem no momento atual, tendo a teoria da
representacio grafica como uma forte e esclarecedora aliada.

O papel da cartografia temitica da geografia no ensino médio

O ensino médio brasileiro tem centrado seus objetivos no papel informativo dos
alunos e ndo mais formativo. A cartografia enquanto instrumento de conhecimento dentro
da disciplina escolar geografia assume um papel de destaque na era da informatizagdo
quando bem utilizada, levando em conta a cognigdo, visualizagio e comunicagao.

Essa era informacional, tem na teoria da informagdo uma forte base para o seu
discurso. Entretanto sua utilizagdo tem sido restrita, jd que o desconhecimento de suas
potencialidades tem acarretado numa parcial ignordncia dos professores do ensino
fundamental e médio de geografia em relagio a cartografia ¢ também das demais
disciplinas escolares.

O fator desconhecimento é agravado frente a indecisdo que o ensino médio
brasileiro tem em relag@o a esse nivel escolar, a geografia no ensino médio também esta
envolta a essa indecisdo, em alguns momentos temos contetidos diretamente tteis ao
mercado de trabalho e em outros, contetidos meramente preparatdrios para vestibulares.

O contetido de geografia escolar no ensino médio atualmente, tem sido o de
descrever alguns lugares e alguns problemas, sem conseguir dar conta de pensar o espago.
Mas como pensar 0 espago supde dar ao aluno condigdes de construir um instrumento que
seja capaz de permitir-lhe buscar e organizar informagdes para refletir em cima delas. A
cartografia temdtica da geografia auxilia nesta construgdo do instrumento, ja que organiza,
sistematiza e seleciona por meio da representagdo grifica informagdes dteis no ato de
pensar o espago.

Estruturando a metodologia

Temos a necessidade de refletir acerca da metodologia da cartografia temdtica
quando adentramos no ambiente educacional (escola formal incluindo o ensino
fundamental, ensino médio e ensino superior). Pois, falar de cartografia temética no ensino,
implica ver as novas tecnologias adentrando no ambiente educacional sem esquecer ou
reduzir o reconhecimento teérico e cientifico dos mapas frente os seus pressupostos bdsicos
consolidados na longa histéria da cartografia.
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Um pressuposto bdsico da cartografia, reside na maneira de ver e entender os mapas,
independente de serem analdgicos ou digitais, seria a de concebé-los como uma linguagem
especifica, pois, um bom trabalho de comunicagdo visual ¢ como redigir bem. Portanto,
para construir um mapa titil € preciso conhecer a estrutura de sua linguagem: a gramatica da
representagdo grafica, além de entender que ela, por sua vez, se insere no contexto da
comunicagdo visual monossémica, a qual pertence ao universo da representagio gréfica(da
comunicagao social).

Na linguagem do mapa, o emprego e a combinagio de vardveis visuais devem
transcrever relagdes I6gicas entre objetos a representar. Entretanto fica-nos uma questio: o
qué representamos em cartografia temética?

Representamos em cartografia temdtica, a realidade, esta é entendida segundo
BERTIN (1973), retomado por MARTINELLI (1991), realidade entendida como
diversidade, deve ser representada através de uma diversidade visual; a ordem através de
uma ordem visual; a proporcionalidade através de uma proporcionalidade visual. Pois, a
comunicagio eficaz da informagdo depende de como o mapa ¢ construido, uma vez que
cada forma utiliza para organizar a informagdo cria nova informagdo e uma cova
compreensao.

Nio se pode esquecer também o fato de que existem diferentes mapas para
diferentes usudrios. Isto pode parecer simples, mas em termos de ensino é fundamental que
se faga uma selegdo dos principais elementos possiveis de serem vistos por seus alunos. Um
aluno que esteja nas primeiras séries do ensino fundamental ndo tem o mesmo potencial de
entendimento da representagio gréfica que um aluno do ensino médio. Essa colocagio é
importante quando lidamos com a cartografia ¢ o ensino e especificamente a cartografia
temdtica com seus diversos produtos da representagdo grafica. Essas indagagdes
comegaram a ser levantadas e mais detalhadas nos trabalhos de OLIVEIRA (1978) e
SIMIELLI (1996). Ambas as autoras, em suas teses de livre-docéncia procuram diferenciar
as faixas etdrias e os respectivos produtos da representagio grdfica possiveis de serem
trabalhados em cada faixa etdria. As autoras respaldam-se muito na teoria do
desenvolvimento de Jean Piaget. As formulagdes das autoras muito no auxiliam para
delimitar nossa preocupagdes em relagiio a cartografia temdtica no ensino médio.

OLIVEIRA (op.cit.) procura examinar a teoria de Piaget e seus colaboradores no
que se refere aos aspectos psicolégicos e epistemolégicos da construgio do espago pela
crianga, para chegar a uma formulag@o conceitual do problema do ensino/aprendizagem do
mapa.

A abordagem psicolégica piagetiana apresenta o desenvolvimento da nogdo de
espago na crianga como uma construgio, na qual hd uma interagéio entre a percepgio e a
representagdo espacial. O desenvolvimento da nogdo de espago é coerente com o
desenvolvimento da mental da crianga como um todo. Podemos encontrar resumido e
caracterizado as idéias sobre o desenvolvimento mental, segundo Piaget em OLIVEIRA
(1978:52).

A inteligéncia operatdria concreta permite a crianga acompanhar as transformagdes
sucessivas do objeto, descentrando sua atengdo e estabelecendo caminhos de ioda e volta
para poder apreendé-lo como um todo. Somente a inteligéncia operatéria-formal que
permite ao individuo desprender-se do objeto ao pensar em todas as possiveis relagdes entre
0 sujeito e o objeto.

O pensamento formal é fundamentalmente hipotético-dedutivo e procura determinar
a realidade em um contexto de possibilidade. Além disso, ele ¢, acima de tudo um
pensamento proporcional; o adolescente, em seus raciocinios, ndo se prende unicamente aos
dados brutos, mas manipula enunciadas e suposi¢des. Outra propriedade do pensamento
operatério formal € ser combinatdrio.
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As observagdes feitas por Livia de Oliveira vem de encontro ao nosso propésito, ja
que a clientela que estudamos: os adolescentes (alunos do ensino médio) lidam com o
pensamento formal, procurando de forma hipotético-dedutivo determinar a realidade em um
contexto amplo, lidando ndo apenas com dados prontos e sim manipulando-os de forma
combinatéria. Essa manipulagio nos permite um novo questionamento a respeito de como
esses alunos manipulam a cartografia temdtica no ensino médio baseados na teoria da
representagdo grafica?

Teoria da representagio grifica

Nos mapas temdticos, as duas dimensdes (X,Y) do plano do papel definem a
localizagdo do tema, seja em ocorréncia pontual, linear ou zonal. E 0 “mapa base”, o qual é
estabelecido pela cartografia topogréfica. Responde a questdo “onde?”.

A fim de representar o “tema”, seja no aspecto qualitativo ( =), ordenado ( O ) ou
quantitativo ( Q )temos que explorar variagdes visuais com propriedades perceptivas
compativeis.

O aspecto qualitativo ( =) responde a questdo “O qué?”” , caracterizando relagdes
de diversidade e similaridade entre objetos. O aspectos ordenado ( O ) responde a questdo
“Em que ordem?”, caracterizando relagdes entre objetos e o aspecto quantitativo ( Q )
responde 2 questdo “Quanto?”, caracterizando relagdes de proporcionalidade entre objetos.

Nos mapas essas variagdes visuais ficam circunscritas “terceira dimensao do plano (
Z), limitando-se, portanto, a mostrar apenas modulagdes de um atributo. No caso de mais
de um atributo (o caso dos mapas tematicos) teremos que optar por uma superposi¢do ou
uma cole¢do de mapas.

Uma superposi¢do é uma solugdo exaustiva, superpde vdrios atributos sobre 0
mesmo mapa. Essa superposi¢do ndo fornece resposta visual imediata as questdes de
conjunto, responde apenas as questdes de nivel elementar: “O qué hd em tal lugar?”.

A colegdo de mapas, confecciona um mapa para cada atributo. E ideal para respostas
visuais rapidas de conjunto, entretanto fornece respostas elementares.

Para a confecgdo de qualquer mapa inclusive o temdticos, estaremos mobilizando
um processo de comunicagdo . Porem, para BERTIN (1977), este processo nao obedeceria
a0 esquema polissémico (emissoré>cédigo>receptor) e sim ao esquema monossémico.
Neste dltimo o redator grifico e o usudrio participam da mesma agdo. Colocam-se na
mesma situagdo perspectiva e desejam descobrir a informagdo contida implicitamente nos
dados. Passam, assim, de espectadores a atores e efetua-se 0 esquema proposto pelo autor,
demonstrado a seguir.

Redator gréfico 3 relagdes Similaridade/Diversidade
e usudrio Ordem
Proporcionalidade

A representagdo grafica, tem suas leis, sua estrutura e sua estética. O conhecimento
teérico destas propriedades constitui o objeto da semiologia grdfica, que pretende definir
formular as regras racionais do emprego da linguagem grafica.

O uso da imagem e todo o seu potencial sdo conhecidos hd muito tempo. A imagem
precedeu a escrita no sistema de comunicag@o e intercdmbio entre os homens. A linguagem
grifica se dirige aos olhos e a linguagem falada aos ouvidos, ambas constituem meios de
alcangar, tratar e difundir a informagéo.

“A linguagem visual se beneficia de certa simplicidade, sendo de alcance de todos
sem iniciagdo e com grande eficdcia gragas a sua percep¢do direta e imediata”
(JOLY,1982). A linguagem visual como o préprio autor disse, tem uma potencialidade
maior, alcangando diretamente e rapidamente seus objetivos, entretanto devemos nos
perguntar se a visualizagdo é uniforme e igual a todos? BERTIN (1967) atenta para o fato
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de “ utilizar o melhor modo possivel essa poténcia considerada a visdo, um marco de
raciocinio légico”, este seria o objeto da ‘Neogrdfica’, para BERTIN (1967) em sua obra:
semiologia grdfica (marco sobre estudos tedricos da representagdo gréfica e suas aplicagdes
cientificas).

Definida deste modo a ‘neogrdfia’, aparece como uma linguagem racional, universal
e operativa, como nos moldes da matemdtica. Resta-nos uma reflexdo sobre essa logica e o
questionamento: se realmente a representagio grdfica ¢ um sistema 16gico? Esta questdo é
transportada para a andlise da cartografia utilizada nos livros diddticos de geografia do
ensino médio.

Retomando a definigdo de BERTIN (1967), “a representagdo grdfica enquanto
linguagem racional, universal e operativa, como nos moldes da matemdtica”. Esta
defini¢do demonstra que cada signo empregado estd previamente precisado, condensado,
esquematizado e qualificado em uma lista explicativa denominada de legenda, que
acompanha a representagido grafica. As combinagdes de signos permitem traduzir todos os
encadeamentos e relagdes légicas existentes entre os objetos e 0s conceitos que estes signos
significam, como na matematica.

A representagdo grafica intervém simultaneamente nos niveis de memorizagio da
documentag@o, racionaliza a informagéo e apresenta os resultados obtidos como imagem. A
imagem, criada e visualizada, pode servir de repertério ou inventdrio. Pode ser também
construida e reconstruida através de manipulagoes dos dados. Confrontando ou superpondo,
permitindo correlagdes e simplificagoes 16gicas.

Para BERTIN (1969) “a representagdo grdfica faz parte do sistema de signos que o
homem constréi para melhor reter, compreender e comunicar as observagées que lhe sdo
necessdrias”. Refletindo sobre essa definigio e a necessidade que os gedgrafos tem de criar
subprodutos da representagdo grafica, estes podem ser representados pela cartografia
tematica no ensino médio.

Concordamos com MARTINELLI (1990), quando fala: “E inadmissivel que o
gedgrafo da atualidade tenda a menosprezar o papel dos mapas quando prega uma
Geografia com clara finalidade, ao ser critica, de servir ao progresso social. Em assim
sendo, o poder de comunicagdo dos mapas corre o risco de ficar apenas do lado da
ideologia, da alienagdo constituidas. Portanto, é imprescindivel dinamizarmos tal forma de
comunicagdo em prol do esclarecimento popular para o entendimento do espago enquanto
produto social, o qual faz parte da vida de cada cidaddo, e tornar, assim, o mapa, um
instrumento de luta nas reivindicagées em prol de uma sociedade mais justa.”

Caminhando no sentido de efetivar as idéias trabalhadas acima, e compreender como
se dd o processo ensino — aprendizagem utilizando-se a cartografia baseada na neogrifica,
procuramos aumentar a potencialidade da cartografia temdtica no ensino médio.
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