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5.2 COMUNICACAO

AS DIFICULDADES DOS ALUNOS DE 5" E 8* SERIES NO USO DE
REDES GEOGRAFICAS E SUA CONCEITUACAO’

ANGELA MASSUMI KATUTA
Departamento de Geografia - Universidade Estadual de Londrina
Doutoranda em Geografia - Universidade de Sdo Paulo
katuta@geo.uel.br

A aprendizagem de um saber sempre é o desenvolvimento de uma “nova maneira de ser”
no mundo”. (Jean Foucambert, 1994)

No presente texto, explicitamos as dificuldades dos alunos de ensino fundamental
(5% e 8° séries) na conceituagdo e uso de redes geogréficas e, em seguida, refletimos sobre
suas origens. E também, a partir dessas atividades, que os profissionais envolvidos no
trabalho de sala de aula podem elaborar metodologias de ensino que efetivamente auxiliem
no processo de aprendizagem docente.

O pressuposto fundamental de nossas reflexdes, baseia-se no entendimento de que as
metodologias de ensino deveriam ser constantemente reelaboradas pelos préprios docentes,
a partir do conhecimento das dificuldades de aprendizagem dos alunos, ao longo do
trabalho pedagdgico com determinados contetidos, nogdes, atitudes e habilidades. Nessa
perspectiva, deixa de ter sentido tanto a existéncia de “especialistas” na drea que, indicam
ou elaboram, formas de trabalho apenas baseadas no bom senso, bem como se torna
questiondvel a postura do professor como mero executor de tarefas pensadas por outrem.

Para fazermos o levantamento das dificuldades de aprendizagem discentes, com
relagdo aos contetidos sobre redes geograficas, elaboramos um teste com questdes que,
exigiam dos mesmos, a capacidade de discursar (saber falar) sobre alguns conceitos e de
resolver problemas (saber fazer). Portanto, tal instrumento avaliou 0 mesmo contetido a
partir de duas perspectivas: discursiva e prética.

Nas questdes que envolviam o uso de conhecimentos declarativos ou discursivos'”
pedimos aos entrevistados para expressarem os entendimentos que possuiam sobre
orientagdo e localizagdo geogrificas, questionando-os também para que serviam, pois nosso
objetivo era apreender as declaragdes dos alunos sobre seus conceitos de paralelos,
meridianos, latitude e longitude e, verificar se os mesmos sabiam as suas fungdes.

Outras questdes exigiram do entrevistado, o uso dos conhecimentos sobre os quais
havia se pronunciado, a partir de algumas situagdes. Nossa inten¢do com as mesmas, foi
verificar a relagdo entre os conhecimentos declarativos (discursivos) e procedlmentals dos
alunos. Tentamos averiguar se, a organizagio dos conhecimentos procedimentais, constitui-
se em pré-requisito para que, o aluno consiga explicitar suas idéias, ou seja, se para falar
sobre 0 objeto, antes, é necessdrio saber agir sobre ¢ com 0 mesmo. Em outras palavras,

¥ Trabalho elaborado a partir de resultados parciais de nossa dissertagiio de mestrado intitulada: "Ensino de
Geografia X Mapas: em busca de uma rCCOl'ICIlIaQZIDW

' Segundo Hoc, J-M. (1992), tais conh sdo b di iados das agdes concretas, pois possuem
propriedades e relagdes quando i a prdtica e, por isso, sua ¢ balt
aprofundado de iniciagio para se nos termos das ages concretas. Sobre esse assunto ver Hoc, J-M.
Les connaissances concernant les procédures, 1992.

' Esses sdo mais proximos das agdes c ¢ especifi de le utilizdveis di para a
reallzacao da ac;ao Quando sdo dos freqii e quando se izam, os sujeitos podem perder os
I8 1 vOos ou 0 i das razoes que os fund: Os heci

procedimentais podem também ser adquiridos através de agdes sem referéncia profunda aos conhecimentos
declarativos. Esses tltimos podem, contudo, ser construidos por mecanismos de tomada de consciéncia, estudados
por muitos piagetianos.
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procuramos verificar se os conhecimentos declarativos estdo mais organizados do que os
procedimentais ou, se o desenvolvimento dos tltimos, auxilia numa melhor organizag@o
dos primeiros.

Luria (1987), a0 estudar a formag@o dos conceitos, afirma que ao perguntarmos a
uma crianga o que ¢ determinado objeto, a mesma pode nos fornecer dois tipos de
respostas, que nos permitem descobrir qual € o cardter dos enlaces'”

Real-imediatos: Quando n@o héd a determinagdo do sngmﬁcado da palavra, mas a
reprodugdo de algum trago, alguma fungdo do objeto mencionado, ou quando o sujeito faz
referéncia a0 mesmo numa situagio pratica qualquer. Segundo o autor, esse tipo de resposta
indica que enlaces imediatos se encontram por trds da palavra, "... os quais refletem certos
tragos presentes no objeto nomeado ou certa situagdo concreta na qual este esteja
inserido...""*. Se perguntarmos 2 crianga o que € uma arvore, se seus enlaces forem
imediatos, a mesma nos respondera "ela faz sombra", "eu gosto de subir em drvores”, "tem
grandes, pequenas e médias” e assim por diante. Observa-se que nao hd a determinagdo do
conceito nessas respostas, apenas a enumeragdo de algumas caracteristicas, fungdes e a
apreciagdo da prépria crianga em relagdo ao objeto.

Légico-verbais: Esse tipo de resposta é muito diferente da anterior, "... 0 sujeito ndo
produz uma situagio concreta na qual se encontre incluido o objeto dado, mas sim introduz
0 objeto em certo sistema de conceitos, em determinada categoria." * Se perguntarmos a
crianga o que € uma drvore ou um gato, essa nos respondera: "E um vegetal” ou "E um
animal". Verifica-se, nessa resposta, o uso de categorizagdes.

Segundo o mesmo autor”, a determinagdo dos conceitos "...nos permite descobrir
qual € o cardter dos enlaces (real-imediatos ou l6gico-verbais) que se encontram por trds da
palavra." Na crianga em idade pré-escolar, predomina o contetido real-imediato da palavra,
j4 nas que ingressam na escola, observa-se o primeiro e o segundo tipo de respostas, acima
explicitadas. E importante salientar que o conteddo 16gico-verbal da palavra € o resultado
do ensino.

Ainda em relagio a formagdo de conceitos, ¢ importante salientar que existem,
segundo Vygotsky (1991), conceitos cotidianos e cientificos. Os primeiros aprendidos no
cotidiano extra-classe, os segundos aprendidos na sala de aula. E desse segundo tipo que
iremos tratar no presente texto, ou seja, explicitaremos como séo os conceitos de latitude,
longitude, paralelos e meridianos, que os alunos aprenderam na escola.

As respostas explicitadas pelos alunos demonstraram que esses tinham, em nivel
declarativo (discursivo), uma idéia bastante vaga do que eram as linhas imagindrias
(latitude, longitude, paralelo e meridiano) que mostramos para 0S MESMOS NOs mapas.
Poucos, ndo possufam idéia do que as mesmas significavam.

O niimero de sujeitos que sabiam o nome de algum paralelo e/ou meridiano principal
foi muito grande'®. Entendemos que isso ocorreu, por causa da forma como as nogdes de
redes geogrificas sdo trabalhadas na escola, pois como ndo se faz muitos exercicios de
localizagio com o uso de redes geogrdficas, a tnica informagdo que o aluno memoriza,
quando o faz, no que se refere a esse assunto, sio os nomes de alguns meridianos e
paralelos principais. Um outro agravante, é que o discente ndo vé esse conteddo sendo
utilizado em outro momento no ensino, fazendo com que a aprendizagem dessas nogdes,

' S0 lagos ou sistemas de processos psiquicos que sdo subjacentes aos conceitos.
“Luria, A. R. P el as tiltimas conferéncias de Luria, p. 59.
“Ibid., p. 59.
Ibid., p. 59.
'Os meridianos principais citados foram: Meridiano de Greenwich e Linha Internacional de Mudanga da data. Os
pnnmpaxs paralelos cnados foram: Linha do Equador, Trépico de Cancer e Trépico de Capricémio, situados
respecti no hemisfério norte e sul.
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ocorra de forma estanque. Em outras palavras, dificilmente o estudante sabe para qué estd
aprendendo os referidos conhecimentos e, muitas vezes, infelizmente, o professor, por sua
vez, ndo sabe qual a importancia da aprendizagem de nogdes de orientagdo e localizagdo
geogréficas. Tais saberes sdo ensinados, como conteddos ou tépicos que devem ser
aprendidos nas primeiras aulas de geografia, para depois serem esquecidos, como se 0s
aspectos geograficos a serem trabalhados ao longo do ano ndo fossem passiveis de serem
localizados e, sua localizagdo ndo tivesse importancia.

Pudemos reforgar nossa afirmagao de que as nogdes de redes geogrificas sdo pouco
trabalhadas na escola, quando perguntamos aos alunos o que significavam os nimeros que
estavam ao lado das linhas. Pelo menos 30% deles responderam corretamente que eram 0s
graus e setenta por cento ndo sabiam o significado desses. No entanto, foi preciso prestar
ateng@io ao primeiro grupo pois suas respostas evidenciaram que os mesmos (30%) ndo
sabiam o que os graus efetivamente indicavam. Ao nosso ver, suas falas eram fruto, muito
mais de uma resposta imitada, do que de uma compreensio clara da fun¢io do nimero, pois
os entrevistados apenas sabiam a resposta correta a ser dada, por memorizagio da fala do
professor e ndo em fungdo do entendimento e do desenvolvimento de nogdes e raciocinios,
que a aprendizagem poderia ter fornecido.

Verificamos também que apesar de equivocados, muitos dos significados elaborados
pelos discentes podem ser elementos provocadores de novas questdes. O docente deveria
portanto, explord-los, até que os conceitos e habilidades aprendidos, nos termos do
professor e, portanto, cientificos, se tornassem uma aquisi¢io plena de significados,
podendo ser estendidos a outras facetas da realidade discente.

As respostas dos alunos que afirmaram que os nimeros referiam-se aos os graus,
traduziam melhor o efetivo significado dos mesmos. Ao analisarmos as hipéteses dos
sujeitos que fizeram referéncia A fungdo dos nimeros, pudemos verificar que elas estdo
muito mais distantes do seu significado ou da sua fungdo, ou que as mesmas ndo estdo
claras, refletindo assim, a confusdo conceitual do estudante e, até mesmo, um processo de
ensino e aprendizagem que valorizou apenas o contetido, sem refletir no aluno que se quer
formar, no tipo de leitura da realidade que o mesmo deveria fazer, nas atitudes a serem
desenvolvidas e, portanto, no tipo de processo que se deveria conduzir.

Mais da metade dos sujeitos (70%) ndo sabiam o significado dos nimeros, isso
demonstra que, as nogdes de orientagdo e localizagdo geogrdficas ndo sdo efetivamente
aprendidas em sala de aula e por isso, esses ndo construfram nenhum significado que
pudessem estar expressando. Além disso, na vida cotidiana do aluno, ndo hd a necessidade
tdo premente, de que esse se utilize coordenadas geograficas para deslocar-se, o que acaba
fazendo com que essas se constituam num conjunto de saberes apenas memorizados de
forma cadtica. E importante salientar que essas nogdes, habilidades e conceitos deveriam
estar sendo ensinados para auxiliar na compreensdo e leitura geogrdfica do mundo, ou seja,
esses saberes devem ser trabalhados num determinado contexto, assim, o docente estard
auxiliando na formagio de leitores de mapas e entendedores da realidade.

A seguir destacamos algumas respostas dos estudantes que tinham construfdo
significados com relagdo as redes geograficas:

“Linhas paralelas sdo dois risquinhos e meridianos ndo sei”. Nessa resposta
podemos verificar a transposi¢do do significado construido pelo aluno de paralelos, para a
nossa questio, que tratava de paralelos geogréficos.

»Meridiano é Meridiano de Greenwich, paralelo é quando € perto e longe”. Verifica-
se um outro entendimento do entrevistado sobre o assunto em questdo: meridiano existe
apenas um e paralelo refere-se as distincias. Observamos pela resposta que, o aluno
elaborou enlaces a partir de entendimentos equivocados, como se paralelos e meridianos
néo tivessem relagdo alguma entre si.
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“Paralelo ¢ a linha do meio (Linha do Equador), e meridiano ¢é essa (Meridiano de
Greenwich)™. Nessa resposta, o estudante relaciona os conceitos apenas aos meridianos e
paralelos principais, em sua concep¢do, verifica-se que hd um raciocinio de
correspondéncia entre nome e objeto, ou seja, cada linha tem seu nome. O aluno ndo
concebe que vdrias linhas podem ser denominadas de paralelos e meridianos.

As falas transcritas demonstram que os saberes discentes sobre a referida tematica,
se constituem num conjunto de informagdes mais ou menos sincréticas, nas quais
conhecimento cientifico e de senso-comum fundem-se, sem nenhum principio que os
aglutinem num sistema l6gico de entendimento.

As respostas obtidas mais proximas do conceito cientifico de paralelos e meridianos
foram as que se seguem: “Paralelos sdo as linhas assim (¢>'") Meridianos sio linhas assim
(3)"; “Os meridianos sdo esses (J), o principal é Greenwich ¢ paralelos sdo esses (<),
servem para localizar os pontos no mundo”. Observa-se pela resposta, que o sujeito que
elaborou a tltima declaragdo jd tem claro as dire¢des dos paralelos e meridianos. Sabe que
existe Greenwich que é o Meridiano principal, apesar de existirem outros. Além disso,
comparece na mesma, a explicitagdo da sua fungdo. Essas declaragdes demonstram a
construgao de algum significado em relagao aos referidos conhecimentos. E importante
salientar que, do ponto de vista da construgdo do conhecimento, existe um certo avango nas
dltimas respostas se as compararmos com as do primeiro grupo, que construiu significados
cadticos em torno do conhecimento em questdo. Podemos afirmar, que o restante trata-se de
respostas que expressam mais dividas em relagdo a esse conhecimento do que saber
cientifico.

Outro fato evidenciado foi o de que existiam alunos que ji sabiam que paralelos
eram linhas na horizontal e meridianos na vertical, sem no entanto, saber para que serviam.
Observamos também, no relato dos entrevistados, que quase nenhum deles utilizou as
palavras horizontal e vertical, indicavam somente a diregio das linhas com o dedo,
provavelmente em fungdo de terem dificuldade em trabalhar com o significado dessas
palavras.

Tendo em vista as respostas dos alunos, podemos afirmar que as mesmas expressam,
a ndo constituigdo desses conhecimentos de forma coesa e cientifica, em nivel declarativo
ou discursivo.

No que se refere aos conhecimentos discursivos sobre latitude e longitude, as
respostas dos alunos foram muito diversificadas e interessantes, observamos também que as
suas imprecisbes aumentaram se as compararmos aos saberes sobre paralelos e meridianos.
Metade dos discentes da 5* série, afirmaram ndo se lembrar das respostas, indicando o
entendimento de que essas, deveriam estar memorizadas. O restante tinha opinides
diferenciadas sobre o assunto. As declarages dos estudantes da 8* série foram mais
diversificadas, essas explicitavam de forma mais contundente suas dividas. Como nos
conhecimentos anteriores sobre paralelos e meridianos, observamos que as concepgdes dos
escolares sobre latitude e longitude, constitui-se num conjunto sincrético de pseudo-
conhecimentos. Os alunos que mais se aproximaram de uma resposta que poderia ser
considerada correta, foram aqueles que, pelo menos, sabiam as dire¢des de ambas as linhas.

Tendo em vista as respostas obtidas, pode-se afirmar que as ddvidas dos alunos, em
relagio aos conhecimentos declarativos ou discursivos sobre latitude ¢ longitude, eram
maiores se comparados com os relativos a paralelos e meridianos. Verificamos também

"As flechas na horizontal e vertical, tentam representar o movimento com os dedos que os alunos faziam ao
responder as questdes. Portanto, quando a flecha estiver na horizontal, significa que sdo linhas na horizontal e na
vertical, linhas verticais.
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que, quanto maior a ignorincia discente sobre o assunto, maior a sua dificuldade para
verbalizar sobre 0 mesmo.

Apesar disso, a maior parte dos alunos da 8" série, tentaram responder as questoes, 0
que demonstra o esforgo dos mesmos para inferir o conceito, a partir do que eles achavam
que significava as palavras latitude e longitude, habilidade esta, ausente nos alunos da 5%
No entanto, ¢ importante salientar que nenhum dos alunos respondeu de forma correta a
questdo: "O que € e, para que serve?", pois todas as suas respostas estavam equivocadas, no
entanto, algumas nos chamaram a atengdo, em fungdo das suas peculiaridades e, por nos
darem pistas, de como o sujeito construiu suas nogdes de orientagdo.

Outro ponto a ser destacado foi que as respostas dos alunos demonstraram a falta de
nogdo da aplicabilidade desse tipo de conhecimento: "Latitude acho que era perto do mar e
longitude acho que € lonjura (sic.)" ; "Latitude td acima do nivel do mar e longitude ta
abaixo do nivel do mar". Verificamos pelas declaragdes dos entrevistados que os mesmos,
por ndo terem claro a fungdo e nem o significado desses conceitos, acabam confundindo-os
com outros que também, pouco ou nenhum significado possufam, visto que quase nunca se
trabalha com essas nogdes, ou quando isso ¢ feito, o é de forma tdo superficial que eles
acabam se equivocando ao falar sobre o assunto.

Uma outra dificuldade constatada foi quando um aluno utilizou a visdo
tridimensional para ler o mapa, que ¢ bidimensional, ele confundiu latitude com altura e a
posi¢@o norte/sul como sendo em cima e em baixo: "Latitude é alguma coisa relacionada
com a altura, e longitude ¢ alguma coisa relacionada com distincia". Pode-se observar
claramente que a alusdo a altura, decorre do fato de que é muito comum as pessoas
entenderem que a parte superior do mapa estd em cima, ou num plano mais alto do que a
parte inferior.

Se atentarmos para a forma como boa parte dos professores usam um mapa, quando
o fazem, em sala de aula, perceberemos a légica de todo esse equivoco. Quando ele é
pendurado na lousa, a latitude, de linha paralela & do Equador, torna-se também altura, e
portanto, no entendimento discente, quanto mais alto na lousa, maior a latitude. Daf a ndo
percepgdo de muitos alunos de que as coordenadas a partir da Linha do Equador para o
norte ou sul repetem-se, diferindo apenas na sua orientagéo.

Além disso, pelo fato do aluno ndo estar familiarizado com a visdo bidimensional do
mapa, ou com a forma bidimensional de representagio do mesmo, acaba fazendo uma
leitura tridimensional desse material, como se a imagem ndo fosse uma representagio
altamente generalizada da realidade, como se a mesma fosse real e sua orientagiio ocorresse
de cima para baixo.

Abordaremos agora como os alunos utilizaram os conhecimentos aprendidos, em
nivel procedimental, ou seja, como resolveram os problemas de localizagdo através do uso
de redes geograficas. Nossa intengdo foi verificarmos o quanto ¢ necessdrio saber verbalizar
de forma correta um determinado conceito, para utilizd-lo. Em outras palavras, a questdo
que tentamos verificar foi se alunos, que melhor verbalizam determinado conceito,
conseguem ou ndo resolver de forma mais adequada, problemas que se referem
especificamente aos paralelos, meridianos, latitude e longitude.

Chamou-nos a atengdo o fato de que, apesar de aparentemente ser uma obviedade,
para nés professores de geografia, a distingdo entre Pais, Capital e estado, para os alunos
que participaram de nossa pesquisa, pareceu ndo ser um conhecimento tdo 6bvio assim.
Muitas vezes, partimos de um falso pressuposto de que os mesmos possuem determinados
conhecimentos, que por sua vez sdo pré-requisitos para que eles entendam as
territorialidades produzidas pela nossa sociedade. E preciso ressaltar que se os alunos nio
possuem o referido conhecimento, € porque também a escola ndo trabalhou com os mesmos
e, também, porque a énfase na memorizagdo acabou sendo maior. Em geral, ndo hd a
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preocupagio em diferenciar essas instincias politico-administrativas, no que concerne as
fungdes de cada uma, ou ao estabelecimento de um conjunto de informagdes e
conhecimentos, que acabem fazendo com que o aluno entenda a légica da existéncia das
mesmas.

Um outro fator que pode contribuir para a ndo diferenciagdo, entre estado e capital,
no caso da regido Sudeste, é que os estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro possuem o
mesmo nome de suas respectivas capitais. Se os estudantes pensarem nos termos de que: "a
capital do estado de Sao Paulo ¢ Sdo Paulo", ¢ "a do Rio de Janeiro ¢ o Rio de Janeiro",
pode tornar-se também verdade que a capital do estado do Parand seja Parand, de Santa
Catarina seja Santa Catarina ¢ assim por diante. Ao nosso ver, o professor deve, sabendo
desses problemas ou dessas dificuldades, fazer com que os estudantes percebam que, nem
sempre a logica que eles estabelecem ou constroem para o entendimento do mundo o
explica.

Entendemos que, apesar de parecerem um conjunto de obviedades, saber o nome, a
localizagdo dos estados, dentro daquilo que denominamos Pafs, e suas respectivas capitais,
¢ importante ou se torna importante na medida em que, para se entender a atual
configuragio territorial do Brasil, ¢ necessdrio que se saiba como ele estd atualmente. Na
verdade, estamos querendo dizer que, saber o nome dos estados e suas respectivas capitais ¢
relevante, na medida em que isso nos permite pensar sobre a l6gica que pode explicar a sua
atual configuragio. Ndo estamos querendo reforcar ou afirmar que esse tipo de
conhecimento € importante por si s6. Pelo contrério, saber o nome dos estados brasileiros e
suas respectivas capitais, s6 vai ter sentido na medida em que esse saber estiver sendo
utilizado pelo aluno para um melhor entendimento da realidade.

Entendemos que a situagdio em que se encontra o ensino das nogdes de orientagdo e
localizagio geogréfica ¢ lastimdvel, pois pouco menos da metade dos alunos detém
informagdes corretas sobre esses saberes, ndo que elas ndo sejam relevantes, mas acabam se
tornando irrelevantes pois, como jé dissemos anteriormente, o conjunto de conhecimentos,
informacdes, saberes e habilidades sdo tratados na escola, na maioria das vezes, de forma
tdo0 estanque, que a impressdo que se tem € que precisamos saber o nome dos estados
brasileiros e suas respectivas capitais, apenas para tirar nota na disciplina e passar de um
ano letivo para outro.

Analisaremos agora, os procedimentos utilizados pelos alunos para localizarem um
ponto ou uma drea, com o uso de coordenadas geogréficas. E importante esclarecer que
muitas questdes foram acertadas, ndo porque o aluno soubesse utiliz-las, mas porque lidou
com pistas, como explicaremos a seguir.

Verificamos uma facilidade maior no trabalho com apenas um eixo de coordenadas,
além disso, sempre foram maiores os acertos dos alunos de 8* série em relagdo aos de 5°
que, regra geral, tiveram um desempenho muito baixo: de sessenta questdes apenas doze
foram respondidas corretamente.

Chamou-nos a atengdo o fato de que os alunos da 8* série, embora muitos ndo
soubessem indicar corretamente as coordenadas geogrificas, pelo menos fizeram tentativas
de indicar a localizag@o de determinados pontos. Tal fato ndo ocorreu com os estudantes da
5* pois ndo tentaram elaborar respostas para as questdes que elaboramos. Entendemos que a
conduta de ndo responder a questio é mais problemdtica, do que aquela de elaborar
respostas erradas, pois pelo menos, nesse tltimo caso, houve uma tentativa de elaboragio
de hipéteses, que poderiam subsidiar a elaborag@o de respostas corretas. O aluno que ndo
conseguiu responder 2 questdo, ao nosso ver, do ponto de vista da construgdo das nogdes,
habilidades e conceitos de localizagdo e orientagdo geogrificas, ndo conseguiu ainda
arregimentar saberes tais que o auxiliassem a pelo menos elaborar idéias minimas para a
resolug@o dos problemas.



ANO 19(2) 246-333 (2001) IV Coléquio de Cartografia para escolares 285
I Férum Latinoamericano

Apenas dois alunos da 8 série acertaram todas as questdes de conhecimentos
procedimentais, no entanto, esses sabiam apenas os sentidos das redes geogréficas. Nossos
dados indicaram que alguns estudantes, mesmo conseguindo verbalizar de forma razodvel,
o que entendiam por meridianos, paralelos, latitude e longitude, ndo conseguiram 0 mesmo
desempenho dos sujeitos citados na primeira frase. Esse fato parece indicar que, para
questdes praticas como o0 uso das nogdes e habilidades de localizagdo, os conhecimentos
declarativos nao se impdem como fator decisivo. O “saber falar sobre” e “saber fazer”
parecem dimensdes estanques.

As questdes mais acertadas pelos sujeitos, foram as mais féceis do ponto de vista da
possibilidade de localizagdo por pistas. Podemos afirmar entdo que, pelo menos metade dos
sujeitos entrevistados podem ter localizado os pontos pedidos com u uso de pistas; a outra
metade provavelmente deve ter algum conhecimento sobre como fazer localizagdes com o
uso de redes geogrificas.

Podemos afirmar portanto, que os conhecimentos declarativos que os alunos
possufam, sobre redes geogrificas, era bastante precdrio. Na sua maioria, ou 0s mesmos
afirmaram ndo saber o que é paralelo, meridiano, latitude e longitude ou expressavam um
conjunto de opinides, sobre alguma caracteristica, fungdo ou uso dos mesmos. Apesar dos
autores citados anteriormente (Luria e Piaget), afirmarem que os conceitos cientificos
introduzem o objeto num sistema de determinagdes l6gico-verbais, pelo fato de que os
conhecimentos sobre orientagdo e localizagdo geograficos foram pouco trabalhados, os
entrevistados n@o conseguiram construir esse sistema. Acreditamos que 0s mesmos
poderiam fornecer respostas 16gico-verbais, se o professor trabalhasse em diferentes niveis
¢ situagdes com esses conhecimentos. Ndo observamos em nenhuma declaragio o uso de
categorizagdes, nem a colocagdo do conceito num conjunto de sistemas, por isso, podemos
afirmar que nenhum aluno era 16gico verbal no que se refere aos conhecimentos sobre redes
geogrificas.

Categorizamos os erros discentes em cada um dos exercicios préticos. Em seguida,
listamos os mais freqiientes's. Com isso esbogamos, em linhas gerais, as maiores
dificuldades dos alunos no que se refere ao uso de redes geograficas para localizar pontos e
dreas:

O aluno acerta fazer a localizagdo porque acha os nimeros e ndo porque sabe lidar
com um eixo de coordenadas geogréficas, em outras palavras, apesar de ter acertado o
exercicio, esse ndo ocorreu em fun¢do do mesmo dominar as habilidades de localizagdo e
orientagdo, mas porque ele se guiou pelos nimeros que indicavam os graus, ou seja, usou
pistas.

Inverte latitude, longitude e vice-versa, ¢ ndo diferencia os pontos cardeais. Os
alunos muitas vezes invertem e/ou confundem latitude com longitude além disso, ndo
observam a diferenga das diregdes que sdo indicadas pelos pontos cardeais.

Troca latitude por longitude e vice-versa, ou usa pontos cardeais opostos ao pedido.
O aluno com essa dificuldade nio diferencia latitude de longitude e usa os pontos cardeais
de forma invertida.

Cita os graus e ndo orienta geograficamente, ou consegue fazé-lo somente quando os
pontos cardeais indicados estdo ao lado dos graus.

Usa dois eixos com coordenadas iguais, pois o aluno ndo diferencia as coordenadas
de latitude e longitude, o que se torna pior quando o exercicio pede para trabalhar com dois

¥ Virios sécio-contrutivistas e mesmo os piageti defendem que al lificuldades de aprendi se
repetem nos alunos, ao nosso ver, esse entendimento abre perspectivas proficuas no processo de planejamento do
ensino, pois o profissional educador pode se basear também nessas para elaborar suas estratégias de trabalho junto

a sala de aula. Os erros e dificuldades discentes que sdo recorrentes, ser nesse proc
pois, dizem respeito a obstdculos de aprendizagem que se repetem em vdrios alunos.
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eixos. Parece que 0 mesmo ndo percebe a diferenca de se usar um ou dois eixos de
coordenadas.

Acerta apenas o nimero das coordenadas, mas, pontos cardeais e latitude ou
longitude ndo indica ou erra.

Pudemos perceber que o conjunto de dificuldades apresentadas pelos alunos, ¢é
préprio de quem ndo estruturou esquemas e nogdes de orientagdo e localizagdo geograficas.
Em sintese, poderfamos afirmar que as dificuldades, apresentadas pelos alunos
entrevistados, decorrem de um processo de ensino e aprendizagem escolar pouco eficaz no
que se refere a esses saberes. Isso ocorre em fungdo de vérios motivos: dificuldade docente
no que se refere a aprendizagem desses conhecimentos, nogdes e habilidades; falso
entendimento de que ensinar coordenadas geogrificas, orientagdo e localizagdo seria
tradicional e ndo critico ou que faria parte de contetidos da geografia tradicional; pouca
clareza de como ensinar essas nogdes , habilidades e conceitos; além disso, os professores
apresentam dividas, sobre a utilidade desse tipo de conhecimento para o aluno, que se
desloca na cidade sem problemas.

Aos olhos de muitos, pode parecer pouco saber operacionalizar essas nogdes, no
entanto, as mesmas sdo imprescindiveis, para uma disciplina e/ou uma ciéncia que se
preocupa com o entendimento das territorialidades produzidas por uma determinada
sociedade. Em outras palavras, a aprendizagem dessas nogdes, habilidades e conceitos sdo
pré-requisito para o aluno poder fazer leituras geogrificas da realidade. Além disso, essa
aprendizagem contribui para poder ampliar o sistema de significados estabelecidos pelos
alunos, no que se refere a utiliza¢do de diferentes formas de apreensdo e representagdo da
realidade.

Para finalizar, reunimos os conceitos dos alunos a fim de para agrupd-los visando
comparar a diferenga das representagoes discentes acerca dos mesmos:

Paralelos e Meridianos Latitude e Longitude

1- Nao sabe. 1- Nao sabe.

2- Sabe apenas o sentido ou diregio. 2- Sabe apenas o sentido.

3- Paralelo sio dois risquinhos e meridiano nio sabe. | 3- Latitude € perto e longitude € longe.

4- Sabe o sentido do meridiano e de paralelo ndo sabe. | 4- Latitude € acima do nivel do mar e longitude abaixo
do nivel do mar.

5- Latitude € a altura e longitude € a distincia.

6- Latitude € perto do mar e longitude € longe.

7- Latitude € entre um ponto e outro e longitude ¢ a
distincia entre um local e outro.

Quadro 1 - Concepgdo de paralelo e meridiano; latitude e longitude dos alunos
entrevistados

A partir do Quadro 1, podemos afirmar que houve uma tentativa maior, por parte
dos alunos, em criar significados e conceituar latitude e longitude do que paralelo e
meridiano. Tal fato, segundo Vygotsky (1991), significa que, do ponto de vista da
constru¢do dos dois primeiros conceitos, os entrevistados em grande parte ji tinham
realizado um primeiro avango pois construiram idéias sobre o significado das palavras,
embora baseadas em impressoes subjetivas, juntamente com relagdes ndo-objetivas que de
fato existiam sobre os objetos. O pensamento conceitual, segundo o mesmo autor, é o
responsdvel pelo estabelecimento das relagdes objetivas entre os objetos, isso porque seu
movimento oscila do particular para o geral e vice-versa. No entanto, para que ocorra a
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construgdo de conceitos genuinos, verdadeiros para Vygotsky (I99l). hd que se passar por

dois processos: a formagdo dos complexos'” e dos conceitos potenciais™.

Nossa pesquisa indicou que parece ocorrer um descompasso entre a a¢do € 0
discurso, a primeira mais desenvolvida do que o segundo. Isso pode ser explicado, pois
encontrar os pontos dos locais ou drea indicados ¢ mais fécil, porque os alunos podem fazé-
lo com o auxilio de pistas, tais como as indicagdes presentes nos mapas. Além disso, como
esses conhecimentos ndo sdo muito utilizados e as diferengas entre paralelos e meridianos;
latitude e longitude dificilmente sdo explicitadas pelo professor, o aluno ndo constréi esses
conceitos.

Podemos afirmar que, no caso dos conceitos de latitude, longitude, paralelos e
meridianos, os alunos parecem ter mais facilidade em resolver problemas que necessitem
dos mesmos, do que de verbalizi-los. Apesar de estarem ligados, o conceito e 0 uso que se
faz de determinados conhecimentos, parecem ndo ter uma relagdo tdo direta assim. Isso
ocorreu no caso do nosso objeto de estudo. Como esses conhecimentos sdo pouco
trabalhados, os alunos ndo conseguem elaborar os seus conceitos. Apesar disso, conseguem
resolver exercicios, pois podem recorrer a algumas agoes que substituem a auséncia da
construgdo de esquemas (imitagao, pistas).

Observa-se portanto, no caso dos conceitos e usos dos conhecimentos sobre latitude,
longitude, paralelos e meridianos, que os alunos acertaram mais questdes procedimentais do
que declarativas. Na pritica, é possivel para os alunos, a partir dos elementos que se tem,
(apesar desses estarem confusos, particularizados e sincréticos), resolverem algumas
questdes praticas. Em fungio do conhecimento ainda ndo estar sistematizado, e néo ter sido
compreendido e muito menos aprendido, verifica-se que os alunos ndo conseguiram em
termos de conhecimento declarativo, responder nossas questdes.

O fato acima pode ser explicado, porque a declaragio sobre determinado contetido, €
uma ordenagdo das nossas idéias acerca de determinados conhecimentos. Ela constréi-se
como conseqiiéncia da e na aprendizagem.

Verificamos que, através das questdes acima estudadas, os alunos no caso da
aprendizagem das nogdes, habilidades e conceitos de latitude, longitude, paralelos e
meridianos, saem-se melhor usando os conhecimentos procedimentais do que os
declarativos. Na verdade, o ideal seria que esses dois tipos de conhecimentos se
interpenetrassem. No entanto, isso ndo ocorre porque a relagdo que o professor, muitas
vezes tem com esses conhecimentos, ndo é muito diferenciada daquela do aluno. O
primeiro, muitas vezes, ndo aprendeu o conhecimento que vai ensinar e, portanto, pouco
pode auxiliar a aprender o que ndo conhece.
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¥ No p > por compll gundo Vygotsky (1991), o sujeito isola os objetos em sua mente a partir de
imp subjetivas e relagdes existentes entre os objetos. Apesar desse p poder ser e
objetivo, as ligages entre seus p sdo0 etas e factuais, portanto, instdveis, € se constituem na base

ara que ocorram generalizagdes necessdrias a construgdo de conceitos.
* Para Vygotsky (1991), os conceitos potenciais ddo origem a agrupamentos elaborados com base em atributos
abstratos, se constituem portanto, na base para a formagdo dos conceitos verdadeiros.



