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Introducgio

A linguagem visual é distinta da linguagem escrita e da linguagem oral, tanto por
sua estrutura, como por sua fungdo imediata. E uma linguagem feita de pensamento,
imagem ¢ representagdo grdfica, assemelhando-se a linguagem escrita quanto as duas
primeiras caracteristicas ¢ destoando da iltima. Neste trabalho, enfatizamos mais a questdo
da representagdo grdfica e trabalhamos pouco com o pensamento ¢ a imagem, estes foram
mais detalhados em SANTOS (2000).

A expressdo é uma caracteristica compartilhada pela linguagem oral e a visual,
porém ndo é encontrada diretamente na escrita. A representagdo grdfica ¢ uma forma de
expressdo e, como tal, escolhemos o desenho, pertencente ao mundo das representagoes
grificas como objeto de estudo e como facilitador do processo de ensino-aprendizagem
dessa disciplina no contexto escolar.

Exploramos o uso do desenho como linguagem visual no ensino de geografia. O
desenho passa a ser entendido segundo GOODNOW (1983), como um termo muito amplo,
porém como uma palavra comum a todos os seus sentidos.

“ A primera vista podrd parecer extraiio un uso tan amplio del término ‘dibujo’,
pero es la palabra comiin a todo ello-decimos, por ejemplo, ‘dibuja una persona’, ‘dibuja
este tridngulo’o ‘dibujame un mapa’, utilizando el verbo ‘dibujar’siempre que la tarea
consista esencialmente en trazar lineas y formas sobre una superficie plana” (GOODNOW
,op.cit:11)..

Trabalhar com os desenhos ¢ trabalhar com novas formas de ver, compreender as
“coisas” e verificar-comprovar as proprias idéias. O sujeito, quando desenha, expressa uma
vis@o e um raciocinio, e muitas vezes isso é deixado de lado pelo processo educacional.

Nossa abordagem ¢ um estudo sobre os desenhos que os alunos do ensino
fundamental fizeram observando uma paisagem urbana. Apresentamos a construgdo de um
modelo de andlise dos desenhos, necessdrios pela diversidade de representagdes gréficas
com que nos defrontamos quando comegamos a analisd-los.

Quando pedimos para os alunos que d h n a paisag no campo, nio
imagindvamos o trabalho da andlise desses desenhos sob uma Gtica geogrifica.
Caminhamos para um pensamento pés-formal e complexo.

Para a andlise dos desenhos, adentramos também o mundo das imagens, a
imaginagdo e o imaginrio, chegando, finalmente, a discussdo do desenho como expressao
cultural. Somente percorrendo o processo de pensar, perceber e criar imagens ¢ que
podemos construir um esbogo de andlise dos desenhos dos alunos que desenharam uma
paisagem.

Pretendemos, com este trabalho, fomentar a discussdo do desenho como linguagem
visual dnica e diferente da escrita, ¢ que guarda elementos e caracteristicas cognitivas
fmpares na produg@o do conhecimento geografico.

O desenho como forma de expressio e representagio gréfica
A seguinte questdo norteou nossa pesquisa: o que os alunos do ensino fundamental
desenham quando estdo defronte de uma paisagem urbana?
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Esta questdo envolve diversos problemas, sendo o primeiro deles relacionado a falta
de uma bibliografia que trabalhe os desenhos das criangas, ndo apenas na idade pré-escolar.
Necessitamos de estudos de desenhos de adolescentes e adultos.

Outro problema ¢ a dimensdo do objeto a ser desenhado, uma vez que, em grande
parte dos estudos com desenhos, os objetos desenhados sdo palpdveis e de dimensdes
pequenas. Quando nos propomos a analisar desenhos de paisagem, nosso objeto extrapola o
palpdvel e caminha para o interior da mente dos alunos que estdo desenhando, levando-nos
a necessidade de pensar sobre o pensamento. Entramos nos campos cultural, emocional e
cognitivo dos alunos, segundo KINCHELOE (1997).

O terceiro problema diz respeito a variagdo qualitativa dos desenhos. Devido a
extensdo do objeto (a paisagem), classificd-los em categorias nao ¢ uma tarefa fécil.

O quarto problema remete as diferentes escalas com que lidamos na andlise dos
desenhos. Nao analisamos apenas um desenho, pois a atividade proposta pedia dois
desenhos: no primeiro, o aluno estd distante da paisagem e, no segundo, o aluno se encontra
bem préximo de um perfil de solo (solo exposto) dessa paisagem. Entretanto, o problema
escalar permitiu que fizéssemos uma questao auxiliar: Quais os elementos da paisagem
urbana que se destacam em escalas diferentes?

Para respondermos a questdo principal e as demais que surgiram ao longo da
atividade, escolhemos o Bairro Jardim Santana na zona nordeste de Campinas.
Acompanhamos no segundo semestre de 1998, duas turmas da Profa. Nancy Nely Ghizzi
Sugahara da E.E.P.S.G. Moacyr Santos de Campos’. Cingiienta e cinco alunos com idade
entre 11 — 13 anos (30 alunos da 5" Série “D” e 25 alunos da 5 * Série “F”), alunos
regularmente matriculados no ano letivo de 1998, realizaram um trabalho de campo, em
que respondiam questdes e faziam desenhos. Optamos por trabalhar com a 5* série “D”,
totalizando 30 alunos, entre eles 15 meninos e 15 meninas. Os desenhos analisados, no total
de 60, versam sobre o trabalho de campo do dia 25 de outubro de 1998.

A atividade previa dois desenhos de uma mesma paisagem urbana nas proximidades
da escola, privilegiando diferentes escalas. No primeiro desenho foi pedido: “Desenhe a
paisagem que vocé estd vendo” e no segundo desenho: “Desenhe a parede (perfil do solo)
destacando os aspectos diferentes”. Cada desenho levou em média uma hora para ser feito,
variando de aluno para aluno, e os desenhos foram feitos seguidamente. Apesar do ponto de
vista mudar, a dire¢do era a mesma, o que tinhamos era uma aproximagdo em relagdo a
paisagem a ser desenhada, envolvendo a questdo de distincia (escala). O ponto de vista,
propiciou uma visdo geral da paisagem urbana e o segundo ponto de vista, uma visdo de
detalhe do perfil de solo.

A anilise dos desenhos

Para a andlise dos desenhos, construimos um instrumental composto de cinco itens,
sendo estes: a) plano de representagdo; b) desenhos conceituais e/ou figurativos; c) escalas
diferenciadas; d) titulos; e) expressdes culturais.

Dividimos a andlise em duas partes iniciais: o desenho da primeira folha — 1A
(desenhar a paisagem que a crianga estava vendo) e o desenho da segunda folha —2A
(desenhar o perfil de solo e destacar os aspectos diferentes). A divisdo fez-se necessdria, a
nosso ver, por se tratar de duas escalas muito diferentes.

A docente € a escola integraram o projeto “Geociéncias e a Jformagdo continuada de professores no ensino
Sfundamental ", projeto este desenvolvido pelo Departamento de Geociéncias Aplicadas ao Ensino IG/UNICAMP,
com apoio da FAPESP, FINEP e CNPq.
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No desenho 1A, como a escala era menor, ela facilitou identificar os planos de
representagdo. Os alunos podiam escolher liviemente o plano de representagdo entre um
plano deitado, em transparéncia ou em perspectiva. Jd& no desenho 2A, devido a
proximidade do objeto (escala maior), o plano de representagio em transparéncia foi
definido pela prépria escala.

Plano de representagio grafica

Ap6s trabalhar individualmente os primeiros desenhos, dividimos seguindo a
estruturagdo de seus processos de construgao gréfica.

Plano deitado: nesta categoria ndo temos um desenho totalmente formulado com
essas caracteristicas. Temos sim elementos projetados no plano, como o que ocorre em
alguns desenhos, a representagio do chao.

Desenhos em transparéncia: a transparéncia aparece como um desenho de perfil,
subdividimos os desenhos em dois: uma transparéncia horizontal (perfil horizontal) e
transparéncia inclinada (perfil inclinado). Na transparéncia horizontal os elementos sdo
trabalhados tendo como base uma itnica linha, que podemos chamar de “linha do
horizonte” (elemento importante na estruturagdo da perspectiva durante o renascimento,
que perpassa até hoje). Como as categorias nao sdo fixas, um mesmo aluno pode ter
utilizado mais de um plano de representag@o.

Desenhos em perspectiva: os desenhos em perspectiva representam os elementos
grificos por meio de um ponto de fuga. O ponto de fuga passa a orientar a estrutura
desenhada como uma visada fixa, permitindo a nogdo da terceira dimensdo.

Desenhos conceituais e/ou figurativos

Para a andlise do segundo desenho adotamos a segunda estruturagio: a) conceitual —
a percepcdo da paisagem foi conceitual; b) figurativo — procura-se fazer uma cépia da
paisagem; ¢) conceitual + figurativo — uma mistura, ou um meio caminho.

Os processos que utilizamos na andlise do primeiro desenho caminham para a
efetivagdo das trés formas de representagio grafica utilizadas no segundo desenho.

A linguagem visual, tunica e especifica, proporciona o entendimento diferente da
paisagem urbana. A diferenciagdo estd na retengdo conceitual e cognitiva do préprio
ambiente, seja enfatizando algumas formas naturais da paisagem ou formas humanizadas
mas, principalmente, a relagdo dessas formas na paisagem.

Escalas diferenciadas

Retomamos o nosso quarto problema, exposto anteriormente. Ele remete as
diferentes escalas com que lidamos na andlise dos desenhos. Como acabamos separando a
andlise dos desenhos nos dois itens anteriores, resolvemos juntd-los, para responder a uma
questdo surgida ao longo do trabalho: quais os elementos da paisagem urbana que se
destacam em escalas diferentes?

As paisagens percebidas, de COLLOT (1986), nos remetem a trés elementos
essenciais: a idéia de ponto de vista, a de parte e a de unidade ou conjunto.

O primeiro desses elementos, o ponto de vista, ¢ que define a paisagem, ou seja: a
partir de onde ela é observada. O sujeito é fundamental. Mas o préprio autor, alerta-nos
para o fato de que essa pressuposi¢do poderia nos levar a uma definicdo simplista:
paisagem ¢é tudo o que se vé. Esta seria uma definigdo incompleta, porque ndo inclui a
nogdo de distdncia. A grandes distancias, a paisagem ameniza-se com a diminuigdo de
elementos que a compdem e, além do espago que os olhos podem perceber, desaparece. A
nogdo de escala &, portanto, insepardvel da nogio de paisagem. Hd um limiar minimo e um
maximo na percepgdo da paisagem, possivel de ser calculado precisamente em termos de
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distancia, entretanto, ndo o faremos neste estudo. Esse minimo ¢ maximo que COLLOT
cita, estdo presos a imagem retiniana, a imagem abarcada pela visdo. Em nossa atividade,
os dois desenhos ndo extrapolam o minimo e o maximo em termos de distancias, mas os
elementos podem variar em termos de escala.

Nesse sentido, quando o aluno muda a distancia do seu ponto de vista, ele altera o
seu campo de visdo. Entretanto, ndo podemos cometer o erro de achar que a mudanga do
campo de visdo do aluno alteraria todos elementos a serem representados em seu desenho.
As lacunas ocasionadas pela escala sdo, de alguma forma, preenchidas pela percepgio que
ultrapassa o simples dado sensorial e completa as falhas.

A mudanga do campo de visdo do aluno poderia proporcionar novos elementos ou
reafirmar os elementos ja representados visualmente da paisagem urbana. Procuramos, por
meio da comparagdo dos dois desenhos, os elementos que se destacam na paisagem. Esses
elementos sd@o os que permanecem nos dois desenhos analisados. O destaque ndo esta
diretamente relacionado apenas a repeticdio dos elementos, embora, esta seja uma
caracteristica marcante.

Dos trinta alunos participantes da atividade, vinte deles mudaram a escala de
representa¢do. No desenho 1A, representaram graficamente a paisagem urbana, por meio de
uma escala menor, com uma diversidade maior de elementos representados em tamanho
reduzido. Jd no desenho 2A, representaram o perfil de solo (solo exposto) com uma
diversidade menor de elementos, mas com mais detalhes (maiores). Seis alunos nio
mudaram a escala: permaneceram com um nimero semelhante de elementos gréficos e do
mesmo tamanho. Quatro alunos apresentaram uma mudanga escalar confusa: no mesmo
desenho, alguns elementos seguiam a proporgdo escalar condizente e outros ndo. Temos
alguns desenhos em que a escala varia muito, pouco e nada.

Nido queremos apontar escalas corretas de representagdo, nossa preocupagio
repousou em rastrear os elementos que se destacaram, num primeiro momento, como
repeticao.

A vegetagao foi representada por todos os alunos nos dois desenhos, entretanto, o
modo escalar de representagio mudou muito. Dezesseis alunos representaram a vegetagao
com proporgdes maiores no desenho 1A (drvores, coqueiros e arbustos), e menores no
desenho 2A (gramineas e arbustos). Onze alunos, ndo modificaram a escala de
representacdo de sua vegetacdo, mantendo o mesmo tamanho da grama e arbustos. Outros
trés alunos representaram opostamente ao que ocorreu no desenhos dos dezesseis primeiros
alunos: a vegetagdo maior estava no desenho 2A, e a menor no 1A.

Titulos: relagdo entre palavras e imagens

Algumas palavras destacaram-se pela repetigdo nos titulos, como: barranco, morro,
paisagem e solo. A palavra barranco foi utilizada nove vezes (5 por meninos e quatro por
meninas); jd a palavra morro foi repetida oito vezes (6 por meninas e 3 por meninos); a
palavra paisagem, apesar do enunciado do trabalho conter as palavras: “desenhe a paisagem
que vocé estd vendo”, foi utilizada por sete alunos (4 meninas e 3 meninos) e a palavra solo
foi utilizada quatro vezes (2 por meninas e 2 por meninos).

Outros titulos que chamam atengdo estdo presos ao seu cardter cultural, com uma
ligacdo direta entre o aluno e o bairro - 3 meninos e 1 menina apresentam titulos com estas
caracteristicas:

A reserva do cafezinho — neste titulo, o aluno expressa o conhecimento da drea, ja
que existe nestas proximidades a favela do cafezinho.

O nosso morro — o titulo da aluna remete ao sentimento de posse, uma ligagdo com a
drea e o bairro. Identifica 0 morro como elemento de sua vivéncia.
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Barranco piiblico — o aluno, neste titulo, evoca a questdo do publico, propondo uma
indagagao frente a cerca que representou.

A reserva do barraco estreito - neste titulo, o aluno associa uma reserva das
proximidades (a reserva do cafezinho, uma mancha de vegetagio dentro do urbano) a drea
analisada, dando uma medida escalar — estreito.

Expressdes culturais

Os elementos mais representados nos desenhos analisados foram diferenciados por
duas ordens: elementos humanos e elementos naturais. Os primeiros referem-se aos
elementos criados estritamente pelo homem e os segundos, aos elementos que remetem ao
meio ambiente natural.

Os principais elementos humanos sio: cerca (alambrado), casa, edificios e rua.

Os principais elementos naturais sdo: solo, rocha, vegetag¢do(mato), coqueiro e
barranco (vertente).

Dentre as representagoes culturais mais destacadas temos:

O perfil de solo foi representado por vinte e seis alunos, em ambos os desenhos, com
escalas diferenciadas, enquanto quatro alunos, ndo o representaram em nenhum de seus
desenhos.

A cerca é percebida e representada por vinte e sete alunos, pelo menos em um dos
desenhos. Aparece nos dois desenhos de oito alunos, e ¢ representada por tamanhos
diferentes. Dezenove alunos retratam a cerca apenas no desenho 1A, e trés alunos ndo a
representam visualmente.

Os elementos que mais se destacaram na paisagem urbana em escalas diferentes,
pela incidéncia, foram a vegetagdo, o perfil de solo e a cerca: dois elementos naturais, em
contraposi¢do a um elemento humano. Mas isso ndo quer dizer que a vegetagdo € o
elemento mais importante da paisagem e sim, o mais destacado. Porém, englobamos um
leque grande de elementos visuais dentro da vegetagio, envolvendo desde as gramineas até
as drvores de grande porte.

Outros elementos que apareceram: escada de terra, buraco, pedra, flores, terras,
plantinhas, passarinho, matagdo, pedrinhas, vegetagdo rasteira, morro, drvores frutiferas,
formigas, cercado, terra avermelhada, grandes plantagdes, capim, placa, campo, plantas,
pé de coquinho, muro e grama.

Temos inimeros elementos graficos que se repetiram com certa freqiiéncia, nos
desenhos dos alunos, mas com diferentes representacdes gréficas. Essa repeti¢io de
semelhangas diverge quanto a forma utilizada pelos alunos. O desenho da “grama” por
exemplo, repete-se indmeras vezes, mas com representagdes semelhantes como se fosse um
conceito grdfico. Esta unidade gréfica ¢ aceita por grande nimero de alunos. Da mesma
forma, temos o desenho dos péssaros, da rocha, entre outros.

Desenho e representagio: ordenando um mundo em desordem

Os desenhos analisados demonstram uma enorme riqueza do potencial
representativo grafico dos alunos enquanto construgio e representagdo de conceitos. No
caso, como procuramos explorar o conceito de paisagem, ndo trabalhamos com outros,
porém o recorte era necessdrio para a construgao do nosso modelo de andlise. Modelo este
que ndo € fechado, e sim flexivel.

O destaque da unidade grafica, para qual ARNHEIM (1980) nos chama a atengao, ¢
muito comum nos desenhos que analisamos, frutos do trabalho de campo nos arredores da
escola do Jardim Santana, em Campinas. Trata-se do vocdbulo visual comentado por
ARNHEIM, como restrito, onde a mesma forma, ou linha, é repetida vdrias vezes para
representar vérias coisas.
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Para ARNHEIM (op. cit.), a busca da estrutura e os limites do vocabuldrio grafico
podem fundamentar um aspecto assinalado nos desenhos infantis (exemplo, € a repetigao
da mesma unidade grafica). Temos uma relagdo entre os conjuntos de conceitos que
compdem o vocdbulo visual, como se uma pessoa repetisse a mesma palavra para vérias
coisas.

O elementos do mundo natural sdo representados na maioria das vezes como
figurativos (drvores, arbustos, rochas, nuvens...). Jd os elementos ditos humanizados presos
diretamente a cultura sdo, em grande parte, representados de forma conceitual (cerca, solo
exposto, casas,...).

Ainda temos muito que trabalhar em relagdo aos desenhos dos alunos, pois eles
podem nos revelar grandes surpresas em relagao ao processo de ensino/aprendizagem nas
escolas brasileiras.

Esperamos com trabalhos desta natureza colaborar com o ensino de Geografia no
Ensino Fundamental e Médio, enfatizando a importincia dos desenhos e das atividades de
campo em novos contextos.

Os desenhos ainda continuam a ser vistos, na maioria das vezes, como atividades
desconexas dos conteddos ministrados pelas disciplinas do Ensino Fundamental e Médio, e
ndo como instrumento importante da cogni¢do e formador de conceitos ambientais.

Consideracdes finais

O desenvolvimento do desenho, em alguns aspectos, aproxima-se do
desenvolvimento da escrita e, em outros, distancia-se muito. Em relagdio ao
desenvolvimento da fala, os desenhos também se distanciam.

Ao desenhar, os alunos tém que se libertar do aspecto sensorial da linguagem e
substituir as imagens méveis por imagem fixas, que possam ser expressadas visualmente. O
desenho recorre a imaginagdo e ao imagindrio.

Trata-se de uma linguagem muito imaginativa e que exige a simbolizagdo da
imagem visual por meio de elementos visuais (um segundo grau de complexidade sdo as
estruturas pontuais, lineares e areolares, entrelagando-se). Uma linguagem simples e
complexa, e a0 mesmo tempo, passivel de ser vista e entendida por todos.

A paisagem configura-se como uma unidade gréfica, com elementos diversos que
se relacionam. A percep¢do da paisagem por meio do desenho vai além da visdo retiniana,
demonstrando a complexidade da atividade perceptiva. A percepg¢do ¢ um dos estdgios pelo
qual o aluno passa no ato de representar graficamente.

O desenho € a representagdo de uma imagem, ou de vérias imagens, criando um
pensamento complexo. Algumas imagens podem transformar-se em idéias.

As caracteristicas do pensamento pés-formal e complexo, auxiliam no entendimento
do processo do pensamento, colaborando para a resolugdo de problemas. A génese dos
conceitos, sejam eles cotidianos ou cientificos, permeia o ato de pensar.

Os desenhos demonstram uma unidade, jd que sdo frutos de processos mentais e
fisicos. Eles ordenam um mundo em desordem. Entretanto, esse conjunto, pode conter
condigdes especificas da visdo. Temos o confronto da unidade com a parte.

O desenho interior, enquanto idéia, estimula vdrios fendmenos psicologicos
importantes, que caracterizam o desenvolvimento mental e grifico dos alunos. Os alunos
representam suas opinides sobre os mundo e, nem sempre apenas suas imagens retinianas.

Em nenhum momento centramo-nos na seqiiéncia das decisoes graficas que o aluno
deve enfrentar, durante a realizagdo do desenho. A seqiiéncia que a atividade propds - um
desenho a certa distincia e outro mais préximo - ndo foi encarada como uma barreira de
representagdo. Ndo trabalhamos com todos os pardmetros psicolégicos, porém esperamos
poder colaborar de alguma forma para a compreensdo do ato de desenhar.
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Os alunos quando estdo defronte a uma paisagem urbana, usam a imaginagio e o
imagindrio. Alguns elementos da paisagem sdo expressos por uma representagio visual
linica, outras sdo semelhantes, como se todos tivessem a mesma idéia e forma de desenhar.
A unidade da paisagem ¢ desvendada e criada por cada aluno, de maneira peculiar,
assemelhando-se muito as idéias de ARNHEIM (1980), quando comenta sobre o vocdbulo
visual e sua repeti¢iio para representar vérios elementos.

Os elementos desenhados estdo presos a cultura de cada individuo, permeados pelo
Jjogo da imaginagdo. O desenho, tal como o todo, ¢ construido de partes, e essas partes € que
dao um rosto a cada representagio gréfica.

Os desenhos analisados demonstram uma enorme riqueza do potencial
representativo grafico de alunos enquanto construgio e representagio de conceitos
geogrificos.
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REPRESENTACAO DO ESPACO: O IMAGINARIO DA CRIANCA
E OS CONCEITOS DE CARTOGRAFIA.
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A Cartografia como ciéncia que representa o espago e os fendmenos que nele
acontecem, possui interface com muitas outras dreas do conhecimento, especialmente com
a Geografia. Esta integragdo entre as duas ciéncias dd-se uma vez que a Geografia busca
compreender, identificar, predizer fendmenos que possam acontecer no espago geografico,
sendo este também o objeto de estudo da Cartografia. A representagdo espacial €
importante no ensino da Geografia, uma vez que facilita a espacializagdo da ocorréncia de
diferentes fendmenos sejam eles naturais ou culturais. Esta importncia é evidenciada pelos
PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais) quando estes propoem que a Geografia trabalhe
0 espago vivido pelo aluno ainda no 1° segmento do ensino fundamental e que nas etapas
seguintes do ensino a Cartografia seja utilizada como instrumento na aproximagdo dos
lugares e do mundo (4° eixo do ensino da Geografia). A maior parte do conteido de
Cartografia é desenvolvida ao longo da 5* série do ensino fundamental (2° segmento) logo,
o trabalho a seguir foi desenvolvido nesta série em escolas piblicas e particulares, de
classes sociais e areas diferentes (nobres e carentes). Para que o plano de curso fosse
idealizado de acordo com as necessidades de cada turma foi realizada uma verificagio dos
conceitos cartograficos aprendidos nas séries anteriores. Esta verificagao foi feita a partir da
representacio feita pelos proprios alunos em sala de aula de uma mesma histéria contada na
primeira semana do ano letivo em que se iniciavam no 2° segmento do ensino fundamental.
Essa histéria foi marcada por referéncias (favela, lixao, escola, rua, etc.), atores e agentes
(uma crianga protagonista, moradores, traficantes, policia, etc.). Esta verificacdo serd
realizada novamente ao término do ano letivo e culminard numa comparagdo com a
primeira. Dessa forma, o objetivo deste trabalho é o de verificar, acompanhar e auxiliar a
aprendizagem e o desenvolvimento da nogdo espacial das criangas e a partir dela discutir os
temas transversais propostos pelos PCNs (pluralidade cultural, ética, orientagdo sexual,
meio ambiente, satde, trabalho e consumo).

Palavras-chave: ensino, imagindrio, temas transversais

PERCEPCAQ ESPACIAL NA FASE PRE-ESCOLAR
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ABSTRACT
The present work brings the results of a study carried out with children in preschool
phase (02 to 06 years), of the Preschool Pequeno Aprendiz, located in Mandaguari, North
of Parand. The subject of analysis was the perception of the child's space in this age group.



