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Resumo
O presente artigo aborda uma experiéncia de prética educativa voltada para a
aprendizagem do aluno na 4° série do ensino fundamental acerca do espago geografico
como forma de instrumentalizd-lo para a leitura e interpretagdo das representagdes
cartograficas na compreensao da organizagio espacial.
Palavras-chave: espago, relagdes topoldgicas elementares, ensino fundamental

1. INTRODUCAO

A representagio cartografica ¢ um dos instrumentos para que o aluno possa buscar
entendimento sobre como o espago ao longo dos séculos se estruturou e se modificou até
chegar na sua formagdo atual. Dessa forma, perceberd que o espago nio € algo estdtico e
acabado, mas dindmico e constantemente transformado pela agdo do homem e da prépria
natureza.

A percepeio dessas concepgdes associadas a reflexdo conduzird o aluno a
construgio de um pensamento critico, conscientizando-se que sua interferéncia no espago
real poderd vir a transforma-lo, visando a qualidade de vida para si e para a sociedade.

O ponto de partida ¢ a realidade do aluno, assim como, ¢ o ponto de chegada sua
prética social. Partindo do que o aluno conhece, faz-se a discussdo e a relagdo com o
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conhecimento cientifico dando-lhe significado, sempre de forma a instigar o aluno para que
ele préprio estruture o pensamento ¢ construa de forma gradativa os conceitos. Ao se
apropriar do conhecimento, o aluno poderd ser capaz de exercer uma pratica social critica e
transformadora.

Considerar o saber do aluno integrando-o ao saber que a escola pretende ensinar é
fator primordial e instrumento de investigagdo servindo de pardmetro para que o professor
direcione a sua pratica educativa. No entanto, alguns professores parecem querer ignorar o
que o aluno pensa ou sabe, conservando-se o detentor do saber e desconsiderando que o
aluno pode construir o conhecimento através da sua mediagdo. Tal pritica requer a
participagdo do aluno que, provocado a reflexdo ¢ levado a pensar sobre os contetdos
aprendidos. Quando o conhecimento ¢ apenas transmitido para ser memorizado corre-se o
risco de ser esquecido, pois sem significado passa a ser insignificante para o aluno.Ao
negar a realidade e a experiéncia de vida do aluno, o professor acaba por marginaliza-lo,
ndo concebendo o aluno como sujeito do processo da aprendizagem, mas como objeto
desse processo.

De acordo com Passini (1994,41), “o que a crianga 1& apenas terd significado se
houver a¢do por parte da crianga para a construgdo daquele conhecimento. O que pode
aparecer compreensio ¢ geralmente memoriza¢dao mecénica sem verdadeira compreensao
que se baseia na experiéncia anterior 2 leitura”. Desse modo, a produgdo do saber ocorre no
teor de uma pratica que permita o didlogo do aluno com a realidade e com o conhecimento
a ser aprendido. Ao propiciar um ambiente agraddvel onde o aluno possa desenvolver sua
criatividade, observar a realidade, interpretando-a e analisando-a de modo critico, o
professor estard oportunizando momentos de construgdo e reflexdo sobre as transformagdes
ocorridas no espaco decorrentes da influéncia politica, social e econdmica.

Ao abordar a situagdo e tendéncias da Geografia, Oliveira (1991,28) levanta
questdes a respeito da prdtica dos professores, cuja formagdo e envolvimento sdo
decorrentes de um processo dialético de dominagdo, sendo que muitas vezes o professor
para ndo questionar o que ensina e as formas como ensina, acaba por nao ter a compreensao
de que “o produto final de seus ensinamentos sdo ferramentas com as quais ele e seus
alunos vio transformar o ensino que praticam e, certamente, a sociedade em que vivem”.

A educagdo exerce influéncia nos movimentos de transformagdo e por seu
intermédio o homem adquire consciéncia no modo como as relagdes sociais sdo formadas e
determinadas pelas classes dominantes. Nesse sentido, que o trabalho docente se manifesta
como uma pratica transformadora. Embora ciente de suas limitagdes, ela adquire
fundamental importancia quando assume o interesse de uma maioria preocupada com os
problemas do desenvolvimento social e das classes; com a melhoria da qualidade de vida;
com os direitos de todo cidaddo; e no modo como a vida do homem estd sendo conduzida
em nome do desenvolvimento.

Sem uma visdo holistica perdemos de vista como as transformagdes ocorrem e quais
as possibilidades de mudangas. Desse modo, a participagdo na construgdo do espago se
limitaria ao espago existente ao redor do homem, ndo lhe permitindo uma percepgio de
sociedade, de mundo ou de uma agdo ativa referente as questdes mais abrangentes do
espaco a nivel global. Tal premissa vai ao encontro do pensamento de Passini (1994,18),
quando a autora nos afirma de que “é preciso lembrar, no entanto, que essas alternativas
para sua transformagio devem considerar o espago ndo como célula isolada, mas como
parte de uma estrutura global tanto social e politica como econdmica e integrada em uma
nagdo e, em dltima instincia mais ampla, fazendo parte das relagdes de mundo”.

Assim sendo, cabe a educag@o escolar ndo somente formar um cidaddo consciente
com habilidades e capacidades criticas e criativas, mas que principalmente, seja capaz de
exercer uma agdo transformadora visando a construgdo e reconstrugdo de um espago
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socialmente justo. Como afirma Santos (1991,27), “devemos nos preparar para estabelecer
os alicerces de um espago verdadeiramente humano, de um espago que possa unir os
homens para e por seu trabalho, mas ndo para em seguida dividi-los em classes, em
exploradores e explorados™.

Sob tal perspectiva o ensino da Geografia abandona suas priticas tradicionais de
memorizagdo de nomes de lugares, localizagdes e a descrigio da superficie terrestre,
passando a ter como objeto um estudo mais amplo referente a andlise e explicagdo do
espago como produto da agdo humana, organizando e reorganizando a partir do processo
dinamico de produgio.

A pritica de ensino voltada para esses principios compreende que o conhecimento é
construido através de um processo de aprendizagem. Assim sendo, a construgdo da nogido
de espago deve partir da vivéncia do aluno e de sua agdo para que ele possa compreender o
espago em que vive e perceber que existem outros espagos. “Neste caminho, ao observar o
lugar especifico e confrontd-lo com outros lugares, tem inicio um processo de abstragdo que
se assenta na relagdo entre o real aparente, visivel, perceptivel e o concreto pensado na
elaborag@o da compreensdo do que estd sendo vivido”. (Callai e Callai, 1999, 69)

Desde as séries iniciais do ensino fundamental, o professor deve oportunizar
situagdes de aprendizagem para que de posse de tais instrumentos o aluno possa nido s6
construir o conceito de espago, mas também, pensar sobre 0 modo como sdo organizados.
Uma delas é colocar o aluno em contato com a linguagem cartografica por meio de uma
proposta metodolégica denominada por Passini  (1994,93) como ‘“alfabetizagio
cartografica”, ou seja, “processo de ensino/aprendizagem para o desenvolvimento das
estruturas cognitivas e habilidades que possibilitam a eficdcia da leitura de mapas”. Esta
alfabetizagdo € tao significante quanto a que promove o desenvolvimento da leitura, escrita
e do raciocinio matematico, pois a aquisi¢do e o dominio da leitura de mapa se faz mediante
um processo que possibilite ao aluno criar classificagoes, estabelecer categorias, construir
signos, selecionar informagdes, estabelecer as relagdes topoldgicas elementares e
desenvolver seu raciocinio l6gico espacial. Ao dominar a leitura do mapa o aluno serd
capaz de entender seu significado, interpretar e estabelecer relagdes entre a representagao
grifica e um determinado espago real, visando o seu entendimento bem como, numa
possivel forma de agdo transformadora na busca de solugdes para os problemas enfrentados
nesses espagos.

2. A EDUCACAO CARTOGRAFICA COMO PROCESSO CONSTRUTIVO DE
APRENDIZAGEM

A nossa pretensdo em trabalhar com a Cartografia deveu-se ao fato da necessidade
dos alunos das séries iniciais entrarem em contato com a linguagem cartogréfica como
forma de aprimorar o estudo e a compreensio significativa do mapa.

Assim como todo o conhecimento, a Cartografia para ser apreendida requer uma
pré-aprendizagem respeitando o desenvolvimento cognitivo do aluno nas séries iniciais do
ensino fundamental.

A aprendizagem para a leitura do mapa como jd mencionamos, ¢ um processo a ser
construido pelo aluno com a intervengdo do professor, aproveitando o conhecimento que o
aluno ji possui, para de forma gradativa, avangar para o conhecimento cientifico.“A
importancia da agdo de mapear para posterior eficdcia da leitura de mapas deve ser
entendida como uma agiio que respeite a forma como a crianga percebe e representa o
espago, contextualizada em sua concepgao de mundo”.(Passini, 1994,41).

Pelo fato da crianga vivenciar a aprendizagem exige do professor uma nova postura
na forma como ensina, devendo delinear a sua prdtica através de recursos que permitam ao
aluno educar-se num processo ativo de construgdo e reconstrugdo, numa interagdo entre
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estruturas cognitivas e estruturas do ambiente. Tratard, portanto, de priorizar o processo de
aquisi¢do do saber, partindo das atividades adequadas a natureza do aluno, respeitando as
etapas do seu desenvolvimento, ¢ auxiliando ao aluno a pensar, refletir sobre suas agdes
para que ele possa ter uma perspectiva do que possa vir a fazer.

Desse modo, a interpretagdo do mapa requer do aluno um preparo para uma leitura
eficiente, ou seja, o dominio da linguagem cartogrifica (signos/legenda, redugio/escala e
projecdo) e o saber decodificar e representar mentalmente.

Segundo Almeida e Passini (1998,17), “ler mapas € um processo que comega com a
decodificagdo, envolvendo algumas etapas metodoldgicas as quais devem ser respeitadas
para que a leitura seja eficaz”. Por ser um processo consideramos que o aluno nao aprende a
ler mapas copiando ou apenas pintando mapas, mas a partir da construgdo de
representagdes considerando inicialmente o real préximo ou distante. E somente a partir
desse processo, ¢ que o aluno serd capaz de desenvolver uma leitura possivel de
compreensdo dos espagos na sua representacio grafica.

O essencial seria que o professor pudesse se utilizar cada vez menos de livros
didaticos, aulas expositivas ou atividades mecénicas e introduzisse na sala de aula métodos
¢ estratégias inovadoras para se trabalhar com a educagdo cartogréfica.

3. ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

ESPACO

A nossa pritica de ensino na educagdo cartogrifica foi desenvolvida com 33 alunos
da 4* série do ensino fundamental de uma escola publica em Maringd, durante o periodo do
primeiro bimestre. Tal contetido nos serviu de base para trabalharmos posteriormente com a
andlise e compreensdo do espago paranaense na sua integragdo e articulagdo com outros
espagos.

A metodologia aplicada envolveu o aspecto interdisciplinar entre o estudo da
Cartografia articulado ao ensino de: Lingua Portuguesa, Histéria, Ciéncias, Matematica,
Geometria Plana, Educagio Artistica e Educag@o Fisica, com o objetivo de desenvolver ndo
s6 as capacidades provenientes da educagdo cartogréfica, mas também em outras dreas de
ensino.

Considerando que, algumas nogdes bésicas que antecedem a leitura dos mapas sdo
importantes para que o aluno construa o conhecimento do espago geogrifico, partimos do
espago que estd proximo do aluno relacionando-o a outros espagos mais distantes.

O processo do conhecimento acerca do espago geogrifico € construido de forma
gradativa, passando pelo espago vivido, da realidade do aluno, de sua experiéncia, interesse
e exploragdo do espago que o rodeia, relacionando-o a outros espagos mais distantes, até
avancar para o espago percebido. Ao perceber o espago, o aluno ¢ capaz de identificar
elementos espaciais através de imagens mentais que jd possui. Nessa etapa, o aluno
compreende e representa espagos sem agir concretamente sobre eles.

Através do registro das primeiras impressdes dos alunos a respeito do conceito de
espago, pudemos verificar que a maioria dos alunos relaciona o espago ao lugar de
convivio, ou seja, sala de aula, escola, patio, refeitério e casa. Quando questionados a dar
outros exemplos de espagos, alguns alunos foram ampliando para a rua, bairro, cidade e
estados.

Para contextualizar o conceito de espago, solicitei que pesquisassem em casa com
os pais, diciondrios ou livros, o significado da palavra, de forma a constatar que uma
mesma palavra pode ter vdrias compreensdes, dependendo do contexto em que ¢ utilizada.
Surgiram trés conceitos resultantes da pesquisa: o espago enquanto capacidade de terreno;
intervalo, duragdo; e firmamento que eles denominam céu. Os pais contribuiram com
exemplos referindo-se aos espagos da casa.
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Com o objetivo de verificar a compreensdo da distingdo entre os significados,
propusemos que escrevessem frases e desenhos ilustrativos.

Partindo da afirmagdo de que o espago geogréfico ¢ formado historicamente
através da ocupagdo e modificagio realizada pela agdo do homem, colocamos a seguinte
problemdtica: Como se deu a ocupagio e a transformagdo do espago paranaense? Como o
espaco paranaense estd integrado com outros espagos?

Nas primeiras impressdes registradas pelos alunos, ficou claro que ja detinham
certo conhecimento histérico de como se deu o processo de organizagdo espacial no Parand,
iniciada pela presenga dos indios e posteriormente por espanhdis e portugueses.

Ao questionar sobre quem fez o espago paranaense, alguns alunos afirmaram que
foram os portugueses, outros falaram que foram os espanhéis e outros afirmaram que foram
os indios. Prosseguimos com diversas indagagdes levando o aluno a pensar que todos os
homens que vieram para o Parand fizeram e fazem o espago paranaense ser o que € hoje.
Incluimos em nossas discussdes o fato de que o espago ¢ construido historicamente pela
agdo de qualquer homem seja ele dominado ou dominante, e os conflitos sociais existentes
entre eles é que permitem as modificagdes em determinado espago.

Um aluno levantou a questdo de que o pai construiu sua casa. Este fato contribuiu
para exemplificar que tanto ele como todos nés, contribuimos com nosso trabalho na
construgdo da nossa cidade, transformando a paisagem da rua, do lugar, do bairro e da
cidade e do espago de modo geral.

Contamos entdo a histéria de uma rua muito triste, com casas velhas de madeiras
escurecidas. Um dia, uma moradora ganhou um vaso de flor ¢ o colocou na janela. A
vizinha da frente viu, e plantou dentro de uma lata algumas plantas e a colocou na varanda.
Sucessivamente a vizinhanga passou a cultivar plantas e jardins. Depois cada morador foi
pintando sua casa com cores diferentes, até que aquela rua entristecida e escura, foi se
transformando em uma rua alegre, cheia de vida, tornando as pessoas mais felizes. A
noticia se estendeu por todo bairro e aos poucos a paisagem foi se modificando, tornando a
cidade inteira cheia de flores e drvores.

Essa hist6ria nos serviu para mostrar que a transformagao do espago ¢ possivel a
partir de nossas agdes individuais e coletivas, e que cada um de nés podemos construir e
transformar nio s6 os nossos espagos, mas outros mais distantes.

LIMITE, FRONTEIRA E DOMINIO

As primeiras relagdes espaciais estabelecidas pelos alunos sdo topolégicas, ou seja,
estdo ligadas aos elementos que separam, que ddo a condigdo de vizinhanga, de ordem, de
separagio, de envolvimento e continuidade.

A preocupagdo em trabalhar com construgdo das relagdes topoldgicas (limite ou
fronteira e dominio), se justifica considerando que “a localizagdo geogrdfica constréi-se a
medida que o sujeito se torna capaz de estabelecer relagdes de vizinhanga (o que estd ao
lado), separago (fronteira), ordem (o que vem antes ¢ depois), envolvimento (o espago estd
em torno) e continuidade (a que recorte do espago a drea considerada corresponde), entre os
elementos a serem localizados” (Almeida e Passini, 1998,33).

Dessa forma, utilizamos o procedimento anterior para explorar o conceito de
limite, porém os alunos ndo fizeram a relagdo entre limite e espago, mas as regras de
convivéncia, como por exemplo: “nés temos um limite de recreio”; “minha mde tem um
limite de paciéncia”. Sem mencionar o conceito, tragamos dois circulos no chao da sala.
Solicitamos dois alunos para que cada um ocupasse um espago. Utilizando apenas as maos
sobre o ombro do outro, um tentaria tirar o outro de dentro desse espago. Aquele que fosse
tirado de dentro ou pisasse na linha marcada perderia.
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Os alunos gostaram da atividade e depois que todos participaram voltamos a
pergunta sobre o que eles entendem por limite narrando sobre a atividade desenvolvida. Um
dos alunos respondeu que se o outro saisse do limite que tinhamos tragado ele perdia.
Perguntamos novamente entdo o que era limite ¢ um aluno respondeu que “era o risco que
haviamos feito no chao”.

Organizamos brincadeiras de amarelinha e pega-pega para que o aluno vivenciasse
as nogdes de limite, fronteira, dominio, dentro, fora, exterior e interior. Fomos até o pétio e
tracamos um desenho plano contendo retingulos com dez ndmeros.E diferente da
amarelinha tradicional, por destacar os nimeros fora da seqiiéncia numérica e pular com os
dois pés, na seqiiéncia dos nimeros virando apenas a cabega. O corpo permanece na
posicdo de costa, de lado ou como o aluno parar no nimero antecessor. Separamos a turma
em duas equipes na formacdo de fila, depois apresentamos as regras: Além das
mencionadas, o aluno ao jogar a pedra, esta teria que cair dentro do dominio do nimero e
para pegd-la teria que pular com uma perna s6. Se a pedra caisse fora do dominio da
amarelinha jogaria novamente até acertar. Se ao pular pisasse no limite de cada marcagio
sairia dando a vez ao seguinte.

Para a brincadeira de pega-pega, dividimos os alunos em trés grupos iguais. Duas
turmas pertenceram ao grupo um e a turma restante ao grupo dois. Tragamos trés circulos
no chio e designamos que ao centro ficaria o grupo dois (os pegadores) e nos dois paralelos
seria o grupo um (os capturados). Ao sinal, estes teriam que sair de seu dominio e trocar
com os outros do mesmo grupo. Ao mesmo tempo os pegadores tentariam pegd-los e
prendé-los dentro do seu dominio, passando a ser pegadores também. Depois fizemos as
trocas dos grupos até que todos pudessem ter a chance de corre para pegar. Tivemos que
determinar um limite de espago para que os alunos pudessem tentar escapar e correr, senao
eles correriam pela escola toda e a atividade perderia o sentido.

Ap6s as atividades solicitamos que as descrevessem oralmente narrando desde o
inicio e como elas se desenvolveram. Um dos alunos descreveu o pega-pega dizendo que
“se a gente antes de chegar no interior do nosso dominio, fosse pego, tinha que ir para o
dominio do centro”. Tais termos foram utilizados para a explicagdo das atividades, mas na
exploragio oral nio mencionamos a necessidade de usd-los. Dessa forma, observamos que
o aluno construiu o conceito mesmo antes de termos trabalhado de modo sistemdtico. O
mesmo nivel de interpretagdo foi dado para a descri¢do da amarelinha por uma aluna: “se a
pedra caisse na parte externa do quadrado nés terfamos o direito de jogar mais uma vez e se
caisse no interior poderia jogar. S6 que se pisasse no limite a gente saia e ia para o final da
fila”. O objetivo, ao se trabalhar com o entendimento dos alunos a respeito dos elementos
cartogréficos, fora alcangado porque “através das estruturas que levam a compreensio da
proximidade, ordem, vizinhanga, interioridade/exterioridade, inclusdo/exclusdo, o aluno
constréi relagdes espaciais topoldgicas que sdo auxiliares para a compreensdo de limites e
fronteiras, assim como da organizagdo do espago e a espacialidade na leitura de mapas”
(Passini, 1994,40).

Ap6s exploragio oral e discussdo, solicitamos que produzissem um texto narrando
as atividades, destacando o desenvolvimento, as regras e os elementos cartogréficos
estudados. Ao final, sugerimos a ilustragdo dos textos, representando graficamente as
atividades, como forma de verificar se o aluno por meio das operagdes mentais, estabelecia
as relagdes espaciais projetivas.

Antes de trabalharmos diretamente com a leitura do mapa, discutimos sobre a
percepgao do espaco vivido e percebido, ou seja, o espaco fisico do aluno, para que pudesse
constatar as diferengas de dominios vizinhos, destacando as dependéncias da escola que
possuem pontos de fronteira em comum, como a sala da diretora, refeitério, secretaria, sala
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dos professores e da supervisora e outras, até a fronteira ou cerca que separa o dominio do
espago interno e externo da escola com a comunidade.

Como forma de complementar as nogdes dos elementos cartograficos utilizamos o
texto e atividades do livro diddtico “Fronteira ou Limite ¢ Dominio” (Tuma, 1992, 8-10),
para que o aluno através da leitura, produgdo de texto individual e ilustragdo, interprete e
identifique: a distin¢@o entre dominio e fronteira; as varias formas de fronteira (natural e
artificial construida pelo homem); e as nogdes de interioridade e exterioridade.

Para o aluno ¢ sempre importante saber porque precisa aprender determinado
contetido. Por isso, nos fundamentamos na afirmagao de Passini (1994,24) quando a autora
nos explica que o mapa serve para “identificagdo da organizagio do espago, avaliagdo das
alteragdes na forma de sua ocupagdo e como instrumento de expressdo dos resultados dos
dados compilados”. Em outras palavras, o mapa serve para conhecermos como o espago se
organiza, se modifica, nos fornecendo dados para investigagio e estudos.

A seguir, mostramos o mapa contendo a divisdo politica da América do Sul.
Explicamos a importancia de aprender a ler o mapa, pois além de representar a superficie
do nosso planeta, traz informagdes que possibilitam compreender como ele é organizado.
Dessa forma, buscamos saber qual o espago representado, seus limites, suas informagoes.
importante também, nesse momento, fazer uma leitura dos significantes/significados
espalhados no mapa, para que possamos refletir sobre sua organizagio e distribuigdo. Para
tanto, solicitamos que observassem primeiramente o titulo, para saber sobre o que tratava o
mapa Por meio da observagdo e exploragdo oral, pedimos uma andlise das divisdes
existentes, determinadas por limites ou fronteiras. Pedimos entdo, que fizessem uma leitura
identificando com quais fronteiras o Estado do Parand divide o espago geogrifico.

Voltando a atividade inicial, solicitamos que elaborassem frases sobre limite ou
fronteira, comparando-as com as frases produzidas antes da construgdo do conhecimento.
Destacamos algumas delas: “O Brasil tem limite com outros paises”; “Limite ¢ a separagio
entre espagos”; “Minha tia atravessou a fronteira do Brasil com o Paraguai para fazer
compras e vender aqui”.

Atingido os objetivos, passamos para compreensdo e elaboragdo da planta baixa da
sala de aula e da casa do aluno, tendo como preocupagio a vinculagdo entre as atividades
trabalhadas e a constru¢do da leitura e interpretagiio cartogréfica, articulando sempre a
associagdo e a retomada dos conhecimentos jd apreendidos.

PLANTA BAIXA
O aluno da 4* série ja € capaz de coordenar medidas, utilizando referenciais de
altura, comprimento, sentido horizontal e vertical. Mediante a apreensio dessas habilidades,
solicitamos o desenho da planta baixa da sala de aula, para que trabalhdssemos com
perspectivas, coordenadas e categorias espaciais. Além disso, através do desenho o aluno
pode estabelecer significantes e significados refletindo sobre a distribuigdo da sala em
relagdio aos objetos e a construgdo de signos relacionados as legendas. Passini (1994,31) nos
esclarece que “a passagem da percepgdo para a representagdo espacial € feita sobre
significantes e significados, isto €, sobre o pensamento (significado) e o desenho
(significante)”. Incluimos nogdes de lateralidade entre o espago do aluno em relagdo a
outros espagos ¢ objetos da sala. Apés a representagio grafica da sala de aula e as relagdes
espaciais projetivas, trabalhamos com as relagdes espaciais euclidianas para a identificagdo
e a reorganizagio do espago reservado a cada aluno e para inicio do entendimento de
escalas, coordenadas geogréficas e posterior leitura de mapas euclidianos, projetivos e
outros mapas.
As relagdes euclidianas foram construidas a partir das nogdes de horizontalidade e
verticalidade. Tomando como base referencial a frente da sala de aula, designamos que as
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fileiras das carteiras seriam as verticais e as colunas seriam entendidas como horizontais.
Distribuimos para os alunos fichas contendo: o nome do aluno, o nimero da coluna e da
fileira. De posse de sua ficha o aluno teria que identificar seu lugar, colocando-a na carteira
¢ sentando, para posterior conferéncia. Houve quem colocasse mais de uma ficha numa
mesma carteira, necessitando de nossa intervengio para verificar qual estava correto e o que
estava indevido deveria novamente se localizar. Observamos que certos alunos
necessitavam ir a frente da sala para localizar-se. Outros permaneciam no lugar, contavam
as colunas e fileiras e se direcionavam para o espago constado na ficha. Alguns alunos se
localizaram com o auxilio dos préprios colegas que explicavam como deveria resolver a
atividade. Um dos didlogos registrado foi o seguinte: “Vocé pega e conta a fila. (apontando
para a mesma). A sua ¢ a quarta. Depois vocé conta a coluna, chega até 14, senta e espera a
professora ver se estd certo”.

Ao situar os objetos em relagiio a si mesmo e aos outros, englobando o lugar destes
e seus deslocamentos dentro do espago da sala de aula, o aluno pode estabelecer as relagdes
espaciais euclidianas.

Com o desenho da planta baixa da sala de aula e a organizagdo espacial jd
estabelecida, solicitamos que cada aluno registrasse os nomes dos alunos em seus
respectivos lugares. Discutimos sobre a relagdo dessa atividade com a organizagio politico-
administrativa dos espagos no mapa, quanto ao dominio de cada espago e limites.

O trabalho com a orientagdo geogrifica (norte-sul-este-oeste), deve ser posterior as
nogdes de lateralidade, possibilitando ao aluno ndo s6 seguranga ao orientar-se, mas
também como forma de fornecer-lhe subsidios para que possa desenvolver a nogdo do
espago e a compreensdo da leitura do mapa. Dessa forma, pedimos ao aluno que verificasse
os vizinhos do seu espago (objetos e alunos), e estabelecessem simbolos diferenciando os
limites ou fronteiras da frente, atrds, do lado direito e esquerdo da sua carteira. Os alunos
escolheram pintar cada limite com uma cor diferente.

Discutimos sobre a importancia da legenda para estabelecer a relagdo entre os
simbolos e o contetido, fornecendo assim, as bases para o inicio da leitura do mapa. Por
isso, cada aluno criou sua legenda como forma de transmitir seu contetido para o restante da
sala.

Os trabalhos foram expostos na parede para que todos alunos observassem como
cada aluno elaborou a sua planta e registrou as informagdes contidas nela. Eles mesmos
fizeram a auto-avaliagdo comparando seus trabalhos com os demais, detectando erros,
diferengas e semelhangas.

Os alunos concluiram que assim como a planta baixa da sala de aula representa um
dos espagos existentes na escola, 0 mapa representa a superficie da Terra de modo plano,
num tamanho (escala) menor para que se possa visualizd-lo por inteiro.

Para concluimos nossas atividades, solicitamos que o aluno produzisse um texto
descrevendo o espago da sua casa, incluindo as relagoes topolégicas elementares estudadas,
para que com a leitura, outro aluno pudesse representar mentalmente e desenhar a
disposi¢do dos comodos, os espagos internos e externos da casa. Apds a reestruturagdo do
texto, solicitamos que em dupla, trocassem os textos e através deles cada aluno desenharia a
casa do outro com as informagdes obtidas. Os alunos tiveram a liberdade para trocar
informagdes e buscar esclarecimentos sobre as divisdes dos comodos e as localizagdes de
portas e janelas. Esta atividade foi interessante, pois pudemos avaliar o nivel de
interpretagdo e compreensdo dos alunos, quanto as nogdes trabalhadas. Os textos que ndo
eram muito esclarecedores dificultaram a produgdo do desenho da planta baixa da casa,
mesmo assim, alguns inventaram, outros interpretaram de outras formas, originando outro
tipo de espago. A prépria dupla avaliou o trabalho do outro, criticando de modo construtivo
ou elogiando pelas criagdes de desenhos complementares.
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Esta atividade possibilitou ao aluno compreender o espago vivido e estabelecer
relagOes espaciais entre elementos, sobre determinada drea sem nunca té-la vista antes.

4. CONCLUSAO

Este trabalho, ndo tem a pretensao de se encerrar por aqui, mas de servir como
instrumento de reflexdo para que possamos construir e reconstruir uma prdtica voltada para
uma aprendizagem com significado para o aluno. Constatamos que, enquanto professora do
ensino fundamental, temos ainda muito que aprender e que esse aprendizado se dd através
de leituras e, principalmente na relagdo com nossos alunos no dia-a-dia.

A dificuldade do aluno deve nos servir de instrumentos para que possamos buscar
novos caminhos e tentar superd-los. Ao refazer nossa prética criamos a possibilidade de
crescimento profissional e reflexdo sobre o que estamos fazendo para que nossos alunos
sintam prazer em ir para a escola e aprender o que tentamos ensinar. Nossa experiéncia,
enquanto educadora nos levaram a conclusdo de que a paixao de ensinar demonstrada por
nos, pode desenvolver no aluno a paixdo de aprender na escola.

Para trabalharmos a educagido cartogrdfica, buscamos desenvolver uma proposta
metodolégica que respeitasse o desenvolvimento cognitivo do aluno e que por intermédio
das atividades desenvolvidas, ele pudesse construir as nogdes bdsicas para posterior leitura
do mapa.

Por se tratar de um processo a aprendizagem deve ocorrer a partir do conhecimento
que o aluno possui. Por meio da interagdo com o objeto a ser estudado, da troca de
experiéncias com outros alunos e da mediagdo do professor, o aluno pode aprimorar seu
conhecimento atingindo o ponto de chegada.

A educagio cartografica nos permite aprender como se faz a leitura de um mapa e ao
fazermos essa leitura, podemos viajar pelo mundo sem sairmos do lugar. Descobrir os
espagos existentes ao nosso redor e entender como eles se organizam, nos fazem pensar no
modo como podemos contribuir para tornar 0 mundo um espago socialmente mais justo.

Para que ocorra a aprendizagem, ¢ necessdrio a percepgdo de que a educagio
cartogrifica é construida, criada inspirada e organizada num processo continuo de reflexdo,
hipGteses, acertos e erros, conduzindo o aluno a ter interesse naquilo que aprende ¢ a pensar
sobre 0 que estd aprendendo. Assim sendo, que os questionamentos, debates, didlogos,
informagdes e atividades atrativas, possam levar o aluno a construir 0 conhecimento e vir a
fazer uma leitura correta do mapa, descobrindo com interesse o mundo que o cerca,
instalando-se assim, a alegria na escola.
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