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técnico didético, como também , recurso técnico de gestdo para diversas dreas, tais como:
questdes ambientais, geografia, fisica, quimica, biologia, etc., possibilitando uma
visualizagdo de um ou mais temas, sobrepostos e correlacionados de forma clara e objetiva.
Na engenharia e na arquitetura, a representagio de seus modelos concretos em 3D, de seus
projetos de construgdes, estd centrado em maquetes (concretas e ou virtuais). Na geografia,
que trabalha a organizagdo espacial, também podemos representar projetos em modelos
tridimensionais, as quais, chamamos de maquetes de relevo. Utiliza-se para sua confecgdo
materiais diversos, desde isopor, pé de serragem, argila e gesso. No entanto, a construgao
destes modelos em 3D, com os referidos materiais, ndo possibilita a leitura direta das
altitudes do relevo, nem permite fazer suas correlagdes temdticas. Partindo deste principio,
buscamos outros recursos, que venha a proporcionar ndo s6 a visdo do modelado de relevo
em 3D, mas também, que permita a leitura direta de suas altitudes e que possa correlacionar
outros temas, por exemplo: vegetagdo, solo, geologia, geomorfologia, clima. Assim,
objetivando criar um modelo técnico de representagdo tridimensional, no sentido de
solucionar as inconveniéncias ndo s6 na representa¢io Geografica como também em outras
4reas, desenvolvemos o presente modelo, constituido de uma MESA DE LUZ, que
permitird sobrepor LAMINAS DE VIDRO OU ACRILICO ( overlay ) desenhada na
temética da 4rea trabalhada (tinta especial para pintura em vidro ou acrilico). A importancia
do modelo, enfim, estd na riqueza da informagdo que a transparéncia, vidro ou acrilico,
possibilita, revelando de forma clara e objetiva, a visio tridimensional da superposigdo ,
trabalhando a temédtica de qualquer drea.

Palavras-chave: modelos, representago, transparéncia, 3d, linguagem cartografica, curvas
de nivel
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“Muitos pensam que os mapas representam a realidade geogrdfica. Nao representam ndo,
mas parece. Eu mesmo, até ir ld um dia, acreditava que a Argentina era um pais cor de
laranja” (Millor Fernandes - 1991)

O texto que ora apresentamos resulta de reflexdes, em grande, parte elaboradas
quando da confecgdo de nossa dissertagio de mestrado. Nossa intengdo ndo foi a de
generalizar, para todos os atores sociais da escola, as representagdes sobre o uso dos mapas
dos sujeitos que participaram de nossa pesquisa (professores ¢ alunos). Centramos nosso
foco de discussdo e reflexio, nos seus pensamentos sobre o uso dos mapas, além disso,
procuramos explicitar como esses o faziam, dado que estdo envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem de contetidos geograficos.

Atualmente, debates sobre a importdncia do uso de mapas nas aulas vém se
fortalecendo. Existe uma certa preocupagio por parte de alguns docentes em relagdo a sua
utilizagdo. Esse fato estd ocorrendo, a0 nosso ver, por causa de todo um conjunto de
discussdes tedrico-metodoldgicas do objeto e objetivo da Geografia, enquanto ciéncia e do

2 Trabalho elaborado a partir de resultados parciais de nossa dissertagdo de mestrado intitulada: “Ensino de
Geografia X Mapas: em busca de uma reconciliagdo...".
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seu papel no ensino fundamental e médio. Percebe-se também no bojo dessas que, a
importancia dos mapas, enquanto meio de comunicagio, no estabelecimento de raciocinios
geogrificos, estd sendo resgatada.

Ao questionarmos os professores sobre a fungdo do mapa no ensino de geografia,
verificamos a crenga desses de que esse meio de comunicagio nas aulas, tanto de histéria
quanto de geografia, ¢ muito importante.

Observamos pelas suas falas, que nenhum docente descartou a importancia do mapa
como meio de localizagdo, tanto no ensino de geografia quanto no de histéria. Podemos
afirmar ainda que existe, implicitamente, nos seus depoimentos, uma compreensio de que
"0 mapa serve apenas para localizar os fendmenos a serem estudados." A partir de
realizagdo de entrevistas junto aos alunos desses docentes verificamos que, a atitude de
valorizagao do mapa pelo profissional, ndo ficava somente no plano discursivo. Havia uma
efetiva utilizagao desse material em sala de aula, isso porque poucos discentes deixaram de
descrever seu uso.

Sobre as situagdes em que ocorria 0 uso de mapas pelos professores, pode-se afirmar
que, a maioria das atividades realizadas, tinha como pressuposto o uso desse recurso
enquanto meio de localizagdo de paises, estados e regides. Ndo verificamos em nenhum
momento, a partir da fala dos alunos, outras apropriagdes. Isso nos dd base para concluir
que, os entrevistados, ndo enxergavam nesse material possibilidade de outros usos que ndo
os de localizagao.

Muitas vezes, por falta de conhecimento ou de condi¢des materiais, o docente deixa
de utilizar mapas para a elaboragdo de leituras geogrificas dos diferentes territ6rios,
fazendo um discurso sobre os locais, como se todos soubessem sua localizagdo ou, como se
essa nao fosse importante para a configuragdo e entendimento da sua territorialidade. O
trabalho com mapas se resume entdo a atividades realizadas logo no inicio do periodo
letivo, pois, principalmente nos livros diddticos de geografia de 5* série, os contetidos de
orientagao e localizagdao ocupam, via de regra, os primeiros capitulos. Posteriormente, tais
saberes s@o esquecidos, como se a andlise geogrifica e o processo de orientagio e
localizagdo, fossem conteidos estanques no ensino de geografia. Tal processo &
considerado portanto, como se fosse um contetdo a ser aprendido como qualquer outro.
Nao hd a compreensdo de que esse envolve a aprendizagem de nogdes, habilidades ¢
conceitos que os alunos deveriam aprender a utilizar, para a realizagio de andlises
geogrificas da realidade.

Outro exercicio evidenciado pela fala dos alunos, foi a realizagio de decalques de
mapas de vdrios locais, pritica essa, hd4 muito disseminada, principalmente no ensino
fundamental, onde os alunos vdo ter seus primeiros contatos com representagdes de vdrios
territérios, em vdrias escalas e temas. Observamos também, pelas entrevistas, que essa
atividade ¢ mais comum com os mapas do Brasil e do mundo, decalca-se o contorno dos
mesmos, para, posteriormente, se localizar e colocar o nome dos estados brasileiros, das
capitais estaduais e federais. Verificamos que essa atividade é pouco questionada pelos
docentes.

Percebemos que, apesar de ser quase inexpressivo o nimero de professores
entendedores de que existem outras fungdes para o mapa no ensino de geografia, poucos
construfram reflexdes acerca das inimeras possibilidades de uso desse material. Muitos
questionam a validade da atividade de decalque, apesar disso, ndo construiram um conjunto
de reflexdes e priticas que lhes permitissem romper com a mesma, e/ou alternd-la com
outras, ou mesmo criar exercicios que a substituissem. Poderfamos afirmar que os
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docentes de geografia nao foram leiturizados cartograﬁcamenle” e que, por isso, acabam
reproduzindo nos seus alunos ou os ensinando a ter a mesma relagio que possuem com 0s
mapas.

Outro fato evidenciado em nossa pesquisa foi que, pareceu ser importante para o
professor, o discente saber, sem contextualizagio, o "formato" dos paises ou estados. Esses,
nao sao concebidos como expressao das relagdes da humanidade com os outros elementos
da natureza (inclua-se ai outros seres humanos), via trabalho. Em outras palavras, os
"formatos” dos locais apareceram nos depoimentos dos entrevistados como fendmenos
"naturais”, que sempre existiram, e nao como territorialidades produzidas pelas sociedades.

Ao perguntarmos para os alunos, por que os professores usam mapas, alguns
demonstraram confusao e falta de clareza quanto as suas finalidades e usos. Observa-se que
o desenho de mapas, ¢ realizado literalmente com esse sentido. Para alguns alunos,
desenhar tais representagdes cartogrdficas ou qualquer outro objeto, possui 0 mesmo
significado, parece ocorrer uma justaposi¢do na avaliagdo discente da importincia dessas
atividades.

Alguns alunos afirmaram que Amazonas, Manaus e Belém sdo apenas "um monte de
coisas escritas". Pelos depoimentos, parece ndo existir relagdo entre o desenho do mapa e
"o monte de coisas" que tiveram que escrever. Podemos afirmar que, as atividades
organizadas pelos docentes, muitas vezes, ndo possibilitam a alguns alunos o
estabelecimento de diferengas entre, o ato de desenhar um mapa ou um outro objeto
qualquer.

O decalque desse material é realizado, sem nenhum questionamento da l6gica que
levou os paises e estados, a estarem territorializados da forma como os conhecemos. Essa
atividade, realizada em muitos casos de forma mecénica, acaba por naturalizar as linhas ou
contornos das unidades territoriais, como se essas nao fossem produto das relagdes que os
seres humanos travam entre si.

Verificamos que todos os alunos entrevistados, atribuem ao mapa, a fungdo
primordial de localizagdo. Apesar disso, ¢ importante salientar que uma mesma resposta
pode ter significados diferentes. Notamos que cada sujeito construiu um conjunto de
significagdes proprias em torno da questdo. Alguns alunos afirmaram que o mapa serve
apenas para localizar cidades, estados, paises e regies. Ndo possuem, como jd era de se
esperar, uma visdo mais ampla sobre as inimeras possibilidades de trabalho com esse
material. Um segundo grupo de estudantes, apesar de também afirmarem que o mapa serve
para fazer localizagdes, percebemos em suas falas que se colocam enquanto possiveis
usudrios do mesmo. Avaliamos que esses sujeitos estdo mais préximos da apropriagdo
desse material, pois construiram um conjunto de significados pessoais para o referido meio
de comunicag@o.

Um outro grupo reduzido de alunos, além de ter explicitado a fungdo de localizagio
do mapa, cita outros papéis que 0 mesmo poderia ter, portanto, o conjunto de significados
pessoais dos mesmos, em relagdo a esse material, ¢ mais complexo. Pelo fato de ocorrer um
certo entendimento de que tal representagdo cartografica auxilia na realizagdo de andlises,
podemos afirmar que a apropriagdo pessoal desse recurso como meio de comunicagdo jd
ocorreu.

As idéias explicitadas pelos discentes, ao nosso ver, indicam a reprodugdo nos
mesmos, das opinides que os docentes tem em relagdo as fungSes do mapa. Isso ocorre

2 Utilizamos esse termo em contraposigio ao conceito de alfabetizagdo cartogréfica que, muitas vezes, ¢ utilizado
de forma mecinica. Ser leiturizado cartograficamente significa ler os signos presentes no mapa, bem como as
mensagens que nele estdo implicitas, implica, i na ¢do de significados proprios e, portanto,
na interagdo entre o sujeito ¢ o referido meio de ¢ icagdo. Sobre o ito de leiturizagio, na perspectiva da
linguagem escrita ver: FOUCAMBERT, J. A leitura em questdo.
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porque um dos tnicos usos que se fez do mesmo, em sala de aula, foi o citado
anteriormente. Pode-se afirmar que o professor tem importante papel nesse processo, pois é
ele quem poderia estar ensinando o aluno a fazer leituras e andlises geograficas a partir do
uso de mapas. A partir das entrevistas realizadas pudemos perceber que o préprio docente,
reproduz no aluno, a relagao que ele préprio tem com esse meio de comunicagao.

Em fun¢do do exposto, entendemos que se o professor foi [leiturizado
cartograficamente, esse, provavelmente, ird trabalhar de forma que seus alunos sejam
leitores de mapas. Caso contrdrio, o trabalho pedagégico poderd resultar na subtilizagdo
desse material, ou na reprodugao de relagdes precdrias que o primeiro estabelece com esse
saber.

Muitas vezes, verificamos que apesar do professor ter clareza da necessidade do uso
de mapas no ensino de geografia, isso, muitas vezes, ndo ocorre com o aluno. Em outras
palavras, apesar de 6bvia a fungdo desse meio de comunicagdo, principalmente para a
referida disciplina, os discentes entrevistados explicitavam a auséncia de significados
particulares com relagdo a esse meio de comunicagdo. Afirmar que o mapa serve "para
fazer", "para estudar" e para "colocar o nome dos lugares na prova", evidencia a falta de
sentido em suas vidas que o uso feito desse material tem para os mesmos. Esse fato sugere,
portanto que, se empregue 0 mapa nao somente para a realizagao das atividades jd citadas,
mas em outras situacdes, para que os alunos construam hdbitos e atitudes de consultar esse
meio de comunicagio sempre que necessario.

Ao nosso ver, o fato descrito ocorre porque muitos docentes ndo aprenderam a ler
mapas, dele extraindo mensagens implicitas e explicitas. Pelo depoimento dos profissionais
entrevistados, verificamos que esses avaliam a sua formagao cartografica como precdria.
Alguns admitiram ter falhas na formagdo, de forma bem direta. Outros, num primeiro
momento, afirmaram ndo té-las. No entanto, ao perguntarmos sobre o trabalho com mapas
junto aos alunos, assumem ter dificuldades.

Ao ndo saber explicar, ndo conseguir subsidios para pensar nos obsticulos de
aprendizagem dos discentes, os referidos docentes, ndo conseguem, refletir, elaborar e
muito menos implementar “novas” metodologias de ensino para a constru¢do de
habilidades que possibilitem a leitura de mapas em diferentes niveis de aprofundamento.
Esse, parece ser o caso dos referidos professores.

Suas afirmagdes indicam préticas pedagégicas repletas de dividas. Nao possuem
dominio de conceitos cartogréficos bdsicos, e portanto, ndo sabem ensina-los para o aluno.
Parecem estar tateando, ndo sabendo se o trabalho que fazem em sala de aula estd ou nao
adequado, até porque as diferentes instancias governamentais com eles estabelecem
relagdes de subordinagdo muitas viciadas, o que os transforma em meros executores de
propostas pensadas por outros especialistas. Por isso, podemos afirmar que as
incapacidades de realizagdo de avaliagdes criticas da prépria atuagdo, em grande parte, sdo
construidas.

Muitos docentes, colocam em questdo, o ponto nevrélgico dos cursos de capacitagdo
de professores, que, regra geral, se baseiam em propostas de ensino que ndo consideram as
representacdes e as dificuldades dos alunos na aprendizagem dos conhecimentos.

O saber fazer pedagégico, estd diretamente vinculado ao conhecimento dos
conceitos que vio ser trabalhados em sala de aula, a ciéncia das dificuldades que o aluno
pode ter na aprendizagem e, também, o conhecimento de diferentes formas para trabalhar
os conceitos e habilidades necessérios.

Atualmente, em fungdo de uma série de fatores, observamos que o professor foi
alijado da capacidade de construir seu fazer pedagdgico, sua formagdo também nao € das
mais favordveis, pois ndo existe uma prética pedagégica aliada a pesquisa (investigagio).
As precdrias condigoes materiais de trabalho e profissionalizagido proporcionadas aos
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educadores brasileiros em todos os niveis de ensino atuam de forma perniciosa no processo
de ensino e aprendizagem.

E também, por causa dessas dificuldades que os docentes de geografia, a partir das
atividades com mapas que as vezes realizam, acabam ensinando, indiretamente, aos seus
alunos que esses servem somente para localizagio de cidades, estados, capitais, paises e
regides, até porque foi exatamente isso que, em geral, aprenderam ao longo de seu processo
de escolarizagdo. Observa-se portanto, que a reprodugio de ndo-saberes também ocorre no
espago da sala de aula e no processo de formagio docente.

Ao perguntamos aos discentes se gostavam quando os professores utilizavam mapas
nas aulas, a maioria deles (dois tergos) respondeu afirmativamente. Podemos afirmar entdo
que, em geral, os alunos apreciam usi-los, pois gostam de: “desenhd-los e pintd-los”;
“desenhd-los, pintd-los e saber onde ficam os lugares™; “saber onde ficam os locais”.
Alguns afirmaram até que “as aulas ficam mais interessantes e a explicagdo melhora”.

Os poucos alunos (um tergo) que, afirmaram nio gostar de usar mapas, explicitam
0s seguintes motivos para isso: as vezes t&m preguiga, ndo gostam de ler letras pequenas,
detestam desenhar e procurar localizagoes. Verificamos que alguns discentes ndo gostam de
usar os referidos meios de comunicagdo, principalmente, por causa das atividades de
decalque propostas pelos professores. Nesse sentido, percebemos que poucos aprovam o
uso de mapas apenas porque gostam de desenhd-los e pintd-los. Podemos afirmar também
que existe, por parte da maioria dos alunos, curiosidade em saber onde ficam os lugares.
Talvez, o trabalho com essa demanda pudesse ser um dos pontos de partida, para a
aprendizagem do processo de leitura de mapas.

Verificamos que houve uma certa coeréncia entre as afirmagdes discentes sobre o
uso de mapas com as dos docentes. Ao questionarmos esses ltimos sobre tal questdo
confirmamos que, de fato, os alunos gostam de olhar, nas representagoes cartograficas,
onde ficam os varios lugares. Por isso, talvez, a localizagio de lugares conhecidos, ou dos
quais jd se tenha ouvido falar pode tornar-se, dependendo da prdtica pedagégica do
professor, um dos pontos de partida para leituras de mapas qualitativamente mais
complexas. Além disso, esse, poderia ser um incentivo para que se pudesse iniciar a
construgao de entendimentos geogriéficos da realidade, baseados em saberes cientificos.

Ao perguntamos aos discentes, se achavam fécil usar mapas em sala de aula
verificamos que houve uma certa proporcionalidade entre os que deram respostas positivas,
os disseram que “é mais ou menos” e aqueles que consideram tal atividade dificil. As
justificativas dos dois tltimos grupos foram semelhantes: o decalque de algumas dreas
muito pequenas ¢ dificil, o que dificulta a realizagio dessa atividade, além disso, colocar o
nome das localidades também foi considerado complicado, tanto para procurar a sua
localizag@o, como para escrever 0s seus nomes.

Em fungdo do exposto, notamos que, as dificuldades citadas pelos discentes se
referem muito mais a aspectos relacionados a falta de habilidades manuais de escrita fina,
do que ao uso do mapa como meio de localizagio. Nao verificamos falas que
evidenciassem dificuldades de fazer andlises, ou elaborar entendimentos sobre
determinados territérios, com o uso dessa representag¢do. Isso porque essa tdltima nunca é
utilizada com esse fim.

A atividade de decalcar o mapa manualmente torna-se questiondvel, numa época em
que temos indimeros recursos a nossa disposicao tais como mimedgrafo, xerografia e outros,
que ndo sdo muito dispendiosos. Em primeiro lugar, porque cria em alguns alunos um certo
rango no seu uso, em segundo, porque ndo € através de alguns decalques, feitos ao longo de
um ano, que os estudantes irdo “aprender” onde se localizam os vdrios paises, estados e
municipios, seus "formatos”, e suas respectivas sedes administrativas.
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Ao perguntamos aos professores que dificuldades eles percebiam que os alunos
tinham, ao usar mapas em sala de aula, todos foram unanimes em responder que, a maior
era a localizagdo. Percebemos pelos depoimentos dos docentes, que na verdade, eles ndo se
referiram a localizag@o utilizando redes geogrificas (latitude, longitude; paralelos e
meridianos) mas, ao rumo ou dire¢do de paises, continentes, cidades e estados. Em outras
palavras, os mesmos atentaram para apenas uma das dificuldades que os estudantes
possuiam, provavelmente porque esses tltimos apenas expressavam essa. As outras, talvez
nao eram explicitadas por ndo se abrir espago para as opinides discentes.

O processo de “localizagdo™ ao qual os professores fizeram referéncia, torna-se
muitas vezes dificil por causa da auséncia de uma imagem mental das representagdes
cartogrdficas do mundo, principalmente no que se refere as fronteiras politico-
administrativas, pois, segundo os mesmos, os alunos ficam "perdidos”. Piaget e Inhelder
(1993), no seu livro "A representagdo do espago na crianga", afirmam que a imagem,
constitui um decalque das acomodagdes da agdo que incidem sobre o objeto. Em outras
palavras, verifica-se que existe um entendimento de que a imagem ndo é cGpia desse
tltimo, mas € construida a partir das agdes da crianga com e sobre o mesmo. Podemos
concluir portanto que, se sdo poucas as oportunidades que a mesma tem para interagir com
0 objeto (no caso o mapa), a imagem mental que ela pode vir a construir das representagdes
cartogréficas, serd extremamente precdria.

E importante salientar a coeréncia das afirmacdes docentes, pelo menos com relagio
ao uso citado, pois, o grupo de alunos que assumiu ter pouca e muita dificuldade foi
majoritdrio. Percebe-se entdo que, os proprios profissionais tém alguma nogdo das
dificuldades dos alunos. Apenas ndo elaboraram um projeto pedagégico para o
estabelecimento de metas, que auxiliassem na superagdo das mesmas, talvez por nao
considerarem isso importante.

O fato descrito pode ser explicado porque o principal papel do mapa, para o
professor, é o de localizar. Portanto, a fun¢do dessa representacdo, fica limitada a
demonstracdo da localizagdo de cidades, estados, paises e continentes que sdo foco de
andlise nas escolas. Dificilmente se trabalha com o mapa a partir de outras possibilidades.
Além disso, pelo fato desse material ser encarado da forma explicitada, acaba
transformando-se em mero detalhe no ensino de geografia. Some-se a isso uma formagao
cartogréfica precdria, para que ndo existam tentativas por parte dos profissionais em tentar
elaborar préticas pedagégicas que possibilitem ao aluno superar suas as dificuldades.

Poucos docentes demonstraram assumir que, para os deslocamentos cotidianos dos
alunos na cidade, a necessidade de saber orientar-se e localizar-se geograficamente, bem
como o uso do mapa torna-se desnecessdrio pois: "existem placas indicativas de rumos", e
outros recursos (como perguntar a alguém determinada localizagdo) que a maioria da
populagdo utiliza. Apesar de razoavelmente eficiente, essa forma de localizagdo ndo deixa
de ser precdria pois, regra geral, se utiliza referenciais que podem transformar-se a cada dia,
tais como: estabelecimentos comerciais, placas, viadutos, tineis e outros (referenciais semi-
fixos ou semi-invariantes). Além disso, o simples fato de que determinada pessoa sabe o
nome da rua que procura, ndo quer dizer que ela tenha esquemas, nogdes e habilidades
desenvolvidos de localizagdo e orientagdo geogréficas e nem que seja capaz de orientar-se
na realidade com um mapa.

A partir do exposto, podemos afirmar que existe uma reprodugdo na sala de aula do
docente, da relagio que o mesmo teve com 0 mapa nos bancos escolares. Entendemos que,
se a sua prdtica pedagégica ndo for (re)construida na Universidade, pode tornar-se um
amontoado de vivéncias as quais teve acesso desde as séries iniciais, quando ocupava o
outro lado da sala de aula, ou seja, quando era aluno. E isso que ocorre com o uso dos
mapas nas escolas. Apesar dos professores, na maioria das vezes, compreenderem que seu
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uso ¢ importante, ndo sabem ensinar seus alunos a utilizarem-no. Entendemos que saberes
relacionados ao "como fazer" deveriam ter sido também construidos nos cursos de
formagdo inicial, no entanto, ndo € isso que ocorre™. Ao professor resta, entdo, reproduzir
as praticas pedagdgicas com as quais teve contato, mesmo percebendo que as mesmas sao
pouco eficientes, até porque também as condi¢des materiais e de realiza¢do do trabalho ndo
se alteraram.

Um outro fato que nos chamou a atengdo, diz respeito ao posicionamento docente,
em relagdo as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos. Observamos que
existe uma prdtica comum, de ndo trabalhar com conhecimentos, cujo entendimento €
dificil para o estudante. Ao invés de adotar tal atitude o profissional deveria, verificar quais
sdo as dificuldades de aprendizagem dos discentes, para, posteriormente, construir e
trabalhar com propostas de ensino que auxiliassem na superagdo das mesmas. No entanto,
como ja afirmamos anteriormente, a maioria dos docentes perdeu a capacidade de pensar
por si o saber fazer pedagégico. Por isso, prefere-se ensinar outros conhecimentos, cujo
entendimento por parte dos alunos seja mais ficil. E preciso que se tenha clareza do
significado dessa atitude, pois quando se faz tal op¢do, na maioria das vezes, se estd
contribuindo para uma marginalizagdo ainda maior do aluno, em relagdo ao acesso aos
conhecimentos socialmente construidos.

Os alunos entrevistados entendiam, em linhas gerais, porque o professor usava
mapas. Afirmaram que era para fazer localizagdes de cidades, estados, paises, para ajudar a
entender a matéria ¢ para saber onde estamos. E importante esclarecer que "entender a
matéria" ndo significa, para muitos, entender a légica das territorializagoes produzidas pelas
sociedades, mas, apenas saber onde ficam determinados locais™. Observa-se que esse tipo
de ensino, centrado em aquisigdes de algumas habilidades e contetidos factuais, como diz
Masson, ndo propicia outros usos de mapas a nio ser 0s anteriormente descritos.

A maioria dos entrevistados da 8* e poucos da 5* série, foram capazes de atribuir
vérios usos aos mapas. Em geral, os alunos mais novos citaram menos usos que os mais
velhos. Verificamos ainda que a compreensio dos estudantes sobre os fatores que levaram
o professor a usar mapas, estd diretamente ligada com a concepgéo docente sobre esse
assunto. Por isso, apesar de se afirmar, em geral, que eles pouco aprendem na escola, nos
deparamos com a eficiéncia do processo de ensino da mensagem implicita na prética
pedagégica docente, pois todos afirmaram que esse material serve para localizar.

Virios alunos citaram que uma das fungdes do mapa € auxiliar, no caso de "alguém
ficar perdido”. Adiante, veremos que, apesar desse raciocinio, ao colocarmos os mesmos
numa situagdo onde, hipoteticamente, eles se perdessem, ninguém aventou a hipétese de
recorrer a um mapa. Ao invés disso, afirmaram que iriam procurar a ajuda de alguém
(policia, tio, parente ou uma pessoa que se encontrasse na rua). Observa-se portanto, que
apesar do discurso de que 0 mapa ¢ usado pelo professor para eles ndo se perderem, ou para
saber onde ficam os lugares, a prdtica ¢ outra.

Apenas um aluno afirmou que 0 mapa ndo auxilia no entendimento dos conteidos
trabalhados pelo professor. Poucos defenderam que essa representagio esclarece idéias,
dependendo do contetido trabalhado. A maioria afirmou que, com o referido meio de
comunicagdo, se entende melhor a matéria porque se pode saber onde ficam determinados
locais. Verifica-se nesse tipo de resposta, o entendimento de que a matéria ¢ somente saber
onde ficam os continentes, paises, estados, cidades e outros locais.

%Na Universidade, boa parte do corpo docente nio fez curso de licenciatura, além disso, existe em muitas
instituiges, uma valorizagdo maior da pesquisa em detrimento do ensino. Essa concepgdo, acaba fazendo com que
nio se dé importancia e nem haja investimento nessa drea, que por sua vez, acaba prejudicando, de certa forma, o
saber fazer pedagégico no ensino fundamental e médio.

“Masson (1993), afirma que o mapa pode ser usado de diferentes formas depend do de nossas ¢ peoes de
ensino e de geografia.
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Percebemos também que nenhum aluno fez mengdo a possibilidade de realizagio de
uma andlise geogrdfica, com a utilizagio do mapa. As outras fungdes desse material nio
comparecem no discurso discente, porque ndo ocorrem diferentes usos do mesmo nem na
escola, muito menos na sua vida cotidiana. Além disso, o professor em sala de aula, utiliza
essa representagdo cartografica, eminentemente como meio de localizagio e nio como
instrumento de elaboragdo de raciocinios geograficos.

Um aluno nos forneceu uma resposta interessante, pois 0 mesmo vinculou o uso do
mapa a necessidade de saber nome de cidades, principalmente quando a prova exige o
conhecimento de algumas localizagdes. Um outro também aliou a necessidade do uso dessa
representagao, ao tipo de conhecimento que se trabalha em sala de aula, afirmou que “se for
matéria de localizagdo precisa de mapa, se for outra, ndo”.

Notamos que, em primeiro lugar, hd uma separagdo nitida, na fala dos alunos, entre
a "matéria de localizagdao" e as "outras matérias". Isso ocorre em geral quando o professor
trabalha as nogdes, habilidades e conceitos de orientagdo e localizagio geograficas de forma
estanque. Os discentes, por sua vez, constroem a 1déia de que o mapa € necessdrio, apenas
quando "a matéria a ser ensinada”, for a localizagdo de alguns paises, estados e capitais. Em
fungdo disso também concluem que, quando o profissional vai trabalhar com outros
assuntos, nao hd necessidade do uso desse recurso. Em segundo lugar, por causa do
entendimento dicotomizado acima, pudemos verificar que, a necessidade do mapa, ndo se
coloca como inerente 2 disciplina, mas, ao tipo de matéria que se vai estudar, ou ao tipo de
prova que o professor vai elaborar. Os entendimentos ora explicitados, contribuem muito
pouco para que os alunos se tornem leitores de mapas.

A justificativa das dificuldades e atitudes discentes, em relagdo aos mapas, poderia
estar relacionada com a auséncia desses em suas casas, 0 que limitaria o acesso a esses
materiais, impedindo um maior contato e agdo do sujeito sobre o objeto e,
conseqiientemente, a verificagdo da sua importéncia para o entendimento geogrifico da
realidade, ou para outros usos. No entanto, verificamos que quase todos os alunos tém
mapas de vdrios tipos e temas em casa. Muitos possuem Atlas, outros afirmaram que seus
livros diddticos de geografia e histéria trazem vdrias representagdes cartogrificas, e,
existem ainda, aqueles que possuem mapas que os proprios irmaos fizeram. Verificamos
portanto que, a falta desse material, ndo justifica as dificuldades e os significados que o seu
uso tem para os alunos. A prética pedagégica docente, tem grande peso nas representagoes,
significados e dificuldades que os alunos desenvolvem em relagdo a0 mapa e ao ensino de
geografia.

Ao interrogarmos o corpo discente, se utilizava mapas fora da sala de aula, pouco
mais da metade, respondeu que os usava para: ver onde ficam os locais e/ou para pesquisar
sobre os mesmos, apenas olhar, fazer brincadeiras para ver quem acerta mais perguntas
sobre os mapas, brincar de "escolinha", fazer questdes sobre as capitais e desenhar. Tal fato
confirma, a afirmagdo de que os mesmos tém curiosidade, em relagio A questdo da
localizag@o.

Apenas um sujeito, respondeu a questdo de forma um pouco diferente. Percebemos
na sua fala, a compreensio de que o mapa serve para fazer algum tipo de anilise, pois o
mesmo respondeu: "Para a gente ficar conhecendo os lugares, para saber se a regido tem
petréleo, e uma diversidade de coisas."

Em fungdo do exposto podemos afirmar que, o uso fora da sala de aula dos mapas
feito pelos alunos, reproduz aquele realizado nas aulas de geografia. Além disso, como os
estudantes ndo vislumbram outras aplicagdes para tais materiais, esses comparecem, como
forma de solucionar problemas da vida cotidiana apenas em nivel de discurso.

Ao perguntamos aos discentes em quais situagdes sentiriam necessidade de usar
mapas as mais citadas foram: "Para saber o lugar em que quero ir" e "Para fazer os
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trabalhos da escola ou quando a professora mandasse." Podemos verificar que, a primeira
resposta, refere-se a uma situagio hipotética, criada pelos sujeitos, como se esses realmente
fossem usudrios de mapas. As duas dltimas, expressam necessidades impostas por um
elemento externo, ou seja, a prética pedagégica docente. Verificamos que os alunos que
elaboraram as dltimas, ndo construiram um conjunto de significados pessoais em relagio
aos mapas, que os fizessem sentir ou pensar em situagdes do seu cotidiano (ndo escolar),
que demandassem o uso desse material. Por isso, os mesmos expressaram, nas suas
respostas, uma a necessidade imposta por um elemento externo.

Observamos também que, em grande parte, os alunos mais velhos, deram respostas
que demonstraram a criagdo de significados pessoais as situagdes hipotéticas. Os mais
novos, por sua vez, construiram significados cuja demanda, era feita por um elemento
externo a eles, ou seja, afirmaram que sentiriam necessidade de usar mapas somente se 0
professor os mandasse ou se tivessem algum trabalho escolar para fazer.

Perguntamos também aos alunos o que fariam se ficassem perdidos. Verificamos
que, as saidas explicitadas, ndo se referiam em nenhum momento, ao uso de mapas,
enquanto meio de orientagdo e localizagdo geograficas. Os mesmos ndo estabeleceram
nenhuma relagdo entre a situagdo dada e o uso das referidas representagoes cartograficas, ao
serem questionados.Pode-se afirmar portanto que, o uso do mapa, enquanto meio de
localizag@o, ndo foi lembrado por nenhum sujeito. Por isso, afirmamos anteriormente que, a
necessidade do uso do mapa como meio de orientagdo e localizagdo, foi expresso somente
em nivel de discurso. Ao se depararem com uma situagdo prdtica, mesmo hipotética, na
qual o uso desse recurso se fazia necessario, os alunos ndo se recordaram desse material. As
saidas indicadas pelos mesmos ao problema colocado, deixam claro que o mapa ndo €
utilizado cotidianamente, enquanto meio de orientagao e localizagdo.

Essa situagio pode parecer paradoxal, no entanto, ela vem confirmar a afirmagdo
anterior de que os discentes usam outros meios para se localizarem numa cidade. Além
disso, existem outros recursos que fazem muito mais parte do cotidiano urbano dos alunos
do que os mapas. Na verdade, esse quadro vem corroborar a afirmagdo de que apesar de ser
um meio de orientagdo e de localizagdo, 0 mapa tem essa fungio sacramentada somente na
escola e nos livros didaticos de geografia, isso quando € utilizado pelo professor.

0O aluno por sua vez, em fungdo das suas condigdes materiais de vida (freqiiéncia de
deslocamentos horizontais para diferentes lugares, tipo de ensino a que foi submetido,
acesso a outros meios de orientagio/localizagdo e outros), acaba niio sendo socializado no
uso desse material ou ndio entra em contato com outros tipos de usos, que poderiam servir
para desmistificar o papel do ensino de geografia nas escolas, como disciplina que exige
memorizagdo e "habilidades para desenhar mapas". Observamos ainda atualmente que,
muitas pessoas entendem que aprender geografia limita-se a "memorizar" 0 nome de paises,
cidades, capitais, afluentes da margem esquerda ou direita de uma bacia hidrogrifica e, para
melhor aprender isso, nada mais adequado do que ter um "bom" mapa para "saber" onde
ficam os locais.

Entendemos que as informagdes acima também sdo importantes. No entanto,
desenvolver no aluno, a necessidade de entendimento das légicas que influenciam na
configuragio das paisagens, deveria ser o papel do ensino de geografia e do professor dessa
disciplina. Esse entendimento € que, deveria constituir-se no fio condutor para o trabalho e
uso de mapas nas escolas e cursos de geografia. O primeiro tipo de conhecimento ao qual
nos referimos envolve em grande parte 0 desenvolvimento de habilidades mnemdnicas, o
segundo, exige outros tipos de capacidades dos alunos, ou seja, pressupde minimamente a
elaboragdo de raciocinios e relagdes entre diversos fatos.

Pode-se afirmar entdo que 0 mapa, na concepgao de professores e alunos, ¢ um
instrumento apenas para localizar cidades, estados, paises ¢ continentes. Ambos nao
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enxergam outras possibilidades de uso desse material. Isso ocorre em fungdo do tipo de
formagao que os docentes tiveram e que sdo reproduzidas no ensino. Além disso, como
existem poucos trabalhos de pesquisa sobre o ensino de geografia e, menos ainda, sobre o
uso de mapas, os professores acabam se vendo despreparados para trabalharem com as
dificuldades de aprendizagem discentes.

Outro fato que ficou evidente através dos depoimentos dos professores e da maioria
dos alunos entrevistados, ¢ que esses valorizam a utilizagio do mapa. No entanto, ¢
importante lembrar que ao afirmarem isso, na verdade, estdo reforgando o seu papel apenas
como meio de localizagao.

Em suma, poder-se-ia afirmar que os atores sociais da escola concebem o mapa,
como instrumento necessdrio apenas para a localizagdo de lugares e fendmenos que estdo
sendo objeto de estudo.

Verificamos que um dos maiores responsdveis pela construgio das representagoes e
concepgdes dos alunos, sobre as fungdes do mapa e também do ensino de geografia, é o
proprio professor. Portanto, podemos afirmar que esse tltimo reproduz no primeiro, as
mesmas relagdes que mantém com o saber a ser ensinado. Um outro fato, que ficou claro, é
que alguns profissionais que usam mapas, estdo cientes das dificuldades dos alunos, no que
se refere & localizagdo e orientagdo geogréficas. No entanto, existe, em contrapartida, por
parte desses atores sociais, dificuldades diddticas que ndo conseguem superar, o que faz
com que antigas praticas, ndo sejam substituidas ou repensadas, apesar da consciéncia que
0s mesmos possuem das suas limitagdes. Para que ocorra a superagio da situagio
explicitada, € preciso que se saiba como o aluno, apés ter passado pela escola, se apropriou
¢ que representagdes construiu sobre esse saber. Esse, ao nosso ver, € papel dos docentes
investigadores que devem atuar nos diferentes niveis de ensino.
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