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RESUMO

A presente pesquisa versa sobre a relevancia da Educagdo Inclusiva, seus principios balizadores, as normas que a
regulariza no Brasil e no Estado do Parana. Tem ainda como objetivos apresentar dados que comprovam sua gradativa
ocorréncia nas escolas brasileiras para que, diante da sua leitura, possa evidenciar a necessidade do compromisso do
corpo docente com relagdo a importancia da sua autoavaliagdo no que concerne suas praticas de ensino, objetivando a
adequacdo para a oferta de um ensino de qualidade para estes alunos portadores de deficiéncia. Trata-se da importancia
da disciplina geogréafica na oferta da autonomia intelectual e social destes alunos e oferece, a partir da pratica ofertada
aos alunos do 2° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Hugo Simas, em Londrina-Parana que acolhe uma aluna
portadora de multiplas deficiéncias sendo uma possibilidade de efetivacdo da inclusdo de alunos surdos-cegos em
escolas regulares.

Palavras-Chave: Educacéo inclusiva. Ensino de Geografia. Surdo-Cego. Ensino.

ABSTRACT

This research deals with the relevance of Inclusive Education, its basic principles, rules that settles in Brazil and in the
State of Parand. Still aims to submit data proving their gradual occurrence in Brazilian schools so that, before his
reading, to highlight the need for the commitment of the faculty regarding the importance of their self-assessment
regarding their teaching practices, aiming for the adequacy the provision of quality education for these students with
disabilities. This is the importance of the geographical discipline in the supply of intellectual and social autonomy of
students and offers from the practice offered to students of the 2nd year of High School of the State College Hugo
Simas, in Londrina, Parana hosting a carrier student multiple deficiencies with a chance of effecting the inclusion of
deaf-blind students in regular schools.
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1 EDUCACAO INCLUSIVA: ALGUMAS CONSIDERACOES

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN — n°® 9.394/96
(BRASIL, 1996) a Educacdo Especial é uma modalidade de ensino que deve ser ofertada
preferencialmente na rede regular de ensino aos alunos portadores de deficiéncia oferecendo ainda a
possibilidade de utilizacdo de servicos especializados quando a especificidade do educando assim
exigir.

Nas Diretrizes de Educacdo Especial do Estado do Parand (PARANA, 2006), esta
modalidade esta fundamentada em uma proposta pedagdgica que garante um conjunto de recursos,
apoios e servigos escolares especiais que tem por finalidade, apoiar, complementar, suplementar e,
em alguns casos, substituir aqueles servigos educacionais comuns para que a educagdo promova o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos portadores de deficiéncia, em todos os niveis,
etapas e modalidades da educacéo.

Ainda de acordo com este documento, trata-se de um dever do Estado e da familia, sendo
obrigatdria na educacdo infantil (faixa etaria de zero a seis anos), estendendo-se para o0 Ensino
Fundamental e Médio, chegando até o Ensino Superior, de acordo com as potencialidades do aluno.

Diferente da Educacdo Especial, porém, ligada a ela, estda o principio da Educacdo
Inclusiva que é resultado de uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica em defesa do direito de
todos os alunos, independente de suas condicdes, fisicas ou mentais, de permanecerem juntos
durante o processo de ensino-aprendizagem de forma que ndo ocorra qualquer tipo de segregagéo.

De acordo com Mittler (2003, p. 25):

No campo da educacdo, a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturacéo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que todos 0s
alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais
oferecidas pela escola. [...] O objetivo de tal reforma é garantir o acesso e a
participacdo de todas as criancas em todas as possibilidades de oportunidades
oferecidas pela escola e impedir a segregacao e o isolamento.

O objetivo da Educacdo Especial e da Educacdo Inclusiva, portanto, é oferecer, por meio
de adaptacdes fisicas das instituicdes de ensino e de reformulacGes curriculares, que perpassam 0
desenvolvimento de novas metodologias e abordagens tematicas, um ensino que promova, nao sé a
inclusdo dos alunos nas salas de aula, mas uma educacdo de qualidade e significativa que possa
promover a esse aluno uma independéncia social e intelectual, proporcionando-lhe uma atuacéo
efetiva na sociedade.

Um fato do qual ndo se pode fugir é de que os seres humanos sdo naturalmente diferentes.
Seja no que tange a cultura, a cor dos olhos, do cabelo, da pele, de alguma deficiéncia, orientacdo
sexual, origem familiar e regional, gostos culinarios, musicais etc.

Essas diferengas ficam ainda mais evidentes devido as inovagdes tecnoldgicas,
principalmente nos meios de transporte e de comunicacdo — internet, por exemplo — por oferecer a
possibilidade de diferentes grupos sociais se relacionarem resultando no conhecimento e
reconhecimento dessas diferengas.

Por conseguinte, ser diferente, além de um fato, € um direito, e suas ocorréncias nao devem
ser vistas como uma barreira ao alcance de direitos, como mobilidade e educagdo de qualidade, mas
sim como desafios a serem superados de forma a promover a igualdade de oportunidade. Dessa
forma, discussbes acerca deste tema ficaram ainda mais acirradas a partir da década de 1970,
conforme afirma Ferreira e Guimaraes (2003, p. 37):

Passou-se, desde entdo, a respirar uma atmosfera cultural e ideoldgica almejando
inovacdo. A acelerada velocidade e o aumento do fluxo mundial de pessoas e
objetos, virus e terapéuticas, remédios, drogas, livros, jornais, revistas, imagens de
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midia, videos e filmes, discos e fitas tém resultado em pluralizacdo e
heterogeneizacdo de culturas, subculturas, contraculturas, multiculturas,
padronizacdo cultural, assimilagdo. Assim, “novas diferengas” acabam por se
impor, tanto no dmbito coletivo quanto no aspecto individual, e sdo possiveis a
todo instante e em qualquer lugar.

Dessa forma a diversidade apresenta-se como algo cotidiano, como uma realidade a qual
ndo se pode desprezar e que exige solucbes que objetivem atender as necessidades de cada
individuo de forma que sua autonomia, independéncia e, consequentemente, cidadania, seja
efetivada no sentido pleno da palavra.

No que diz respeito a realidade escolar, este fato pode ser corroborado atraves da analise de
dados do Censo da Educagdo Bésica do Ministério da Educacdo (MEC) (ver figura 1) em que é
evidente o crescente nimero de matriculas de alunos portadores de necessidades educacionais
especiais em escolas regulares de ensino entre os anos de 2001 e 2012. Destaca-se que neste
periodo, de 12 anos, houve um aumento de 1008,59%, sendo que no ano de 2001 houve 81.344
matriculas e no ano de 2012 foram 820.433 alunos com necessidades educacionais especiais
matriculados nas escolas regulares do pais.

Figura 1 — Evolucdo das matriculas de estudantes publico alvo da educacdo especial na educagédo
béasica
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Na figura 2 pode ser observado a quantidade de matriculas de alunos portadores de surdo-
cegueira na educacgdo basica, compreendendo os anos de 2005 e 2012. Nota-se que no ano de 2006
houve um expressivo aumento no nimero de estudantes com essa deficiéncia matriculados nas
escolas, foram 2.182 matriculas efetuadas, das quais 1.668 somente no Estado de Sdo Paulo, ou
seja, um aumento de 402,58% em relacdo ao ano anterior. Contudo este elevado nimero nao se
mantém, isto €, nos anos posteriores o niumero diminui, atingindo a menor quantidade de matriculas
em 2008 (363) e em 2012 chegando a 640 alunos surdo-cegos matriculados.
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Figura 2 — Evolucdo das matriculas de estudantes portadores deficiéncia audiovisual na educacéo
béasica
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Nimero de Matriculas

Tao importante quanto verificar os numeros relativos a educacdo bésica, é notar se ha
matriculas de alunos surdo-cegos no ensino superior. Na figura 3 nota-se a quantidade de matriculas
realizadas para estes estudantes, entre os anos de 2007 e 2011, o ano de 2008 foi 0 que apresentou
menos matriculas, ao todo, neste ano, foram 100 alunos portadores de deficiéncia audiovisual que
ingressaram em algum curso superior. Enquanto no ano de 2010 foram 209, sendo este 0 ano com
maior numero de matriculas registrado. Em 2011, foram realizadas 148 matriculas.

Figura 3 — Evolucéo das matriculas de estudantes portadores deficiéncia audiovisual no ensino
superior
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Nimero de Matriculas

Vale ponderar que estes numeros ainda sdo muito inferiores se comparar com o numero de
matriculas na educacdo bésica, logo, se faz necessario haver politicas pablicas que incentivem ao
maximo que todos os alunos portadores, desta e das demais deficiéncias, ingressar no ensino
superior.
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No quadro 1 nota-se a relacdo de cursos de ensino superior e a respectiva quantidade de
matriculas de académicos portadores de surdo-cegueira. Cabe destaque aos cursos de Direito,
Engenharia e Administracdo, que tiveram, respectivamente, no ano de 2011, 20, 19 e 18 estudantes

com essa deficiéncia matriculados.

Quadro 1 — Cursos de Ensino Superior que tiverem algum aluno portador de deficiéncia
audiovisual matriculado no ano de 2011

Curso de Ensino Superior

N° de Matriculas de Alunos Surdo-Cego

Administracdo

Agronomia

Arquitetura e Urbanismo

Artes Cénicas

Belas Artes

Biblioteconomia

Ciéncias Biologicas

Ciéncias Contabeis

Ciéncias Sociais

Comunicagdo Social

Const. Manut. de Veic. a Motor

Design

Direito

Economia

Educacao Fisica

Enfermagem

Engenharia

Farmécia

Filosofia

Fisica

Fisioterapia

Geografia

Gerenciam., Comércio e Vendas

Historia

Hotelaria

Letras

Matematica

Medicina

Musica

Nutricdo

Odontologia

Pedagogia

Psicologia

Quimica

Relacdes Internacionais

Secretariado

Servico Social

Servico de Beleza

Sistema de Informacéo

Turismo

Veterinaria

Areas Béasicas dos Cursos
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Fonte: INEP, 2013b
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Pode-se afirmar, portanto, que a inclusdo destes alunos € uma realidade cada vez mais
presente no cotidiano escolar, de forma que buscar novos métodos e materiais para estes alunos nao
se trata de uma opc¢éo na qualificacdo profissional dos docentes, mas sim de uma necessidade cada
dia mais crescente e urgente.

A educacdo inclusiva, desta forma, baseia-se em um principio que, conforme apresenta
Ferreira e Guimaraes (2003, p. 113),

[...] baseia-se na aceitacdo da pessoa com deficiéncia tal como ela é, o que ndo
significa pretender, em algum momento, converter em “normal” uma pessoa com
deficiéncia. Trata-se de, considerando suas limitagOes, reconhecer-lhe os mesmos
direitos que os outros e oferecer-lhes os servicos e as condi¢cdes necessarias para
que possa desenvolver, a0 maximo, as suas possibilidades, vivendo da forma mais
natural que lhe for possivel.

Pode-se compreender, portanto, que a inclusdo educacional ndo pretende converter o aluno
portador de deficiéncia em um aluno normal. E sim, busca reconhecer a sua deficiéncia e, a partir
dai, oferecer, por meio de diversos procedimentos, a oportunidade de que ele, da mesma forma que
os demais alunos da classe regular, receba as condi¢des de acesso a educacgdo para sua formacao
cidada, que lhe é garantida constitucionalmente, eliminando as barreiras fisicas, curriculares e
qualquer outra que impegca o alcance deste objetivo.

A partir da reflexdo realizada acerca das praticas educacionais e que resultam na
desigualdade social de diversos grupos, a “Declaracdo de Salamanca e Linhas de Acdo sobre
Necessidades Educativas Especiais” (UNESCO, 1994), reconhece que as escolas comuns
configuram o meio mais eficaz para combater as atitudes discriminatérias, destacando que:

O principio fundamental desta Linha de Acéo é de que as escolas devem acolher
todas as criangas, independentemente de suas condigBes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linglisticas ou outras. Devem acolher criancas com deficiéncia
e criangas bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de
populagbes distantes ou némades; criancas de minorias linglisticas, étnicos ou
culturais e criancas de outros grupos e zonas desfavorecidas ou marginalizados
(BRASIL, 1997, p. 18).

Conforme exposto acima, a escola figura, ao mesmo tempo, como um polo agregador de
grupos sociais heterogéneos que, por perceberem e reconhecerem a diferenca do outro, pode se
configurar, ao mesmo tempo, em um polo disseminador de uma cultura portadora da capacidade de
respeitar e acolher os portadores de deficiéncia.

2 A GEOGRAFIA ENQUANTO DISCIPLINA LIBERTADORA

Somente a partir de uma fundamentagdo teorica acerca da realidade na qual os homens,
vivendo em sociedade e produzindo o necessario para sua sobrevivéncia por meio do trabalho (elo
que une espaco e sociedade), estdo inseridos, é que se pode promover mudancas significativas rumo
a melhores condi¢es de vida.

A partir de uma base conceitual sélida é que se obtém uma compreensdo verdadeira sobre
0S processos existentes na dindmica entre meio e sociedade, que impactam o nosso dia a dia.

Por conseguinte, a Geografia pode ser considerada uma ciéncia com grande potencial em
desenvolver o senso critico no educando ja que é ela quem oferece uma estrutura conceitual acerca
da sociedade e do espago, bem como de sua relagéo dialética.

Concorda Callai (2001, p. 136) ao afirmar que:
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A educagdo para a cidadania € um desafio para o ensino e a Geografia é uma das
disciplinas fundamentais para tanto. [..] Os préprios contetdos trabalhados
deverdo ter uma triplice funcdo, qual seja resgatar o conhecimento produzido
cientificamente, reconhecer e valorizar o conhecimento que cada um traz consigo,
como resultado de sua propria vida, e dando um sentido social para este saber que
resulta. Os conteudos de Geografia que sdo conhecer o mundo, as configuracbes
territoriais, a organizacdo do espaco e a sua apropriacdo pelos diversos povos, as
lutas para tal, os interesses politicos e as formas de tratar a natureza, se pdem como
conteudos que permitem e podem envolver os trés itens acima colocados com base
para uma educacdo para a cidadania. Esta €, em Gltima andlise 0 comprometimento
com a construgdo de uma sociedade melhor, conhecendo a realidade,
compreendendo os mecanismos que a sociedade utiliza, reconhecendo no territério
a sua histdria e as possibilidades de mudangas.

O professor, portanto, além da capacidade de transmitir o que conhece e o que aprendeu ao
longo da sua formacdo académica, possui a competéncia de formar opinides e eliminar pré-
conceitos - entre outras inclinacdes - através da interdisciplinaridade e da aproximacdo do que é
exposto em sala com a realidade do aluno, agregando o conhecimento que este traz consigo obtido
em suas préprias experiéncias de vida.

Dessa forma, o emprego de recursos didaticos diversificados pode contribuir para que esse
objetivo seja alcancado, por proporcionar essa aproximacdo de conceitos e cotidiano e porque
partem de conceitos e teorias, que exigem do aluno certa capacidade de abstracéo, para o plano real.

Muitos trabalhos propéem metodologias “alternativas”, por exemplo, com o uso de
diferentes linguagens — musicas, poesias, charges, filmes, videos; da linguagem
cartogréafica — desenhos, mapas mentais, representagdes; de recursos tecnoldgicos —
computador, jogos digitais, geoprocessamento; todos eles “antenados” com o
mundo e com as formula¢Bes contemporaneas sobre 0s processos cognitivos. Esses
trabalhos tem o mérito de apontar a potencialidade desses recursos para a
mobilizacdo necessaria a aprendizagem, de possibilitar uma comunicacdo mais
“realista” dos professores com os jovens escolares ¢ de permitir uma identificagdo
do aluno com os conteudos estudados, sendo assim adequados a uma aprendizagem
significativa. (CAVALCANTI, 2011, p. 198).

O uso destes recursos diferenciados ganha um papel ainda mais significativo quando se
trata de trabalhar a Geografia, que tem 0s conceitos de paisagem, lugar, territorio, entre outros,
como alicerces da disciplina, tendo, provavelmente, no aluno com deficiéncia visual, 0 seu maior
desafio, tendo em vista que a visdo é o sentido e canal receptor mais importante de informacdes
sobre 0 meio, sendo o mais requisitado para definir tais conceitos e realizar analises dentro da
disciplina.

Além disso, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2013),
0 Censo de 2010 indica que 506 mil pessoas declararam situacdo de total impossibilidade de
enxergar (cegos), mais de seis milhdes afirmaram ter grande dificuldade e outras 29 milhdes tém
alguma dificuldade.

Esses dados e o reconhecimento da educacdo como um direito constitucionalmente
garantido a toda a populagdo brasileira desde 1988 obriga educadores e pedagogos a buscarem
alternativas metodoldgicas de ensino para estes alunos especificamente, tendo em vista que 0 maior
objetivo da educacdo, conforme mencionado anteriormente, € a busca da autonomia e da formacao
cidadd dos alunos.

Com isso, concordam Almeida e Nogueira (2009, p. 107) ao afirmarem que:
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No que concerne & Geografia, acreditamos que 0s educadores e pesquisadores
podem colaborar na inclusdo ao proporem metodologias e materiais didaticos para
auxiliar a apreensdo do conhecimento geogréafico e espacial dessas pessoas, ou que
as auxiliem na sua orientagdo e independéncia de mobilidade.

Dessa forma o professor da disciplina geografica - esta que tem fundamental importancia
para a formacéo profissional e pessoal do aluno no que diz respeito a sua formagéo cidadd, de forma
que capacita o educando a analisar, criticar e solucionar sistematicamente a realidade na qual esta
inserido - deve se preocupar em atender as necessidades desses alunos portadores de deficiéncia.

Essas necessidades podem ser atendidas por meio de materiais tiflotécnicos (materiais em
relevo produzidos de termoform, como maquetes, cartazes, mapas etc.), lupas, softwares e
impressoras que produzem material em Braille, uso de lentes e instrumentos dpticos especiais, bem
como lupas, copias de textos com letras ampliadas etc.

3 SURDO-CEGUERIA: BREVES CONSIDERACOES

De acordo com documentos da | Conferéncia Mundial Hellen Keller sobre Servigos para
0s Surdos — cegos Jovens e Adultos, realizado em 1977, na cidade de New York,

Individuos surdocegos devem ser definidos como aqueles que tém uma perda
substancial de visdo e audi¢do de forma que a combinacdo das duas deficiéncias
causa extrema dificuldade na conquista de metas educacionais, vocacionais, de
lazer e sociais (ESTADOS UNIDOS, 2013, ndo paginado).

Estados Unidos, a pessoa surdo-cega é aquela que sofre uma perda substancial da visdo e
da audicdo de forma que a combinacdo destas duas deficiéncias resulte em extrema dificuldade em
atingir os objetivos educacionais, vocacionais, de lazer e da prépria vida social.

Os portadores destas duas deficiéncias simultaneamente costumam apresentar dificuldades
na comunicacdo e na mobilidade, bem como hiperatividade e isolamento o que requer um
atendimento educacional especializado (AEE) para que a inclusao seja efetivada.

Essa deficiéncia pode variar entre os individuos, de forma que o caso mais grave esta entre
aqueles denominados “pré-simbolicos” onde a surdo-cegueira € de origem congénita ou foi
adquirida antes da aquisicdo da linguagem o que exige maior atencdo dos profissionais da educagéo
no desenvolvimento de métodos e formas alternativas de comunicagao.

No que diz respeito aos métodos de ensino, é importante lembrar que, devido a
variabilidade no nivel e na gravidade da deficiéncia, é fundamental que o educando seja estimulado
individualmente e de acordo suas habilidades respeitando o tempo de aprendizagem de cada um.

De acordo com Ampudia (2012), a grande dificuldade estd em desenvolver um
aprendizado que compense a falta da visdo e da audi¢cdo de forma que permita o relacionamento
com o mundo. Explorar a potencialidade dos outros sentidos (tato, paladar e olfato) é
imprescindivel para o aprendizado, ndo s6 na escola, mas inclusive fora dela.

Para os surdo-cegos pré-simbolicos, o uso do tato também é fundamental.
Antecipar algumas sensacbes e permitir que sintam a forma dos objetos,
associando-os a fungdes correlatas — a escova de dente indica um momento de
higiene ou a colher anuncia que uma refeicdo sera servida, por exemplo - facilita a
orientacdo e propicia um conforto maior para a crianca (AMPUDIA, 2012, ndo
paginado).

Com base no que foi exposto acima, pode-se apreender que, os alunos portadores de
deficiéncia estdo cada vez mais presentes nas salas de aula da rede de ensino regular buscando
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muito mais que aceitacdo, mas o direito a educacdo de qualidade, reconhecido na Constituicao
Federal do nosso pais.

Conhecer suas necessidades e suas habilidades é fundamental para que o ensino seja
significativo e se torne uma ferramenta que vai além do seu ingresso no mercado de trabalho, que
Ihe proporcione autonomia intelectual e social diante dos diversos obstaculos — fisicos e culturais —
existentes na nossa sociedade.

A disciplina de Geografia, pela sua especificidade com relacdo as demais, e tendo em vista
a realidade e a dindmica dos processos que a modifica por meio dos diferentes agentes e dos
diferentes papéis que desempenham como objeto de estudo, coloca o aluno diante da compreensao
da sua condicdo e da sua realidade de forma critica e fundamentada em conceitos cientificos,
proporcionando uma analise melhor fundamentada e buscando, nesta mesma realidade, solucdes
com maiores e melhores potenciais de éxito.

Por esta razdo € que buscar diferentes formas, técnicas e metodologias de se transmitir 0s
contetidos aos alunos portadores de deficiéncia ndo se trata de altruismo, nem de uma atitude
piedosa, mas de um dever e de uma maneira de oferecer a estes alunos a efetivacao de seu direito e
uma melhor qualidade de vida.

4 EXPERIENCIA COM MULTIPLAS DEFICIENCIAS: ESTUDO DE CASO DE SURDO-
CEGUEIRA

O estudo de caso com a surdo-cegueira foi realizado no Colégio Estadual Hugo Simas,
localizado na cidade de Londrina — Parana. A escolha desta instituicdo de ensino se deu pelo fato da
mesma possuir um Centro de Atendimento Especializado4 em Surdocegos e Mdltiplos Deficientes
Sensoriais (CAE-Surdocegueira).

Este colégio possui uma aluna com multiplas deficiéncias, no caso surdo-cegueira
congénita; cegueira em ambos os olhos e surdez severa profunda em ambos os ouvidos. O seu
cognitivo ndo esta afetado, uma vez que a mesma consegue acompanhar a aula. A aluna conta,
ainda, com o apoio de uma professora Instrutora Mediadora. Fora do periodo de aula, em conversas
informais com colegas, professores e outros funcionarios — 0s quais tratam-na com muito carinho e
respeito — a aluna consegue se comunicar desde que conversem préximo ao ouvido dela.

Apobs as verificagdes das estruturas da escola, bem como os aspectos que envolvem a aluna
surdo-cega, no dia 22 de novembro de 2013 foi realizada uma aula experimental para uma turma de
1° ano do Ensino Médio que acolhe uma aluna portadora desta deficiéncia.

O tema da aula foi “Agricultura e poluicdo ambiental” e tinha como principal objetivo
demonstrar que, apesar de espacialmente e paisagisticamente, zona rural e zona urbana estarem
distantes um do outro, encontram-se unidos pelos processos e estruturas organizacionais e inclusive
pelos problemas ambientais que a producdo agricola provoca com o uso de maquinas agricolas,
fertilizantes, entre outros.

Para que a aula atingisse seu objetivo foram utilizados, inicialmente, o quadro negro, giz e
maquetes que, para atender a necessidade da aluna surda-cega, foram confeccionadas com a
finalidade de serem tateadas, aléem de resumo da aula em Braile (confeccionado pelo Centro de
Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual — CAP).

Foram confeccionadas duas maquetes: uma representava a erosdo e suas consequéncias
(assoreamento) e a outra representava o terraceamento e a curva de nivel como medida preventiva
dessas ocorréncias. Além disso, foi disponibilizado pelo colégio um aparelho que fica anexado a
vestimenta do professor, bem proximo a boca, e que transmite o que é falado durante a aula
diretamente no ouvido da aluna.

O primeiro procedimento foi entregar a aluna surda-cega o resumo da aula em Braile (ver
Figura 4) para que ela pudesse acompanhar o que seria explicado na aula.
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Figura 4 — Foto do Resumo em Braille

Fonte: Fernanda Viana Balestrim

A aula iniciou-se com perguntas, como: qual a diferenca entre a paisagem do campo e a
paisagem da cidade? Durante o trajeto que vocés fazem até a escola, é possivel visualizar area
rural? Por qué?

Os alunos e a aluna surda-cega, responderam que no campo pode-se notar a presenca de
plantacGes, animais, tratores e que o chao é de terra, enquanto que na cidade, as ruas sao asfaltadas,
ha o predominio de prédios e carros, bancos, hospitais, e que no trajeto de casa até a escola as areas
rurais ndo sdo vistas com tanta facilidade, apenas quando fazem alguma viagem.

Estes apontamentos foram anotados no quadro negro, conforme os alunos iam participando
do processo (ver Figura 5).
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Figura 5 — Foto das anotag6es no quadro das respostas e da participacdo dos alunos durante a aula

Fonte: Ricardo Lopes Fonseca

A partir dai foi mencionado que apesar da distancia espacial entre area rural e area urbana
e das diferencas na paisagem, campo e cidade estdo conectados, entre outros aspectos, pela
producédo do primeiro e pela oferta de servigos e subsidios do segundo.

Porém, ndo somente estes aspectos unificam cidade e campo, mas inclusive os problemas
ambientais que a producdo agricola provoca, como, por exemplo, a erosao, o uso de agrotoxicos e o
revolvimento do solo resultante do uso de maquinas agricolas.

Nesta etapa, foi exibida aos alunos a maquete que representa 0 processo erosivo e 0
assoreamento dos rios, bem como suas consequéncias tanto para 0 campo, como para a cidade.
Posteriormente esta maquete foi entregue a aluna surda-cega para que através do tato fosse possivel
compreender melhor como estes desastres acontecem.

A maquete que representa o processo erosivo do solo foi produzida com isopor, de forma
que a parte que contém vegetacdo, além das arvores produzidas com espuma e palitos de dente,
tinha o papel camurga como representacao da cobertura vegetal. J& a parte que representa a area que
sofreu erosdo (em marrom), encontra-se somente pintada com tinta guache, de forma que a sensacao
nesta parte se torna mais aspera e seca, dando a impressdo de uma area sem cobertura vegetal.

Figura 6 — Fotos das Maquetes ilustrando processos erosivos e terraceamento

Fonte: Fernanda Viana Balestrim
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No rio (representado em azul), encontram-se sobras do isopor para dar a impressdao de
particulas de solo que se desprenderam da vertente durante a chuva e que foram depositadas no leito
do rio, representando o assoreamento. Ja a maquete que ilustra o terraceamento e a curva de nivel
foi produzida com E.V.A. Pode-se observar que, apesar do objetivo principal da maquete ser
promover a inclusdo da aluna portadora de surdo-cegueira, ndo houve a despreocupacdo com a
estética e com a escolha das cores, tendo em vista que sua utiliza¢do € um recurso muito Util para os
demais alunos.

Apos a abordagem tedrica e a apresentacdo das maquetes, foram apresentadas aos alunos
duas embalagens: uma de leite e outra de extrato de tomate. Nesta etapa, para que a aluna surdo-
cega pudesse compreender o que estava sendo exibido foi necessario descrever as embalagens
utilizando o aparelho disponibilizado pelo colégio.

Apos estes procedimentos foi solicitado aos alunos que, com base na observacdo das
embalagens e na aula, fosse elaborado um texto relatando o que aprenderam com aquela aula.

E importante ressaltar que a aluna portadora de deficiéncia se mostrou muito participativa
durante toda a exposicdo do contetdo respondendo as perguntas que eram feitas no decorrer da
aula. Para a elaboracdo da aula, foi necessario obter algumas informacfes: se a aluna era
alfabetizada em Braille, se tinha total perda da audicdo e da visdo, como o0s alunos interagiam com
ela dentro e fora da sala, entre outras.

Portanto, para que a inclusdo possa acontecer e ter resultados, é de fundamental
importancia conhecer o aluno e, a partir do conhecimento das suas limitagdes e das suas
habilidades, desenvolver o método mais adequado de abordagem do contetdo.

Trata-se de um aprendizado constante, pois, assim como o0s alunos ndo portadores de
deficiéncia possuem suas especificidades, os alunos que possuem algum tipo de deficiéncia ndo séo
iguais pelo fato de cada deficiéncia possuir sua exigéncia propria.

E fundamental esclarecer que esta atividade, entretanto, nfo agregou todas as dificuldades
enfrentadas pela maioria dos docentes ao acolher um aluno portador de deficiéncia em sala de aula.
Neste caso, especificamente, o colégio forneceu prontamente o aparelho auditivo que auxiliaria a
aluna e o professor e, devido ao fato da aluna ja estudar naquela instituicdo ha alguns anos, tornou o
trabalho menos complexo.

Entretanto, sabe-se que muitas instituicbes de ensino, infelizmente, ndo contam com uma
estrutura (fisica, material e pedagdgica) adequada para incluir estes alunos e, para piorar a situacao,
ainda existe muito preconceito entre a sociedade, 0 que acaba contribuindo para o isolamento e o
desrespeito para com estes alunos, o que exigiria um trabalho interdisciplinar — professores,
pedagogos e demais funcionarios da escola — para que a inclusdo pudesse atingir seu principal
objetivo.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados dessa atividade foram extremamente satisfatorios, tendo em vista que 0s
alunos demonstraram bastante receptividade as explicacOes e as atividades, e participaram quando
solicitados mostrando conhecer e dominar o contetdo.

A aluna surda-cega, em especial, demonstrou ser muito atenta, esforgada e participativa.
Prestou atencdo na explicacéo e contribuiu com a aula com algumas respostas dadas e na atividade
escrita que foi proposta.

Os desafios em se preparar uma aula em que seja necessaria a promog¢do da inclusao
comeca desde a escolha do melhor método até a do melhor material a ser utilizado e dos
procedimentos a serem tomados na sala de aula.

Por se tratar de uma aluna que utilizarad o tato como principal sentido de recep¢do do
conteudo abordado, os cuidados em escolher materiais ndo toxicos, que nao oferecam riscos de
acidentes ou provavel desconforto deve ser levado em consideracdo, devendo atentar,
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simultaneamente, para o fato de que este mesmo material devera ser utilizado de forma eficiente
pelos alunos que ndo possuem deficiéncia visual, j& que, caso alguns destes itens ndo sejam
atendidos, a inclusdo passa a ndo existir.

Os procedimentos a serem adotados em sala de aula, como: qual o0 melhor momento de se
fazer a abordagem tedrica, em que momento utilizar a maquete, como auxiliar a aluna surda-cega,
entre outros, também foram esquematizados com a finalidade de oferecer a oportunidade de
participacao de todos os alunos.

Com base nos relatos feitos pelos alunos sobre o que conseguiram compreender com
relacdo a aula evidenciou que o objetivo da aula foi atingido. A grande maioria mencionou 0s
problemas ambientais como um dos fatores prejudiciais da producdo do campo e relatou alguns
procedimentos que podem ser adotados para evitar que esses problemas ocorram.

Com relacdo a atividade da aluna surda-cega foi observada na sua atividade o seguinte
relato:

“Os problemas de degradacdo no campo sdo causados por varios motivos:
revolvimento, erosdo, venenos e desmatamentos. Na cidade estes problemas
aparecem na poluicdo do ar, no acimulo do lixo pela falta de reciclagem e a falta
de arvores (causando) digo, tornando o clima mais quente e seco”.

Sua atividade demonstra a compreensdo do conteldo e a articulacdo existente entre campo
e cidade, além disso, a aluna acrescenta conhecimentos que adquiriu em outras disciplinas e em
outras ocasides ao mencionar o problema da coleta de lixo e do aumento na temperatura na area
urbana.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se considerar que a incluséo de alunos portadores de deficiéncia em salas de aula nas
instituicGes de educacdo regular, apesar do aumento nas discussdes sobre o assunto, principalmente
no meio universitario, ainda ¢ um ensaio, tendo em vista que muitos professores nao recebem o
preparo adequado para tal — salvo aqueles que optam por fazer uma especializacdo para este fim —
ou ainda ndo contam com 0 apoio necessario para tal.

Sdo inumeras as razdes que impedem o ensino de qualidade para os alunos portadores de
deficiéncia: falta de estrutura fisica das escolas, negligéncia do governo em oferecer condicBes
minimas de atendimento necessario a estes alunos, burocracia que impede a adequagédo das escolas
na promocgdo da acessibilidade, indiferenca por parte da equipe pedagogica em preparar e
providenciar materiais adequados para o0 atendimento destes alunos, entre outros.

Porém, o fato € que muitos docentes ainda assumem uma postura resistente a incluséo, seja
por questdes culturais ou por ndo acreditarem na proposta, o que contribui para que a busca pela
renovagdo curricular e na sua propria metodologia de ensino ndo acontega, resultando na
perpetuacdo da segregacdo destes alunos e até mesmo na piora da sua situacdo, ja que nao
recebendo o tratamento adequado, seu sentimento de inferioridade — recorrente da exclusdo — se
elevard.

Conforme mencionado anteriormente, reconhecem-se as dificuldades existentes na
promogdo da inclusdo educacional e que algumas necessidades fogem do alcance das mé&os dos
professores, entretanto, quando existe a possibilidade e o educador nao se inclina para tal iniciativa,
sua postura é de negligéncia.

Encerra-se esta investigacdo expondo a importancia da inclusdo, mas desde que seja
realizada de forma correta, € ndo apenas ‘incluir por incluir’. A funcdo de preparar o aluno para o
convivio social deve ser realizada de forma coerente, ou seja, através da inclusdo de alunos surdo-
cegos nas escolas; devendo promover, além da aprendizagem a interatividade social de maneira
semelhante e sem exclusdo dos demais educandos. O surdo-cego precisa ser respeitado em sua
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caracteristica linguistica e, dessa forma, na medida em que tal condicdo é respeitada, podera
desenvolver novos conhecimentos de modo apropriado e satisfatorio.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Luciana Cristina de; NOGUEIRA, Ruth E. Iniciacdo cartogréafica de adultos invisuais.
In: NOGUEIRA, Ruth E. (Org). Motivacdes hodiernas para ensinar geografia: representacdes do
espaco para visuais e invisuais. Floriandpolis: Nova letra, 2009. p. 107 — 129.

AMPUDIA, Ricardo. O que é surdo-cegueira. 2012. Disponivel em:
<http://revistaescola.abril.com.br/politicas-publicas/surdo-cegueira-deficiencia-multipla-inclusao-
636397.shtmlI>. Acesso em: 05 dez. 2013.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN). Estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional. Brasilia: MEC, 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: introducéo aos parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CALLAI, Helena Copetti. A geografia e a escola: muda a geografia? Muda o ensino? Terra Livre,
Séo Paulo, n.6, p. 133-152, jan. — jul. 2001.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Ensinar geografia para a autonomia do pensamento: o desafio de
superar dualismos pelo pensamento tedrico critico. Revista da Anpege, Goias, v.7, n.1, p.193-203,
out. 2011.

ESTADOS UNIDOS. I Conferéncia Mundial Helen Keller para os Surdocegos Jovens e Adultos.
1977. In: Instituto Benjamin Constant. Surdo-Cegueira. Disponivel em:
<http://www.ibc.gov.br/?itemid=98>. Acesso em: 03 dez. 2013.

FERREIRA, Maria Elisa Caputo; GUIMARAES, Marly. Educacdo inclusiva. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demografico 2010: Resultados do
Universo. Disponivel em <http://www.ibge.com.br/>. Acesso em: 03 dez. 2013.

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo Escolar de
Alunos Deficientes Matriculados na Educacdo Béasica — 2001 - 2012. Disponivel em:
<http://www.inep.gov.br/>. Acesso em: 03 dez. 2013a.

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo Escolar de
Alunos Deficientes Matriculados no Ensino Superior — 2007 - 2011. Disponivel em:
<http://www.inep.gov.br/>. Acesso em: 03 dez. 2013b.

MITTLER, Peter. Educacéo inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: Artmed, 2003.

PARANA. Secretaria de Estado de Educacdo. Diretrizes Curriculares da Educacio
Especial para a Construcéo de Curriculos Inclusivos. 2006.

Bol. geogr., Maringa, v. 34, n. 1, p. 81-95, 2016



DOI: 10.4025/bolgeogr.v34i1.23230 95

UNESCO. Declaracao de Salamanca e linhas de acéo sobre necessidades educativas especiais.
Brasilia: CORDE, 1994,

Data de submisséo: 10.03.2014
Data de aceite: 20.07.2016

License information: This is an open-access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution
License, which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, provided the original work is
properly cited.

Bol. geogr., Maringa, v. 34, n. 1, p. 81-95, 2016



