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RESUMO

O texto analisa o conhecimento prévio que o aluno tem a respeito da Geografia e sua importancia na
organiza¢do de um curso. Usando como base empirica uma pesquisa feita desde o ano de 2000 com
alunos do curso de Pedagogia da FaE/UFMG, busca-se construir um assoalho tedrico que explique o
desafio de aprender o ensinar-aprender, mesmo quando o conhecimento geografico desses alunos é
lacunar ou quase ausente.As reflexdes rumam na diregdo de pensar esse desafio colocado ao futuro
professor das séries iniciais do Ensino Fundamental, considerando que a transposi¢do didatica para as
suas séries iniciais ¢ um empreendimento de grande complexidade. Dentre vérias circunstancias, deve-se
destacar que o aluno que freqiienta o Ensino Fundamental ¢ um protagonista especifico, em vista dos
diversos estagios de aprendizagem resultantes das diferengas etarias. Estas, somadas a condi¢ao de sujeito
historico-cultural que ¢ o aluno, constituem o centro do desafio colocado ao professor desse nivel de
ensino.

Palavras-chave: conhecimento prévio — conteudos geograficos — transposi¢do didatica — Ensino
Fundamental

ABSTRACT

The text analyses the previous knowledge that the student has regarding Geography and its importance in
the organization of a course. Using, as an empirical basis, a research that took place in the year 2000 with
Education students of FaE/UFMG (School of Education of the University of the State of Minas Gerais), it
aims building a theoretical ground which can explain the challenge of learning the teaching-learning even
when the knowledge of geography of these students is scarce or almost non-existent.

The reflections gear towards thinking of this challenge placed before future teachers of beginning classes
of Elementary School, considering that the didactics transposition to these beginning classes is an
endeavor of great complexity. Among various circumstances, it should be pointed out that the student
who attends Elementary School is a specific role player, due to the various learning stages resulting from
age differences. These differences, added to the historical-cultural subject condition attributed to the
student, constitute the center of the challenge placed before the teacher of this teaching level.

Key-words: previous knowledge — geographical contents — didactical transposition — Elementary School

1. APRESENTACAO: apoio para o desenho do curso, cujos
objetivos buscamos alcancar langando

Existe uma aceitagdo quase que mao das estratégias e procedimentos

generalizada entre os educadores de que facilitadores da aprendizagem

. . 9
o ponto de partida do desenY01V1mento informados pelo conhecimento acerca
do ensino-aprendizagem estad no saber do aluno.

que aluno traz. Esse saber ¢ um grande
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Entendemos que esse saber
prévio € um instrumento para o didlogo
de interlocutores, facilitando o
transcurso da intertextualidade. Ja que
esta ¢ uma troca que requer O
estabelecimento de uma ponte dialogica
entre o enunciador e o receptor do texto,
¢ preciso buscar os conhecimentos de
ambos os lados.

Julgamos, também, que trata-se
de um principio do  ensino-
aprendizagem, qualquer que seja o nivel
e a modalidade de ensino.

Este texto ¢ um esforco para
pavimentar teoricamente essas questoes,
tomando como ponto de apoio empirico
os dados da pesquisa integrante do
curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de
Minas Gerais (FaE/UFMG), cujo
objetivo ¢ identificar o saber geografico
do qual sdao portadores os alunos que
freqlientam as disciplinas voltadas para
o ensino de Geografia. Nesta pesquisa
sd0 buscados os saberes geograficos
prévios desses alunos, pois,
diferentemente = dos  alunos  da
licenciatura em Geografia, a formacgao
académica ao longo do curso de
Pedagogia nao prevé, evidentemente, o
tratamento dos conhecimentos ou
conteudos especificos das diversas
praticas de ensino e, assim, também os
da Geografia. Por isso, consideramos
que o patamar dos conhecimentos
geograficos escolares desses alunos foi
constituido no Ensino Basico, em
especial no Ensino Médio, de cuja
condi¢do temos, pois, uma situacao
exemplar.

Os alunos do curso de Pedagogia
cursam da base teorico-metodologica da
Geografia na disciplina .“Fundamentos
da interpretagdo espaco-temporal da
realidade social” e tratam do seu ensino
na disciplina “Metodologia do Ensino
de Geografia”, ministradas,
respectivamente, nos 7°s e 8°s
semestres. Constituem os fundamentos
de sua formagdo para a docéncia nas
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séries/ciclos  iniciais do  Ensino
Fundamental, porém, fazem-no com
contetidos especificos que deixam a
desejar. Cria-se, nessas circunstancias,
uma situagdo que precisa ser encarada
do ponto de vista epistemologico e
pedagogico.

Defrontamo-nos com um duplo
desafio, caracterizando ndo so a area de
Geografia mas todas aquelas que
necessitam de conhecimentos
especificos de uma determinada area do
conhecimento, conforme relatam os
professores das diversas praticas de
ensino.

Devemos perguntar de que
maneira, de um lado, os alunos da
Pedagogia podem compreender as
questdes  teorico-metodologicas  da
Geografia enquanto ciéncia, sem que
elas sejam  acompanhadas  pelo
conhecimento a respeito das mais
diversas realidades concretas? De outro
lado, de que maneira esses alunos
podem construir seu assoalho didatico-
pedagdgico do ensinar-aprender
Geografia no Ensino Bésico pois seus
conhecimentos  especificos  dessas
realidades concretas s3o lacunares ou
mesmo ausentes e, via de regra,
resultam em uma apreensdo tedrico-
metodologica abstrata? Dito de outra
maneira, como se pode realizar a
articulacdo entre teoria e pratica de
determinada produgdo do conhecimento
quando falta um dos polos desse
bindmio?

Mais ainda, de que maneira os
alunos da Pedagogia podem
compreender  essas  questdes da
Geografia articuladas ao seu ensino,
diante  das dificuldades acima
apontadas, tendo em vista,
precipuamente, sua formacdo como
professor das séries iniciais do Ensino
Fundamental, 0 que implica,
necessariamente, a  aquisicdo €
mobilizacdo das bases didaticas e
metodologicas especificas dessa
modalidade de ensino?
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Como realizar essa formacao de
modo que se criem condigdes para uma
transposi¢cdo didatica voltada para uma
Geografia cuamplice dos propositos
postos no horizonte de quem se
pergunta:

Para que serve o sistema educacional (...)
se ndo for para (...) ajudar a decifrar os
enigmas do mundo, sobretudo o do
estranhamento de um mundo produzido
pelos proprios homens? (SADER, 2005)

Apesar dos dilemas e desafios
apontados acima, a formagdo do
professor das séries/ciclos iniciais do
Ensino Fundamental precisa ganhar
consisténcia  teérica no  campo
especifico do conhecimento em questdo.
Ao mesmo tempo, € preciso que nosso
empenho de formadores de professores
caminhe na direcdo de se pensar uma
transposi¢do didatica de uma pratica
docente que conflui para os alunos de
menor idade. Pensamos que ¢ uma
empreitada de grande complexidade,
cuja dificuldade extrapola aquelas da
transposicao didatica para os alunos das
séries intermediarias e finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio e
aquelas da regéncia de disciplinas nos
cursos superiores.

A formagao dos alunos do curso
de Pedagogia da FaE, no que se refere
ao ensino em geral e as questdes
educacionais, percorre um caminho
bastante diversificado e complexo,
atingindo uma densidade bastante
significativa. E instigante comparar
esses alunos com os da Pratica de
Ensino de Geografia, estudantes da
graduacao em Geografia do Instituto de
Geo-Ciéncias da UFMG. Estes tém uma
posicdo arraigada a respeito da
importancia dos conteudos geograficos

especificos por si mesmos,
considerando que 0 ensino-
aprendizagem pode dar-se
independentemente ~ de  processos

pedagodgicos e educacionais. E uma
situag@o oposta a dos alunos do curso de
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Pedagogia, cujos conhecimentos sobre
os processos educativos sao consistentes
mas apresentam uma grande lacuna
quanto aos conteudos especificos e as
proposicdes para a abordagem espacial
da Geografia.

A pesquisa na qual se escora
este texto visa tragar um quadro mais
exato dessas percepgdes que se tém tido
ao longo dos anos de docéncia, desde o
ingresso em 2000 na  FaE.
Acrescentamos, ainda, o fato de que as
disciplinas destinadas ao ensino de
Geografia sdo desenvolvidas em uma
carga horaria exigua (90h/semestre), o
que torna imperativa a otimiza¢ao do
uso do tempo. Dai o conhecimento
prévio do saber geografico do aluno
constituir-se em um instrumento
importante na organizagao dos cursos.

2. O SABER GEOGRAFICO PREVIO DO
ALUNO

Simon Schwartzman (1994),
analisando o ensino superior no Brasil,
referiu-se aos cursos ‘“‘classicos” para
formacdo de profissionais liberais,
aqueles que atingem socialmente o mais
alto grau de cotagdo, como a Medicina,
a Engenharia, Odontologia e outras
alcadas ao patamar de nobreza.
Destacou a existéncia de outros cursos
que ele denominou “vocacionais”,
referindo-se aqueles cuja criagdo ¢
historicamente mais recente, voltados
para a formacdo tecnoldgica e
demandas reais ou criadas pela
sociedade, como Decoragdo, Hotelaria,
Turismo, Processamento de Dados etc,
cursos nao tdo bem reconhecidos, tanto
pela comunidade académica como na
nobiliarquia da sociedade em geral.
Entre esses, encontram-se 0s cursos que
formam o que autor chamou de “novas
profissdes”’(comparando-os com a
tradicdo de cursos como Medicina,
Odontologia, Engenharia etc) da area de
ciéncias humanas, das quais a
Pedagogia faz parte. Este curso ¢
procurado, quando da realizagdo dos
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exames vestibulares, pelos alunos
pertencentes aos setores sociais de
menor poder aquisitivo, geralmente
oriundos das escolas publicas.

Esse cenario também esta
presente na FaE/UFMG, onde se
destaca, ainda, uma parcela razoavel de
alunos afro-descendentes. Além disso,
tanto os alunos do curso diurno como os
do noturno sdo alunos trabalhadores, em
especial os ultimos.

Pode-se perceber entre eles as
praticas mais costumeiras entre 0s
alunos universitarios da atualidade, em
que as leituras e o tempo de estudo fora
do horario de aula tornam-se cada vez
mais exiguos. A fragmentacdo do curso
justificada através do discurso da
flexibilizacdo curricular ¢ um dos
fatores para a instalagdo desse quadro.
Ainda que a atual organizacdio do
ensino superior no pais faga dos estudos
um equivalente da organizacdo da
sociedade, fabril, fragmentada, com
tempos e espacos comprimidos, a
FaE/UFMG, no entanto, consegue que
seus alunos desenvolvam um padrao de
ensino Dbastante satisfatorio e vasto,
diversificado e complexo.

A essa base geral do curso de
Pedagogia da FaE, acrescentamos um
assoalho informativo construido através
de coleta de dados, mediante um
relatério denominado “A construcao
dos primeiros significados
geograficos”. Trata-se de um
instrumento de pesquisa de 5 paginas,
realizado desde o ano de 2000,
solicitando informagdes que podemos
agrupar, genericamente, nos seguintes
topicos:

- dados pessoais e perfil da
escolarizacao;

- memoria espacial da infincia;
-informagdes quanto as metodologias de
ensino vistas nas escolas fundamental e
média;

- informagdes sobre os contetidos
geograficos especificos ainda presentes
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no imaginario dos alunos e aqueles que,
por algum motivo, foram significativos;
- conhecimentos geograficos que,
independentes da escolarizagdo, o aluno
expde sobre a realidade mundial
contemporanea, o Brasil e Minas
Gerais;

- um exercicio tedrico-metodoldgico de
interpretagdo  espacial, através da
analise de uma situagao concreta;

- expressdo grafica do aluno acerca de
sua concepcao de Geografia;

- expressdo grafica do aluno acerca de
sua concepc¢ao de ensino de Geografia.

Esses dados permitem
descortinar o cenario de uma formagao
geografica  bastante  aquém  do
considerado necessdrio em ensino
superior. Geralmente eles se associam a
alunos vindos das escolas publicas,
porém, ndo ¢ muito diferente a situagdo
dos alunos oriundos de escolas
particulares, quando buscamos
informagdes sobre sua aprendizagem
em Geografia, tanto no Ensino
Fundamental como no Ensino Médio.
Somente um aluno que cursou escola
particular relembra suas aulas de
Geografia desenvolvidas com didaticas
mais dindmicas, permitindo ao aluno
reter suas percepcoes dotadas de uma
grande positividade.

A memoria espacial ndo resulta
de uma relagdo direta com a escola, ela
antecede no tempo e na variedade de
fatos acontecidos ao longo da vida das
pessoas, desde seu nascimento, seus
espacos de sociabilidade, trajetdrias e
experiéncias. A escola pode contribuir
para dota-las de atributos que sejam
instrumentos compartilhados para uma
compreensdo do mundo. Quando
buscamos obter informag¢oes dos alunos
sobre as lembrangas evocadas pelo local
de nascimento, o inédito ¢ que nao
pudemos construir um quadro mais
consistente, pois a grande maioria nao
mora e viveu sua infancia no local de
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nascimento, ou seja, a grande maioria ¢
constituida de migrantes.

Relevo, clima, vegetagao,
hidrografia, mapas, paises e capitais,
enfim, esse ¢ o panorama que se revela
na pesquisa junto aos alunos da
Pedagogia. Poucos se lembram de
temas além desses itens, e quando
lembram, revelam-nos aquele ensino de
Geografia no Ensino Bésico que temos
visto ha décadas.

Provoca-nos um mal-estar a
constatacdo de que a escolarizacdo para
pouco serve, a nao ser para fragmentar
o conhecimento e tornd-lo inutil e mal
quisto.Uma  das  situagdes  mais
instigantes advém do oposto dessa
constatacdo, em que os conhecimentos
geograficos mais significativos a que os
alunos se referem nao resultam da
escolarizagdo. Quando solicitados a
apontar seus conhecimentos geograficos
que independem da escolarizagdo, os
alunos discorrem, ainda que
precariamente, sobre realidades
concretas como a realidade mundial
contemporanea, o Brasil e Minas
Gerais..

Nesse sentido, verificamos no
imaginario geografico dos alunos a
presenca de questdes candentes como a
globalizagdo. Quase todos os alunos
caracterizam o Brasil por suas
desigualdades  sociais  econdmicas,
assim como referem-se as disparidades
regionais a diversidade cultural. E
interessante observar que a mineiridade
¢ um forte sentimento de identidade e
Minas Gerais, apesar das grandes
desigualdades e problemas socio-
econdmicos, € visto como um estado em
desenvolvimento. Também ¢ instigante
que os alunos refiram-se ao motivo do
sucesso a caminho: o investimento do
capital estrangeiro. Tempos modernos,
tempos do pensamento unico. Se € esse
o imaginario do qual os alunos sdo
portadores, esta ¢ a matéria-prima com
a qual precisamos trabalhar. Que
processos de desconstrucao e
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reconstru¢do podemos edificar para a
formacao de formadores?

Dentre as ilustragdes em forma
de desenhos feitas pelos alunos sobre a
Geografia, a grande maioria traga um
contorno de mapa, seja de Minas
Gerais, do Brasil e mesmo do mundo.
Ou seja, a forma ¢ um forte elemento
que persiste como rastro de memoria.
Da Geografia aprendida (ou ndo) na
Escola Bésica sobrevive a geo-grafia,
expressa em uma representagao oca.

Quando os alunos representam o
ensino de geografia através de
ilustracdes graficas, via de regra ¢
colocada a figura de um professor, um
quadro-negro ¢ alunos sentados em
fileira, um atrds do outro. Alguns
desenhos tém o cendrio enriquecido
pela presenga de livros € mapas mas,
invariavelmente, no “baloon” do
desenho inscrevem-se frases do tipo
“bla-bla-bla”, e os alunos sdo
representados como pessoas entediadas
e alheias ao contexto onde estdo, a sala-
de-aula.

Vale o registro do depoimento
dos alunos de que eles nao apreciaram
as aulas de Geografia no Ensino Bésico.
Queixam-se de que lhes foi exigida a
“decoreba”, da qual nada ou quase nada
restou.

Ricoeur (RICOEUR, 2007)
refere-se a possibilidade de memoria
através dos rastros deixados pela
realidade. Os rastros grafados em uma
base material como os livros, os rastros
da alma, gravados no fundo de nossas
emogdes como pathos, € 0s rastros
corporais, que se articulam aos
anteriores. Se ¢ assim, perguntamos:
houve a constitui¢ao da aprendizagem e
ela foi registrada para ela ser
rememorada ou sera que nossos alunos
tiveram seus rastros apagados?

E muito preocupante que o0S
estudiosos da memoria e aprendizagem,
desde os da filosofia, da psicologia até
os da neurociéncia refiram-se a
importdncia da  organizacdo  do
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pensamento, que deve ser vivida com
sensibilidade e carga afetiva. Para a
incorporagdo do mundo, razdo e
emocao devem andar de maos dadas.

3. BUSCANDO ROMPER O CiRCULO DA
ESPIRAL

Uma das primeiras
conseqiiéncias dessas percepcdes ¢ que,
apesar de soar estranho, boa parcela do
tempo escolar dos cursos para os alunos
da Pedagogia passou a ser destinada ao
tratamento de contetidos especificos de
Geografia, em especial no que se refere
a producdo do espaco de Minas Gerais.
Partimos do principio de que esses
conhecimentos sdo basicos uma vez
que, posteriormente, serdo objeto da
transposi¢do didatica para o ensino-
aprendizagem  dos  alunos  das
séries/ciclos  iniciais do  Ensino
Fundamental.

Ao mesmo tempo, NOSSO
empenho voltou-se em desenvolver
estratégias para uma aprendizagem mais
significativa, tendo como centro a
observagdo direta do meio, procurando,
a partir dela, construir ¢ mobilizar os
conhecimentos geograficos que vao
sendo adquiridos: os alunos de
Pedagogia fazem trabalho de campo
para a analise de wuma realidade
concreta.  Os dados empiricos vao
sendo revelados como nos ensina Caio
Prado Jr (1980: 77):

Como é facil observar quando passamos
em revista os nossos conhecimentos e os
conceitos que o0s exprimem, esses
conceitos nunca se apresentam isolados
e bem definidos, mas cavalgam
mutuamente, confundem-se sempre uns
com outros nos limites respectivos, as
vezes  recobrem  completamente e
compreendem-se uns aos outros.

O mundo ndo ¢ relevo, clima,
vegetacdo, ele se expressa em conceitos
que ‘“se apresentam ndo como
elementos isolados e estaticos, mas

como um  conjunto  intimamente
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entrelacado e dotado de dinamismo
ininterrupto que modifica
constantemente e complica aquele
entrelagamento”. (Idem, ibidem).

O grande dilema estd em
querermos compartimentar e isolar a
realidade, estd em um grande temor que
herdamos do positivismo de que os
entes e os artefatos precisam ser bem
definidos e assumir contornos precisos.
Qual parcela ou totalidade nos aparece
com essa precisdo, lancetada e
delineada, como se a realidade ndo se
entrelagasse numa tessitura
caleidoscopica? Nesse exato instante, a
populagdo mundial ndo ¢ a mesma de
um minuto atrds. Os graos dos solos se
compactaram ou se esfacelaram, as
arvores ndo tém as mesmas € tantas
folhas, algumas nascidas agora, outras
recém caidas no chdo, e o chdo que se
cobre de folhas ndo se recobre mais
com aquele solo. Os homens podem ter
saido da terra, como em geral tém feito
por motivos que ndo sdo exatamente 0s
do solo, mas os do chao que se torna
mercadoria e, por isso, sendo
apropriado por alguns, deixa muitos
sem chdo. Os “conceitos cavalgam” e
se montam, ndo nos permitem tragar
uma paisagem fixa. O rural e o urbano
s6 se definem no imposto territorial
urbano e rural mas, na sua concretude,
sdo o entrelagcamento de um com outro.

Nao mais relevo, clima,
vegetacdo, pintar mapas sem saber
porqué, mas a realidade dindmica e em
constante transformacgdo. Observa-la,
analisa-la, buscar seu sentido e elaborar
conceitos a medida que eles vao se
pondo na realidade. Quando a
observamos, especialmente através de
um trabalho de campo, a realidade nos
chega inteira, inclusive quando cheia de
lacunas, pois estas sdo constitutivas da
espacialidade construida por uma
sociedade capenga.

Ainda assim, permanece o
grande desafio desse professor das
séries iniciais do Ensino Fundamental.
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A transposi¢ao didatica para o fazer-
pensar, para o  ensinar-aprender
caminhando na dire¢do do aluno o
aluno: se o nosso aluno da graduacao ¢
um adulto, ele, no seu futuro oficio de
professor, tera alunos criangas e jovens.
Eis a grande sutileza de seu trabalho, de
ter como interlocutor alguém com uma
especificidade complexa. Além do
contexto historico-cultural, soma-se a
heterogeneidade etdria. Nao ¢ a toa que
os teoricos da psicogénese referem-se
aos diversos estagios de
desenvolvimento, da infincia a idade
adulta. Dai que esse desafio de ensinar-
aprender nas séries iniciais € um vO0O
rasgando a experimentacao.

Toda vez que entramos em sala-
de-aula, precisamos cobrir-nos com a
vestimenta do protagonista. O que falo?
Como falo? Para quem falo? Meu
interlocutor ¢ alguém muito especial e
sua compreensdo ndo ¢ ainda a mesma
compreensdo que os adultos tém do
mundo. Alias, meu interlocutor também
¢ um falante, ou apenas um ouvinte?
Mais ainda: do que falamos?

Milton Santos (1994) referia-se
a 1importancia da corporeidade, da
socialidade e do cotidiano. Ele se referia
a andlise espacial e ndo ao Ensino
Basico. Porém, parece-nos até que ele,
ja em 1994, antecipava alguns caminhos
para essa modalidade de ensino. Serdo a
corporeidade, a socialidade e o
cotidiano 0s eixos candentes
vertebradores  do  curriculo  de
Geografia, em especial para as séries
iniciais?

Ainda assim, permanecem varias
questdes para esse professor
protagonista, que ¢, na verdade, um
comunicador. Dai a importancia de
termos clareza sobre o discurso.

Os diferentes textos do discurso:
. textos escritos
. textos falados
. textos graficos
. textos corporais
. outros textos
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Nos, professores, podemos
trabalhar com esses diferentes textos na
aquisi¢do do conhecimento geografico,
podemos construir uma
intertextualidade em diferentes
patamares. As diversas modalidades de
texto dialogam entre si, em murmurios,
quase-siléncios, voz alta, algazarra,
desenhos bem definidos ou borrados,
corpos timidos e escondidos ou
desenvoltos, frases truncadas ou
fluentes, sentimentos e pensamentos
que buscam os atalhos para se
expressarem. Como estabelecer um
didlogo com o outro que parece
expressar-se em outro idioma que nao
aquele que me foi ensinado no curso
superior?

E muito sintomatico que
pensadores dos mais diferentes campos
do conhecimento refiram-se a razdo e a
emog¢dao. Henry Wallon deu grandes
passos na psicogénese ao apontar para a
importancia da emocdo, assim como
Milton Santos na Geografia e, para
entrarmos em um campo que nos parece
frio, a neurociéncia, esta nos realga o
papel fundamental das sensagoes,
emocdes ¢ afetos na organizagdo do
pensamento e sua moradia na memdria.
A vida que corre sem sentido passa e
ndo deixa rastros. Como criar sentido
para as coisas?

4. AFINAL, ONDE ESTA O FINAL?

Os dados coletados pela
pesquisa quando do inicio da disciplina
ministrada sdo comentados e, ao final
do curso, buscamos mostrar aos alunos
o processo pelo qual eles passaram,
analisando seu ponto de partida e de
chegada e a trajetéria percorrida. Ao
longo do semestre, realizaram grandes
aquisicdes que vao comparecer nos
trabalhos de final do curso. Algumas
dessas aquisigdes expressam-se Ccomo
verdadeiras obras-primas.

O final esta em ndo finalizar,
uma vez que o conhecimento ¢

45



transitorio, os conceitos sao historicos e
o espago se transforma com uma
voracidade inacreditavel. Ndo sendo,
infelizmente, possivel reproduzir as
encenacdes ¢ ilustracdes feitas pelos
alunos da Pedagogia, julgamos que
mais vale finalizar este texto
transcrevendo um dos varios poemas de
sua autoria, ndo sO porque ele ¢
representativo de at¢é onde wuma
possibilidade didatico-pedagogica pode
chegar como uma tentativa de se
romper com o circulo da espiral, mas
também porque esse poema € a propria
esséncia de uma representagdo que nao
¢ mais oca:

O “falante™ e o

contextoem que

construiu sua fala e

o contexto em gue
fala,

Suarelagio com o
discurso g com o

"ouwinte"
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