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RESUMO

O artigo em questdo tem como objetivo trazer uma contribui¢do para a educacdo geografica hodierna, a partir de uma
leitura de mundo segundo o paradigma da complexidade. Tem-se como foco a formacdo da consciéncia espacial-cidada
pelo sujeito-aluno, enquanto cidaddo critico, atuante e eticamente responsavel em seus espagos de vida. Nessa
perspectiva, pde-se a necessidade de praticas educativas compromissadas com essa formacdo cidadd consciente. Para
tanto, destaca-se a importancia, no processo educativo, de um conhecimento geografico que possibilite ao educando
situar-se espacialmente, o que implica entender a dindmica da realidade em suas diferentes dimensdes no contexto das
relagdes local-global e, nesse sentido, se sentir pertencendo ao lugar que habita. Para a constru¢do de um raciocinio
reflexivo sob essa Otica, sdo enfocados os principios geograficos como instrumentos de analise referencial — extensdo-
localizacdo, causalidade, analogia, conexidade e atividade — numa perspectiva de visdo atual do espaco geografico.
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ABSTRACT

This text aims at offering a contribution to the current geographic education, from a world view in accordance with the
complexity paradigm. The formation of a spatial citizen-consciousness by the student is focused, as a subject that is
critical, active and ethically responsible in his own life environment. In this perspective, it is presented the need for
educative practices that are committed to this conscious citizen formation. Therefore, in the educational process, a
geographic knowledge that enables the learner to position himself spatially is emphasized, which implies understanding
the dynamic of reality in its different dimensions in the context of local-global relations and, in this sense, feel as
belonging to the place where he lives. For the construction of a reflexive reasoning under this view, the geographic
principles are focused as referential instruments for analysis — extension-localization, causality, analogy, connectivity
and activity — from the current conception of geographical space.

Key words: geographical education, spatial citizen-consciousness, complexity paradigm, geographical principles.

1. INTRODUCAO em torno do valor dos principios geograficos,
sob uma Otica atual, enquanto ferramentas
importantes para a formacdo escolar dos

Com base em pesquisa bibliografica, o educandos quanto a consciéncia espacial

presente artigo objetiva a gerar uma reflexdo cidadd. Assim, primeiramente se discute o
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sentido da consciéncia espacial cidada e, na
sequéncia, os principios geograficos no
processo educativo escolar.

O mundo contemporaneo ¢ complexo.
Como sustenta Santos (2006, p. 203): “No
momento atual aumenta em cada lugar o
numero e a freqiiéncia dos eventos. O espago
se torna mais encorpado, mais denso, mais
complexo”. Assim, olhd-lo em sentido de
analise, requer um pensamento que se dé
conta das interconexoes ¢ relagdes estruturais
e estruturantes desse espaco e isto demanda
um pensamento que abarque a complexidade
do mundo, em suas relagdes parte-todo e
local-global. Com base nessa perspectiva,
evidencia-se como fundamental que alunos e
professores vejam e pensem a realidade e os
processos nela envolvidos sob a oOtica das
multiplas  inter-relagdes, contradicdes e
problematicas que se estabelecem nas
relagdes entre os homens e, nesse contexto,
entre sociedade e natureza.

Em um contexto marcado pela
incerteza, pelo aligeiramento das decisdes e
acdes juridico-politicas, pelo fast food
implantado nas estruturas sociais e pela logica
da falsa democracia — a formal, enquanto
modelo de democracia entendido

“[...] como o poder de fabricar acordo, de
modo a permitir aos interesses financeiros
maximizarem sua vantagem, as custas da
maioria da populagdo que, [...] estd tornando-se
mais pobre. Essa democracia [...] é pouco mais
do que uma ideologia e uma pratica da
discriminagdo” (MACLAREN, 2000, p 248).

Tal modelo, na pratica, tira o poder do
Estado, atrelando-o aos comandos do poder
de mercado, segundo a légica do capitalismo
produtor de inércias (MACLAREN, 2000).
Dai, tornam-se prementes praticas socio-
educativas sustentadas por principios €
valores anti-repressivos e anti-hegemonicos
pautados em uma democracia socio-cultural
(TOURAINE,1998), ou seja, em vista de uma
condicao de vida socioambiental sustentavel.
Assim, enquanto o mercado da mais-valia
elitizada — no interesse das “elites globais”
(BAUMAN, 2000) — delega as midias e aos
meios de comunicagdo, principalmente as
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infovias, a emergéncia de um cidadao-
consumidor (TOURAINE, 1998; SANTOS,
2003). Frente a essa situagdo, a educacao
escolar e, mnesse campo, a educacdo
geografica, deve militar pela emergéncia de
um cidaddo-critico, atuante, participativo,
democratico e eticamente responsavel por um
modo de vida voltado a convivéncia sadia em
sociedade e no planeta Terra.

2. ESPACIALIDADE E CONSCIENCIA CIDADA

Uma  pratica educativa cidada,
compromissada pela formacdo de uma
cidadania responsavel e democratica, deve
comegar a construir-se a partir do olhar
critico, analitico e problematizador sobre a
realidade de vida dos sujeitos-alunos; e que,
diante dessa realidade, estabeleca relagoes
mais amplas — em perspectiva global e, para
isso, considerando as multiplas relacdes e
interconectividades de conceitos, temas e
problematicas a serem estudados. Essa
perspectiva de cidadania, na formagdo da
consciéncia espacial-cidada, exige ainda dos
sujeitos envolvidos uma atitude reflexiva —
olhar para si na relagdo com o outro e com o
entorno soécio-cultural, vendo-se como agente
construtor de uma vida mais justa, mais
solidaria e democratica. Para tanto, faz-se
necessario o desenvolvimento de praticas
educativas que contribuam para essa
formacao e o entendimento da for¢a das agoes
cidadas conscientes.

Para efeito de explicitagdo, o sentido
do termo consciéncia, neste estudo, relaciona-
se as situacOes € modos de vida da realidade
concreta. Nao ¢ uma consciéncia sem
contexto, sem chdo; mas uma consciéncia que
nasce, constroi-se, forma-se a partir do modo
de vida do homem. Na sua condi¢dao
existencial de ser consciente, o homem ¢
sujeito historico, que vive o processo de
construcdo da sua identidade, do seu sentir,
pensar, saber e agir. Nesse processo de
forma¢ao da consciéncia, ou de um homem
que pensa sua concretude no contexto da
realidade historico-socio-cultural do mundo, o
sentido de cidadania participativa,
democratica, atuante, unifica os processos da
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vida real e incorpora experiéncias, sentidos,
significados e representagdes — inclusive,
reflexos ideoldgicos e ecos desse processo de
vida, na vida (FREIRE, 2005a). Esta visao ¢
crucial, dado o risco da escola prestar-se
sociopoliticamente a condicionar deformagdes
da consciéncia — mentalidades alienadas,
preconceituosas, extremistas e exclusivistas —
na linha dos interesses de grupos e classes
dominantes. Por isso, consciéncia ndo €
inculcacdo de determinada representacdo da
sociedade, presente em discursos e praticas
sociais manipuladoras — mas posi¢do
reflexivo-problematizadora das
representacdes socioculturais, em toda sua
extensdo. Assim, a consciéncia espacial-
cidada ¢ processo de formagdo ativa para um
cidadao ativo, nao o resultado de processo
natural, evolutivo; ¢ processo desencadeado
pela vida, por condigdes ¢ modos de viver,
por praticas sociais engajadas e eticamente
referenciadas.

O sujeito-aluno, quando desprovido,
deslegitimado dos direitos de entender,
compreender, analisar e explicar o espaco em
que vive, no qual se constroi como sujeito-
cidaddo, torna-se um excluido dos espacos
sociais. Assim, pertencer a ¢ habitar um
espago — ser cidadao de um determinado lugar
— ¢ ¢ se da por meio de um pertencimento
intelectual, por meio de agdes intelectivas de
leitura, explicagdo e cognoscibilidade do
mundo (SANTOS, 2003). Sem alcangar isso,
ninguém pode considerar-se cidaddo pleno.
Passa-se entdo, a ser “infracidadao”
(DAMIANI, 2001).

Nessa perspectiva, pertencer a um
espago, ser cidadao nele, implica pertinéncia
socio-cognitiva, no sentido de saber-pensar o
espago de vivéncia, onde o sujeito vive suas
experiéncias de mundo. Quantos sdo privados
desse exercicio, quando apenas copiam,
repetem, reproduzem? Quantos sdo levados a
alienagcdo no e com o espaco, quando nao o
explicam, ndo o apreendem, ndo o
compreendem? A cidadania que se constroi
em um lugar fisico, também se constroi em
um lugar politico, no jogo de poderes e em
um lugar afetivo, de pertencimento,
considerando-se ai o direito e o dever de
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refletir, pensar, interagir intelectualmente
sobre esse espago-lugar; portanto, o espago do
cidaddo, além do aspecto fisico e social,
assume aspectos intelectivos e afetivos, em
sentido de uma cidadania pensante, critica,
criativa no espago habitado e apropriado.

Para Foucher (1994), a idéia de
consciéncia espacial estd relacionada ao
sentido de pertencimento espacial, entendido
em dois sentidos: pertencer habitando e, ao
habitar, pertencer pensando o espago — direito
ao conhecimento das dindmicas organizadoras
do espaco geografico. Nessa direcao,
pertencer a um lugar ¢, também, pensa-lo
como lugar com o qual o sujeito identifica-se
e no qual se expressa, podendo provocar
mudangas e  transformagdes. Nessa
perspectiva, reside o sentido da formacao de
um sujeito situado espacialmente, uma vez
que estar situado ¢ entender as relagdes
estabelecidas entre o contexto local e o
contexto global. O modo como se questiona ¢
indaga esses contextos e as proposigoes feitas
a partir das leituras de analise, explicacao e
compreensdo desses contextos, torna-se
significativo mediante estudos desenvolvidos
pela e na educacdo geografica. As
contribui¢cdes de Freire (2005b, p. 39) sao
marcantes, sob esse aspecto, quando afirma
que: “Cada homem esta situado no espago e
no tempo, no sentido em que vive numa época
precisa, num lugar preciso, num contexto
social e cultural preciso. O homem ¢ um ser
de raizes espago-temporais”.

Estar situado ¢ localizar-se
geograficamente — desde as nogdes de
cartografia: escala, coordenadas e convengdes
sao utilizadas pelos sujeitos para ler,
interpretar, analisar o espago com o qual
interagem e a partir do qual fazem referéncias
de localizagdo. Desse modo, o sujeito situado
¢ aquele que consegue, pelos meios e recursos
da ciéncia geografica ou de outras ciéncias
afins e pelos processos de ensinar e aprender
Geografia, ler o mundo em todas as suas
relagdes sob os diferentes aspectos sociais,
politicos, econdmicos, culturais, histéricos e
naturais; ao construir explicagdes sobre o
mundo, cada um, em suas circunstincias, tem
propositos e atua nele como agenciador.
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Nesse sentido, as acdes da escola e das
praticas de ensino e de aprendizagem de
Geografia  tornam-se  fundamentais na
constru¢do das conexdes entre o pensar, o
sentir e o agir — aspectos importantes na
formacgao de valores e de atitudes cidadas.

Tal perspectiva educacional demanda
um compromisso da educagdo geografica em
trabalhar a geograficidade, ou a andlise
geografica, a partir de uma visao complexa e
dialética do mundo: perspectiva complexa,
por considerar ndo apenas as relagdes causais
e de tensdo nos processos, mas
principalmente, as interconectividades; e
perspectiva dialética, porque contém no
interior do movimento social, historico,
cultural, a tensdo e a contradigdo como uma
constante. E nesse rumo que os fazeres da
educacdo geografica devem levar os sujeitos-
alunos a apreenderem, compreenderem e
explicarem o mundo, posicionando-se critica
e conscientemente frente a realidade. Assim,
faz-se necessario, para entender e explicar
essas relacdes, uma metodologia que busque
superar a fragmentacdo e contextualize a
analise e a explicagdo dos fenomenos, em
vista da constru¢ao de sentidos e significados
pelos sujeitos. Uma perspectiva metodologica
que dé conta, pelo menos em parte, de
mostrar aos sujeitos-alunos que, no processo
de apreensdo e compreensao da espacialidade
geografica, efeitos retroagem sobre causas e
causas retroagem sobre efeitos (MORAES,
2004, CAMARGO, 2005). Nas palavras de
Moraes, (2004, p. 120), “[...] para pensar bem
¢ preciso ter uma compreensdo mais clara a
respeito da dindmica da realidade e dos
processos nos quais estamos envolvidos™; ou
como afirma Morin (2000a p. 52), “O
conhecimento deve ao mesmo tempo detectar
a ordem (as leis e determinagdo) e a
desordem, e reconhecer as relacdes entre
ordem ¢ desordem. [..] A ordem ¢ a
desordem tém uma relacao de
complementaridade e de complexidade”.

Os fenOmenos sociais, naturais,
ecoldgicos, econdmicos, politicos e culturais
ndo ocorrem isolados no mundo, nido se
desencadeiam isoladamente, mas em rede;
dai, a importancia de se apreender, na analise
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geografica, as relagdes em rede estabelecidas
entre sociedade e natureza e como, a partir
dessas relagdes, se desenvolvem os processos
de exclusao e degradacao, de
desenvolvimento ou de atraso em
determinados lugares e regides, na construcao
do espaco geografico. A consciéncia de
mundo, nessa perspectiva, € consciéncia
cidada — consciéncia das redes, das relagdes
estruturais que se tecem no cotidiano, nas
interfaces dos fendmenos sociais e naturais
em um processo de agdo-reacao-interacao-
retroacdo. Nesse sentido, frente aos problemas
causados pelas geragdes passadas e presentes,
as novas geragdes e as atuais devem ser
mobilizadas e desinstaladas quanto ao modo
de pensar o mundo sob a légica da linearidade
e da fragmentacao — a ser superada com base
numa outra légica: a de saber-pensar o espago
em sua complexidade. Nessa linha, Silva
(2002, p. 320) levanta a urgéncia de uma
orientacdo transformadora da educacao
geografica:

Para pensar as coisas do mundo ¢ importante
que nos, professores possibilitemos aos
educandos que eles desenvolvam habilidades
gerais e especificas, se apropriem de um
discurso, via aquisicdo de linguagens, e
principalmente sistematizem o conhecimento. O
que significa redimensionarmos a relacdo
professor/aluno/escola e principalmente o papel
do ensino de Geografia.

Aulas em que so tratem de lugares
ocupados, que sO0 localizem tracos e
caracterizem o espago fisico, que sO
pratiquem acdes no sentido de reproduzir o
espago geografico, sdo vazias de sentido,
porque tolhem o exercicio da critica, da
indagacdo, da problematizacdo. Praticas
pedagogicas superficiais e lineares pouco
favorecem a construcdo de uma cidadania
significativa — aquela que se pode
comprometer responsavelmente com o espago
pensado e vivido.

A profundidade e rigorosidade na
constru¢do do saber escolar (FREIRE, 2000),
pelos sujeitos-alunos e professores, ¢ uma
necessidade premente na escola-cidada
hodierna. Assim, a Geografia escolar ajudara
o sujeito-aluno a ler e pensar o mundo, nio
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ensinando com meros instrumentos de
repeticdo, mas com atitudes que, no minimo,
valorizem a argumentagdo, a indagacdo e a
proposi¢cdo; e isso se faz respeitando a
especificidade da Geografia como disciplina
escolar. Em se tratando de valorizacao e
respeito a Geografia, ensinada nas escolas,
Cavalcanti (2006, p. 119) afirma que:

Na pratica, a Geografia ensinada ndo consegue,
muitas vezes, ultrapassar ou superar as
descricbes e as enumeragdes de dados,
fendmenos, como ¢ da tradigdo dessa disciplina.
Na pratica, o livro didatico, muitas vezes
trazendo um conteudo padronizado, define o
que se vai ensinar, e os professores tratam os
temas em si mesmos, sem permitir que sua
abordagem sirva para transitar na escala global-
local, tendo como foco o local. Na pratica,
continua a ser um desafio [...] a formagao de um
pensamento  conceitual, para servir de
instrumento da vida cotidiana, tendo em mente
ao mesmo tempo a complexidade do mundo
contemporaneo ¢ o contexto local em que se
encontra. Na pratica, enfim, continua um
desafio cumprir o objetivo basico da Geografia
na escola, que ¢ o de formar um pensamento
geografico, pensamento espacial genericamente
estruturado para compreender e atuar na vida
cotidiana pessoal e coletiva.

Em vista da formagdo de um
pensamento  espacial  estruturado, esta
discussdo segue, no sentido de apresentar
principios referenciais para o raciocinio
geografico, importantes para o processo de
ensinar e aprender Geografia na escola.

3. PRINCIPIOS REFERENCIAIS BASICOS NA
CONSTRUCAO DO SABER GEOGRAFICO

Para a constru¢do de um raciocinio
geografico, implicado na formagdao da
consciéncia espacial-cidadd nas praticas
escolares, torna-se relevante a re-valorizacao
dos principios especificos da Geografia —
instrumentos de analise desse dominio
cientifico. Ainda que sejam principios
levantados no ambito do modelo positivista
da ciéncia geografica (MORAES, 2002;
2005), eles continuam tendo validade e dando
suporte a Geografia, sob a perspectiva do

Quadro 1 - Principios da Geografia
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olhar de hoje sobre o espago geografico.
Assim, conforme Moreira (1981), o trabalho
com os principios da Geografia, além de
garantir-lhe o cardter de ciéncia, contribui
para que se perceba a especificidade da
mesma, por relacdo as ciéncias afins.
Portanto, os principios compdem um quadro
epistémico referencial do pensar o espaco
geografico, a ser desenvolvido com os
sujeitos-alunos. O quadro organizado a seguir,
apresenta as caracteristicas desses principios.

Quanto ao primeiro  principio
focalizado no quadro 01, a extensdo,
conforme Alexandre e Diogo (1990), implica
procedimentos e habilidades de localizacio
dos fendmenos ou objetos de estudo na
superficie terrestre, ou seja, procura responder
a pergunta onde?. De acordo com Cavalcanti
(2002, p.17-18), a Geografia escolar fornece
“[...] instrumentos para que os cidaddos
possam localizar os diferentes ambientes
produzidos pelo homem [...] e compreender
os significados dessa localizagdo”. Desse
modo, a localizagdo, por sua vez, também
tomada como principio, tem conexdo com
outros postulados na légica da construgdo do
raciocinio geografico, tais como, “[...] as
respectivas estruturas espaciais, ou seja, o
conhecimento das suas variagdes ¢
heterogeneidade sobre a superficie; o porqué
das causas quer da localizagdo quer da
variacao espacial” (ALEXANDRE e DIOGO,
1997, p. 39). A partir do principio da
localizagdo, pode-se avangar na construgao do
raciocinio geografico, em sentido de se
entender que:

O verdadeiro raciocinio geografico ¢é
aquele que, sem menosprezar a
componente locativa, vai mais longe
na tentativa de compreender o
porqué dessas mesmas localizagdes.
Nao basta saber onde ¢ que as coisas
se encontram, pois ¢ mais importante
conhecer porque ¢ que elas 14 estdo.
Para a geografia, ambas as fases sdo
importantes e indispensaveis ao
prosseguimento do seu processo
investigativo (idem).

29



Quadro 1: Principios referenciais basicos na constru¢do do saber geografico e suas caracteristicas.
Principios Caracteristicas

Da Extensao — Delimitagdao — Localizagao

Formulado por Friedrich Ratzel (1844-1904):
¢ preciso delimitar o fato a ser estudado,
localizando-o0 na superficie terrestre.

Da Causalidade Formulado por Alexander Von Humboldt
(1769-1859): diz respeito a necessidade de
explicar, de dizer o porqué dos fatos.
Exposto por Karl Ritter (1779-1859) e Paul

Da Analogia Vidal de La Blache (1845-1918): ¢

necessario comparar o fato ou area
estudada com outros fatos ou areas da
superficie terrestre, buscando as
semelhancas e diferencas existentes.

Da Conexidade

Apresentado em especial por Jean Brunhes
(1869-1930): os fatos nao estido isolados,
mas ao contrario, inseridos em um sistema
de relagdes, tanto locais como interlocais.
Por isso, € preciso identificar esses elos.

Da Atividade

Apresentado por Brunhes: os fatos tém um
carater dinamico, mutavel, o que implica
conhecer o passado para entender o presente e
prever sua evolugao.

Nessa direcdo, o principio da
causalidade ¢ um elo fundamental na
construcdo do raciocinio geografico. Isto,
porque, remete as causas dos fendmenos, aos
porqués associados a eles. Assim, a pergunta
por qué? - se ndo ¢ a mais desafiadora - €, no
minimo, mobilizadora e motivadora na
constru¢do do conhecimento. Em uma
educacdo geografica com sentido, os porqués
dizem respeito as causas, as origens, as raizes
do que acontece no espacgo geografico. Buscar
as causas de um fato ou fendmeno social ou
natural ¢ possibilidade de aprofundamento, de

Bol. geogr., Maringa, v. 26/27, n. 1, p. 25-37, 2008/2009

Fonte: Nogueira (2009)

verticalizagdo dos conceitos e temas
estudados, exigindo praticas que assumam em
seu interior a pergunta, a problematizagdo.
Isso, em uma educacdo  geografica
significativa possibilita aos sujeitos-alunos
fazer pontes e dialogar com outras areas do
conhecimento; e buscar outras fontes para
compreender os porqués que vao sendo
focados nos processos de ensino e de
aprendizagem. Tais porqués desafiam o
educador-gedgrafo a transcender a
fragmentacdo em vista do desenvolvimento de
atitudes de reflexdo e acgdo, pautadas na
interdisciplinaridade. O porqué expressa
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assim, o significado epistémico do principio
da causalidade no entendimento da realidade
em sua complexidade social, historica,
cultural, politica e natural, na qual vive o
sujeito-aprendente.

Nessa perspectiva, cabe destacar que
esse raciocinio sobre as causas dos
fendmenos, ndo se da de forma linear na
analise da espacialidade geografica — relagdo
causa-efeito, como previa a analise classica
dos fenomenos —, mas em sentido de
causalidade contingente (KASPER, 2000),
que considera a dindmica de interagdes da
realidade, de fatos e fenomenos que ocorrem
no mundo fisico-natural, socioecondmico,
politico, socioambiental e cultural. Sob esse
foco, para Almeida e Carvalho (2007, p. 20),
o reconhecimento das multiplas causalidades,
em termos de contingéncia, “[...] exige que a
causalidade unilinear e unidirecional seja
substituida por uma causalidade circular e
multirreferencial, que a rigidez da logica
classica seja corrigida por uma dialégica
capaz de conceber nogdes simultancamente
complementares e antagonicas [...]".

A analise multidimensional, ou como
coloca  Jacques Ardoino  (2002), a
multirreferencialidade da realidade, ¢ um
aspecto importante no modo de construgao do
raciocinio geografico, em termos de se
perceber que um fato ¢ mais do que o proprio
fato, que um fendmeno social, natural ou
cultural; ¢ mais do que o proprio fendmeno,
que uma acdo do homem sobre a natureza,
sobre o espago geografico, ¢ mais do que uma
acdo. Nesse modo de conceber a realidade,
estd o sentido das interconectividades, das
conexoes de conexdes estruturais, o que da o
carater multidimensional da realidade,
especificando o sentido das redes, que sdo
construidas nas multiplas relacdes
estabelecidas entre fendmenos, sujeitos e
contextos.

Sob essa perspectiva, mesmo que cada
um dos aspectos do espago geografico seja
tratado de modo singular, todos os seus
componentes formam uma Unica rede
complexa, isto por que: no processo de
pensar a espacialidade, como constru¢do do
raciocinio geografico, um dos principios-base
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¢ o entendimento das redes estruturais. E,
pois, fundamental aos educandos, entenderem
essas redes, no sentido de perceberem as
multiplas relagdes contextuais — interagdes,
retroacdes e recursividades que envolvem os
processos sociais, historicos, econdmicos,
politicos, culturais e naturais; pois: “Um
contexto estd inserido dentro de outro
contexto e assim sucessivamente. Isto, de
certa forma, traduz a idéia de que o micro esta
em relacdo de intercambio com o macro, nos
mais diversos niveis” (MORAES, 2004, p.
98). Isso coloca a Geografia escolar em
conexao com o principio do contextualismo
do pensamento complexo.

O contexto, na Geografia escolar,
ajuda a situar os sujeitos a se encontrarem nos
diferentes espacos-tempos: locais e globais,
favorecendo o entendimento da totalidade-
mundo (SANTOS, 2003; STRAFORINI,
2004). Contextualizar ndo ¢ apenas dizer onde
estamos, mas também e, principalmente, dizer
das multiplas relagdes que ocorrem entre os
fenOmenos sociais e naturais, dizer das
conexdes de estruturas que se estabelecem no
espago-tempo, em que habita o sujeito. Para
tanto, ¢ fundamental que se considere o
sentido do “contexto” (MORIN, 2000a),
como ato de contextualizar.

O contexto ¢ um texto onde se podem
ler as relagdes multidimensionais da
realidade, sua multiperspectividade
referencial (idem); por isso, conhecer fatos e
informagdes isolados torna-se insuficiente
para dar conta de uma explicagdo que ajude os
sujeitos-alunos a  compreenderem e
apreenderem a realidade em sua totalidade.
Assim, nas palavras de Morin, (2000b, p. 36):
“E preciso situar as informagdes e os dados
em seu contexto, para que adquiram sentidos.
Para ter sentido, a palavra precisa do texto, o
que € o proprio contexto, € o texto necessita
do contexto no qual se enuncia”. Essa agdo ¢
relevante e significativa, sabendo-se que,
situar em um contexto, fendmenos, eventos e
objetos de estudo, compromete o
entendimento da relacdo do hoje com o
amanha, a partir do olhar sobre o ontem —
relacdo passado-presente, uma vez que, ao
considerar o contextualismo considera-se que
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“[...] a realidade pode ser concebida em
termos de padrdes de interagdes dentro de
padroes de interagdes” (KASPER, 2000,
p.187). E, sob esse olhar, a importancia do
principio da atividade, o qual diz respeito as
dindmicas no espago geografico e, nesse
sentido,  destaca-se a  questdio da
temporalidade: o tempo sincronico
relacionado a dimensdo qualitativa, em suas
diferentes relagdes espaco-temporais; € o0
tempo diacronico, em dimensdo quantitativa,
que trata das medidas, das épocas, dos
periodos. Quais as  implicacdes da
temporalidade na Geografia escolar?

A pergunta quando? remete as
temporalidades — movimento diacronico e
sincronico — que trazem tempos que remetem
a outros tempos. Por isso, elas partem de um
onde (espago) e de um quando (tempo). Esse
principio da atividade remete a se pensar, na
Geografia escolar, a relagdo tempo-espago.
Nas palavras de Camargo (2005, p. 22), “[...]
o futuro se constroéi, [...] na flecha do tempo,
que sintropicamente evolui a partir das
diferentes varidveis que se interconectam e
fazem o amanhd. Articula-se, entdo, uma
gigantesca teia onde ¢ tecido diariamente o
grande sistema Terra a partir de sua interna
auto-organizacao [...]”.

A relagdo tempo-espago, no sentido de
se perceber a continuidade, a transformacao, a
mudanca, d4 aos fenomenos geograficos a
caracteristica de processo constante, de
sempre estar sendo. E cada lugar no espaco ¢
individualizado, especifico, porque se vive em
tempos especificos, ainda que numa
amplitude geral. O que acontece na
temporalidade total acontece na
temporalidade singular, de forma a conter
semelhangas e diferencas, permanéncias e
fluxos.

Outro principio fundamental na
analise geografica ¢ o da analogia, que
possibilita a explicacdo das diferentes
paisagens, territorios e lugares como
resultante de combinagdes proprias, que
marcam suas singularidades. Assim, essas
diferencas sao analisadas, compreendidas e
explicadas a partir de comparacdes,
considerando-se  as  singularidades, as
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especificidades e as semelhancas (o que ¢
comum) entre os lugares envolvidos em
processos globais — enquanto os fendmenos e
fatos sdo co-relacionados; entende-se,
portanto, as partes comparando-as e
relacionando-as com outras e, nesse sentido,
com a totalidade da espacialidade geografica.
Este exercicio de analise geografica permite
ao sujeito-aluno perceber que o mundo ¢ um
conjunto de singularidades, de partes
complementares, que estdo em intrinseca
relacdo na formacdo dos espagos local e
global. A relacdo todo-parte aqui €
fundamental.

Nessa perspectiva, pde-se o principio
da conexidade como de extrema importancia
nos estudos da espacialidade geografica,
justamente por considerar as relagdes locais-
globais e vice-versa. Nesse foco, torna-se
importante, nas aulas de Geografia, o
exercicio cognitivo dos sujeitos-alunos em
comporem o todo para entender nele, o
significado das partes:

O global ¢é mais do que o contexto, ¢
o conjunto das diversas partes ligadas
a ele de modo inter-retroativo ou
organizacional. Dessa maneira, uma
sociedade é mais que um contexto: é
o todo organizador de que fazemos
parte. O planeta Terra é mais do que
um contexto: ¢ o todo ao mesmo
tempo organizador e desorganizador
de que fazemos parte. O todo tem
qualidades ou propriedades que ndo
sdo encontradas nas partes, se estas
estiverem isoladas umas das outras, e
certas qualidades ou propriedades das
partes podem ser inibidas pelas
restrigdes provenientes do todo. [...]
E preciso efetivamente recompor o
todo para conhecer as partes
(MORIN, 2000b, p. 37).

Assim, para que os sujeitos-alunos
possam compreender como funcionam as
relagdes estruturais da sociedade, as relagdes
socioambientais, ¢ fundamental que exercitem
a capacidade de composicdo da totalidade
(natural, social, politica, econdmica, historica,
cultural etc.), a partir de estratégias
pedagogico-didaticas como o estudo do meio,
as 1imagens, os sistemas de informagao
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geografica, a  literatura, os  dados
cartograficos, o cinema, os desenhos, os
croquis geograficos, as maquetes, dentre
outros recursos; ¢ a valorizagao das historias
vivenciadas no cotidiano, no que se ouve ¢ V¢,
na realidade de vida de cada sujeito-aluno e
professor, como partes de um todo maior.
Observa-se que o estudo do meio sao
atividades “[...] desde uma saida de alunos e
professores cujo objetivo principal ¢ o
entretenimento até trabalhos interdisciplinares
que demandam pesquisas de campo,
bibliografica, iconografica e, portanto,
investimento em termos de trabalho
individual e coletivo” (PONTUSCHKA,
1994, p. 164). E um momento da pratica de
ensino de Geografia que exige sistematizagao,
organizacdo e estruturagdo na forma de olhar
a realidade estudada; essa pratica ¢
fundamental ao enfoque da problematizacao
da realidade-mundo, uma vez que ela
contribui para que os sujeitos-alunos possam,
a partir de critérios e procedimentos
adequados, olhar a realidade e aprofundar os
conhecimentos sobre a mesma.

Essa relacao de estudo e analise todo-
parte, ¢ entendida por Freire (2005b) como
um processo de descodificacdo. Essa pratica
cognitiva deve levar os sujeitos-alunos a
transcenderem o estado de coisificagdo do
mundo e de si no mundo. Nas palavras de
Freire (2005b, p. 35), a descodificagdo da
realidade-mundo, exige que se “[...] passe do
abstrato ao concreto; ou melhor, da parte ao
todo, para voltar depois as partes; isto implica
que o sujeito se reconhega no objeto como
uma situacdo na qual se encontra com outras
pessoas’; e nisso, reconheca sua vida fazendo
parte dessa relacdo. Como afirma Morin
(2000b, p. 37), a partir do principio
hologramatico, “[...] a sociedade, como um
todo, esta presente em cada individuo, na sua
linguagem, em seu saber, em suas obrigagdes
e em suas normas”. Desse modo, conforme
Freire (2005b, p. 36), nesse entendimento de
relagdo todo-parte e de descodificagdo, o que
se pretende “[...] é chegar a um nivel critico
de conhecimento, comegando pela
experiéncia que o aluno tem de sua situagdo
em seu contexto real”.
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Ainda sob o ponto de vista da
conexidade das relagdes sociedade-natureza,
ndo hd uma natureza e sociedade separada do
homem, ha um tecido e, deste, o0 homem é
parte indissocidvel. Nessa perspectiva, o tratar
a Terra, ou sistema Terra como um sistema
complexo e dinamico (MORIN, 2001,
MATTAUER, 2002; LABEYRIE, 2002), que
se auto-eco-organiza, nesse conjunto, o0
homem ndo € uma parte suprema, ndo € o seu
senhor, nem seu proprietario — como o fez ser
a visdo antropocéntrica — ele ¢ tecido do
tecido maior. E um dos nés da rede dentre os
muitos com os quais ele estd interconectado.
Como sustenta Frémont (2002, p. 144), “[...] ¢
esse mundo novo, complexo, incerto, fragil
que a geografia deve fazer com que os jovens
cidadaos do mundo — os habitantes das novas
aldeias — descubram em nome de um planeta
solidario”. Assim, ao se mudar a forma de
olhar para o mundo, a realidade, o planeta em
que vive o homem, a natureza e as questoes
sociais nela imbricadas, muda-se o proprio
olhar sobre o homem, nessas inter-relacdes. O
homem esta e existe nessas dinamicas, € devir
e possibilidade no conjunto que forma o
espago geografico, estruturado e estruturante.
O homem, no lugar-forca onde habita, no
movimento que d& a seu lugar-cotidiano de
vida, de agdo e interacdo, ¢ parte do conjunto
e ndo pega do mesmo; ¢ elemento da estrutura
do sistema Terra e ndo pega desencaixada,
haja vista que: “Um elemento isolado apenas
participa e nao integra” (CAMARGO, 2005,
p. 30). Assim, cabe pensar essa relacao de
forma dialética e complexa, uma vez que ¢
nas forcas contraditorias e cadticas que essa
relacdo ¢ desencadeada e tecida. E, nesse
sentido, vale mais uma afirmagdo de Camargo
(ibid., 23): “[...] a organizag¢do geografica de
cada  lugar reproduz  dialeticamente
conseqiiéncias espaciais na dinamica da
totalidade”.

Outro aspecto a ser destacado no
principio da conexidade ¢ a questdo da escala,
quanto a configuragdo do espago geografico
em sua organizacdo geopolitica, em sua
divisdo territorial — entram em relacdo o
micro e o macro-regional, o local e o nacional
ou o global. Os fatos e fendémenos, por
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exemplo, geossocioambientais, analisados a
partir das maltiplas relagdes escalares,
permitem identificar os elos de ligacdo entre
um fendmeno e outro, entre um lugar e outro;
entre o que torna o lugar comum e, a0 mesmo
tempo, singular; e ainda, identificar o que da
forca ao lugar e como os pontos de forca estao
presentes em outros lugares, em outras
realidades escalares. Nesse sentido, destaca-se
a contribuicao de Callai (2006, p. 94-95):

A escala de analise é um critério
importante no estudo da Geografia. E
fundamental que se considere sempre
os varios niveis desta escala social de
analise: “o local”, o “regional”, o
“nacional” e o “mundial”. A busca
das explicagdes do que acontecem
em determinados niveis desta escala,
em outras dimensdes, favorece
analises mais conseqiientes. [...] Ha
em cada um destes niveis, portanto, a
presenca dos demais.

Portanto, a conexidade tem a ver com
o sentido dos nés que formam a rede de
relacdes dos lugares e, sob este aspecto, o
lugar deve ser considerado como ponto de
partida ou como referéncia para o estudo do
espago geografico. Em relacdo ao papel
fundamental da escala na andlise da
espacialidade geografica, Callai (2006) ainda
destaca duas dimensdes importantes — a
escala social e a escala natural:

Esta escala, [...] a social, supde uma
dimensdo historica, quer dizer, da
humanidade, de construgdo social do
espaco. H4 uma outra escala que
precisamos considerar nos estudos de
Geografia, que ¢ a “escala da
natureza”, ¢ a escala geologica,
aquela que diz respeito a evolucgdo da
natureza, que em sua formagdo e
transformagdo intrinseca apresenta
também modificagdes no espaco,
decorrentes de sua evolugdo interna
(idem).

Em vista desse exercicio cognitivo de
localizar, de levantar os porqués dos
fendmenos da espacialidade geografica — em
sua multidimensionalidade, contextualidade e
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conexidade, as relagdes de semelhangas ¢
diferencas espaciais etc. — a Cartografia se
apresenta como uma ferramenta singular. Nao
somente no sentido de delimitar um fendémeno
ou fato, ou de localiza-lo a partir dos varios
conjuntos espaciais (LACOSTE, 2006) que
ele forma, ou com os quais esta relacionado,
mas no sentido de possibilitar ao sujeito-aluno
apreender as propriedades do fendomeno ou
fato estudado.

Nesse sentido, a Cartografia ¢
considerada um dos meios ou recursos da
ciéncia geografica que mais contribui para se
estudar, ler, descrever e analisar o mundo, o
espaco geografico local e global. Por meio da
Cartografia, os sujeitos-alunos podem
desenvolver habilidades fundamentais, como
decodificar, interpretar, classificar, registrar,
comparar, localizar, situar, entre outras, que
corroboram a forma¢dao de uma consciéncia
espacial-cidada critica e propositiva em
relacdo ao mundo. Como sustenta Almeida
(2003, p. 17): “O individuo que ndo consegue
usar um mapa esta impedido de pensar sobre
aspectos do territorio que ndo estejam
registrados em sua memoria. Estd limitado
apenas aos registros de imagens do espago
vivido, o que o impossibilita de realizar a
operacao elementar de situar localidades
desconhecidas”.

Assim, fazer e ler mapas, decodificar
cartas topograficas, plantas etc., sdo agodes
importantes no ensino e¢ na aprendizagem de
Geografia, uma vez que ¢ sobre o espaco
habitado, sobre a realidade natural e social
que estes mapas ou cartas sao produzidos.
Neles encontram-se dados que informam,
orientam e situam os sujeitos na realidade.
Como coloca Lacoste (1994, p. 23), “[...] a
carta ¢ a forma de representacdo geografica
por exceléncia [...]”. Por isso, o ensino de
Geografia ndao pode ficar esvaziado dessa
possibilidade de leitura de representagdo do
mundo. Concordando com Almeida (2003, p.
16), quando ensinamos ou trabalhamos com
mapas na escola, devemos considerar que:

Os mapas sdo produzidos a partir da
definicito de wuma malha de
coordenadas que garantem a
localizagdo precisa de qualquer ponto
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sobre a Terra; os mapas resultam da
reducdo da area representada, a qual
¢ definida por uma propor¢io
expressa na escala, geralmente, de
forma linear (ha mapas que trazem
indicagdo de escala de area); os
mapas sdo obtidos com a projegdo
das trés dimensdes do espaco sobre o
plano do papel, o que pressupde
matematicas que dependem do tipo
de projecdo cartografica usada. A
variagdo das altitudes e forma de
relevo sdo projetadas por meio das
curvas de nivel; sobre o mapa-base
sdo  feitos mapas  tematicos,
utilizando-se um sistema de signos
que representam a informagdo
espacial.

Além das cartas que o professor
encontra nos livros ¢ em outras fontes de
informagdo, sdo possiveis trabalhos de
interacao cartografica por meio dos recursos
mediaticos, como a computagdo grafica,
relacionada a uma variedade de mapas
tematicos, permitindo andlises sobre diversas
dimensdes (fluxos econdmicos, formas de
ocupacdo do solo, distribuicdo dos bens
naturais etc.) do espaco geografico (BRASIL,
1998).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo escolar atual exige, dos
docentes e alunos, a construcio do
pensamento geografico numa perspectiva das
relagdes e interconexdes, a partir da
complexidade do mundo. Nesse sentido, os
principios  geograficos de andlise da
espacialidade compdem um quadro tedrico-
metodologico referencial para se pensar o
espaco. Nesse rumo, alguns significados
podem ser apontados em relacdo ao trabalho
com os principios da Geografia nas praticas
educativas: a) o principio da extensdo
contribui para se compreender os significados
da localiza¢dao dos fenomenos espacializados;
b) o principio da causalidade possibilita a
apreensdo das interconexdes da realidade
multidimensional, em sua complexidade
historica, social, econdmica, cultural, politica
e natural; ¢) o principio da contextualizacao
permite aos sujeitos  situarem-se  nos
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diferentes espacos-tempo, para
compreenderem, nesses contextos, o local e o
global, a totalidade-mundo em suas multiplas
relagdes; d) o principio da atividade favorece
uma compreensdo do tempo e do espago em
suas dinamicas diacrénica e sincronica,
visando a que se estabelecam relacdes de
presente-passado, em continuidade e sob o
aspecto de mudangas na constru¢do de cada
lugar em suas interrelagdes espaciais, de
maior ou menor amplitude; €) o principio da
analogia possibilita a explicagdo das
diferentes paisagens, territorios e lugares, a
partir de comparacdes das singularidades e
semelhangas, no contexto da globalidade; f) e,
por sua vez, o principio da conexidade
possibilita aos sujeitos entenderem as relagdes
locais-globais e locais-regionais e, nesse
contexto, as relagdes sociedade-natureza, os
elos de ligagdo entre os fenomenos
geograficos — propiciando a professores e
alunos uma apreensdao multirreferencial da
realidade.

Esse modo de raciocinar
geograficamente desvela as interconexdes da
espacialidade,  expressando o  carater
multidimensional do estudo geografico na
escola e conferindo validade epistémica ao
saber-pensar o0 espago nas praticas de
educagdao geografica. Tal encaminhamento
busca otimizar a formacdo espacial-cidada
dos sujeitos alunos no local de vida e, nesse
sentido, desenvolver o sentimento de
pertencer indissociavelmente a totalidade-
mundo; pois, ser cidaddo de um determinado
lugar, tem a ver com a leitura de compreensao
e agdes consequentes no mundo local-global.
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