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RESUMO

Preocupados com o ensino tradicional na formac&o do enfermeiro, objetivamos, junto aos discentes e docentes,
diagnosticar o processo de ensino-aprendizagem vigente, considerando a relagdo professor-aluno na graduacao
em Enfermagem referenciando a concepcao pedagdgica critico-reflexiva. Desenvolvemos pesquisa qualitativa,
procedendo ao levantamento de dados através da observacdo participante e da entrevista. Entrevistamos 17
sujeitos (13 alunos e 4 professores), atendendo ao rigor cientifico e aos preceitos éticos. Depoimentos dos
alunos revelam necessidade do estimulo do professor na a¢do pedagdgica, apontando a relevancia de aulas
dinamicas, praticas e criativas como melhor aprendizado, suscitando a reformulagédo da metodologia de ensino.
Os académicos denunciam também a verticalidade na relacdo professor-aluno destacando positivamente a
horizontalidade nesse processo em detrimento da postura bancéria. Ja os professores entendem o aluno como
agente critico e ativo, admitindo a problematiza¢do no ensino. Professores e alunos valorizam a aprendizagem
significativa, percebendo, na pratica, uma contradicdo. Concluimos que tanto o académico quanto o docente

percebem o diagndstico existente, revelando tendéncia a democratizagéo.
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INTRODUCAO

A perda do significado da educacdo, ou seja,
do ensino limitado ao intelecto e & memaria em
detrimento do seu sentido real, que é o modo de
construcdo de um carater, a atual concepgdo é
um dos principais problemas enfrentados pelo
sistema educacional no Brasil e no mundo. O
estudante tem sido visto, ao longo dos tempos,
como objeto de ensino, detentor de uma mente
vazia a ser preenchida com o saber supremo da
ciéncia, e para o qual a forma mecanicista de
ensino ndo possibilita um aprendizado tdo
efetivo. O que ocorre é a transmissdo de
informagbes, ao invés da formacdo, que é a
educacdo que visa a construcdo de uma
mentalidade atentando & formacdo de cidaddos
criticos, participativos e transformadores em seu
aprendizado (FREIRE, 2001; GARCIA, 1975).

A escola ndo é o unico local onde a
educacdo acontece. No entanto esse espago, com
possibilidades consideraveis de socializacdo do
saber, é eleito pela sociedade como de suma
importancia a cumprir sua funcdo social. Cabe

avaliar e refletir se ela tem cumprido essa
fungdo, efetivamente. Devemos questionar sobre
esse fato mais abertamente. Isso nos remete as
seguintes indagacOes: serd que a escola tem
contribuido para formar pessoas mais criticas,
criativas e participativas, com varios ideais de
busca para a transformacgdo de si mesmo e da
sociedade? Serd que a instituicdo escolar esta
conseguindo formar cidaddos? Ou estara apenas
informando seres humanos sobre certos
conhecimentos cientificos da area em que ele se
encontra? (FREIRE, 2001).

E necessario vislumbrarmos uma educac&o
mais humanizada, trabalhando um ensino
integrado,  articulado e  contextualizado,
permitindo a acepg¢do do ser humano de maneira
totalizadora, evitando, assim, uma transmissao
simbolica de conhecimento. Para tanto, a
educagdo dos tempos de hoje prescinde, como
método, modificar o perfil do ensino tradicional
ainda vigente, no qual ainda sdo impostos
conteudos fragmentados, imperando a visdo
mecanicista criada a partir da oOtica de Newton,
ndo levando em conta o desenvolvimento da
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personalidade e as dividas emergentes de cada
individuo (BUENO, 2001).

Neste sentido, a finalidade da concepcdo
educacional mais aberta é o desenvolvimento
critico, ndo se submetendo & imposicdo de
valores, mas selecionando-0s e recriando-os,
conforme a vivéncia de cada um, possibilitando
a construcdo conscientizadora de qualquer
conhecimento atual e a expressdo do que se sente
e se percebe.

E preciso trabalhar o aluno cidad&o, criativo,
construtivo, sensivel, empreendedor, auténomo,
versatil, critico e, sobretudo, solidario e justo.
Essas caracteristicas, por sua vez, contribuem
para a consolidacdo, na salde, das diretrizes do
Sistema Unico de Satde (SUS) e do ensino
profissional em Enfermagem. A pedagogia atual
pretende romper a visao simplista e reducionista
do ambito escolar. Para isto, considera as
questdes de contetdo (conceitual, procedimental
e atitudinal), os problemas de aprendizagem, a
necessidade de ruptura com conceitos e posturas
arraigadas, o aprendiz que precisa de estimulos
nas diferentes areas e competéncias, a
problematica da interdisciplinaridade, a postura
do professor enquanto mediador do trabalho com
projetos, as novas tecnologias como ferramentas

auxiliares, para sO6 entdo, nesse cenario
contextualizado, apresentar a dindmica de
trabalho com projetos (QUEIROZ, 2001;

NOGUEIRA, 2001).

Como o mercado de trabalho atual é
extremamente competitivo, exige do profissional
da salde criatividade e competéncia, sendo
também agente critico, reflexivo e, portanto,
pensante, sujeito de mudanga e transformacéo. A
exigéncia desses aspectos suscita reflexdo no que
concerne a subjetividade e ao autoconhecimento,
visto que o ensino passa a ser uma ferramenta
importante, justamente por trabalhar as emocdes
com a finalidade de o ser humano ser mais
equilibrado, perspicaz, ético, cidaddo, agil e
competente para resolver problemas tanto no
ambito pessoal quanto profissional (UNESCO,
2002; ESPERIDIAO, 2001; CHAUI, 1996).

Com base nesses pressupostos,
depreendemos que, nesse processo, tanto a
postura profissional quanto a relagdo entre
professor e aluno sdo capazes de influenciar a
formacdo profissional do enfermeiro (SORDI,
1995; ESPERIDIAO, 2001).

Neste contexto, a figura do enfermeiro
docente é valorizada a partir do exercicio
reflexivo que desenvolve em sua acgdo. NOvoa
(1995) define a relagdo entre o professor
reflexivo, o professor competente e o0
enfrentamento de situaces dilematicas quando
afirma que as situacdes que os professores tém
de enfrentar e resolver possuem caracteristicas
Unicas, exigindo respostas também Unicas, que
somente o profissional competente e auto-
reflexivo pode dar. Esse docente, através de sua
experiéncia e com a necessidade de buscar
solucdes para os problemas — em nivel de local
de estagio, dada a caréncia populacional por uma
vida mais saudavel — faz essa unido de interesse
rumo a uma transformacao social. Sendo assim,
a propria experiéncia impulsiona o docente a
desenvolver recursos pessoais para lidar com a
profissdo. Desse modo, a pratica reflexiva
culmina na pratica profissional docente sendo
considerada como uma préatica intelectual e
autbnoma, n3o meramente técnica. E um
processo de acdo e reflexdo cooperativa, da
indagacdo e experimentacdo, no qual o docente
aprende a ensinar e ensina porque aprende,
intervém para facilitar, ndo para impor, nem
substituir a compreensdo dos alunos, a
reconstrucao de seu conhecimento experimental;
e ao refletir sobre sua intervencdo, exerce e
desenvolve a sua propria compreensdo. Sem
compreender o que faz, a pratica pedagogica é
mera reproducdo de héabitos existentes ou
respostas que os docentes devem fornecer as

demandas e ordens externas (GIMENO
SACRISTAN; PEREZ GOMES, 2001).
Pensando nisto, procuramos levantar o

diagnostico do processo ensino-aprendizagem
em Enfermagem tendo em vista o método
educacional mais dialégico, possibilitando uma
visdo mais ampliada da assisténcia. Ao longo da
historia da educacdo em Enfermagem, esta vem
sofrendo influéncia do paradigma newtoniano-
cartesiano em sua pratica profissional, havendo a
mecanizac¢do do cuidado (URASSAKI, 2003).

Essa inquietacdo instigou-nos a identificar,
com docentes e discentes de Enfermagem, o
diagnostico do processo ensino-aprendizagem na
graduacdo, ressaltando a importancia da relacdo
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professor-aluno em sala de aula visando a
formacéo profissional, tendo como
fundamentacdo tedrica a abordagem pedagdgica
mais ativa, critico-reflexiva e transformadora.

METODOLOGIA

Nesta investigacdo, apropriamo-nos da
pesquisa qualitativa, realizando um estudo
descritivo-exploratdrio, utilizando como técnica
a observacdo participante e a entrevista com
questdes norteadoras, haja visto que, segundo
Lidke e André (1986), a pesquisa gqualitativa
supde o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e situacdo
investigados. Essa metodologia foi considerada,
desde sua escolha, como adequada ao contexto
do estudo, justamente por se tratar de relacbes
interpessoais entre alunos e professores. Outras
caracteristicas a considerar: os dados séo
predominantemente descritivos, identificando
pessoas, comportamentos, ambiente fisico, etc.
Questdes aparentemente simples sdo muito ricas
em diversas formas de interpretacdo. Ha
preocupagdo maior com o0 processo do que com
0 produto. O interesse do pesquisador ao estudar
um problema é verificar como ele se manifesta
nas atividades ou interagdes. O significado que
as pessoas atribuem as coisas e a sua vida é um
foco de atencdo especial. Geralmente, esses
dados néo s&o acessiveis ao observador externo.

Sujeitos e local: Pesquisamos 17 sujeitos: 5
académicos da 22 série, 3 da 32 série, 3 da 42 série
e 2 da 1% série, e os docentes foram 2 da
Disciplina de Enfermagem Obstétrica, 1 de
Administracdo Aplicada & Enfermagem e 1 de
Enfermagem de Saude Publica, totalizando,
portanto, 13 académicos de um curso de
graduacdo em Enfermagem e 4 docentes do
Departamento de Enfermagem da mesma
instituicdo, respeitando os preceitos da Etica em
Pesquisa com seres humanos e obtendo
assinaturas do termo de consentimento livre e
esclarecido. A coleta durou seis meses e o local
do estudo se deu em um anfiteatro da instituicéo,
fora da aula.

Primeiramente foi aplicado um pré-teste,
com 2 alunos e 1 docente de outro curso da
instituicdo, onde se compreendeu que mesmo
estas pessoas ndo tendo relagbes com a
probleméatica em estudo, compreenderam as
questdes. Arquivamos apés analise. Mantivemos

para a coleta, questionario diferenciado para
professores e alunos, com 12 questdes abertas.

Foi apresentado o projeto aos alunos do
curso de graduacdo em Enfermagem e aos
docentes mediante oficio enviado aos titulares
das disciplinas que compunham o Departamento,
indagando se gostariam de participar da pesquisa
segundo os preceitos éticos da mesma.

Foram propostas as opgdes de se responder o
questionario e o termo de consentimento livre e
esclarecido manual ou virtualmente através de
uma péagina da Internet que dispunha de
programa de formulério eletrbnico, criada para
esse propdsito e desativada logo ap6s o término
da pesquisa. Por problemas de acesso a pagina
virtual, o0s sujeitos escolheram responder
manualmente a pesquisa.

RESULTADOS

As respostas foram agrupadas e sintetizadas,
permitindo-nos trabalhar o contetido das mesmas
sem perder ou alterar o contetdo das falas. Serdo
transcritos primeiramente os depoimentos dos
alunos e em seguida o dos professores. Houve
sujeitos que ndo responderam algumas questdes,
sem motivo aparente ou justificado.

Alunos

1. Qual é a melhor forma de ensino para vocé?

E referida uma forma na qual o professor
possa ser estimulador do aluno, motivando o
aprendizado; uso de aulas praticas, nas quais o
discente possa participar do planejamento das
aulas, tendo suas experiéncias consideradas; que
privilegie o aprendizado do aluno, e ndo o ensino
do professor; que possa fazer o aluno refletir
sobre o aprendizado e o relacionar com sua vida;
0 ensino por descoberta, que represente
significado para o aluno, e menor contetdo por
aula.

2. Vocé acredita que essa metodologia possa ser
colocada em prética e sobre quais condi¢des?

Os académicos expuseram ser necessario um
interesse matuo, tanto pelos professores quanto
pelos alunos; fazer contatos com instituicGes,
como “Associacdo de Auxilio a Crianga
Deficiente (AACD)”, “Associacdo de Pais de
Alunos Excepcionais (APAE)”; uma mudanca
na estrutura geral de ensino, envolvendo um
esforco de todos (inclusive do Ministério da
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Educacdo e Cultura); um projeto politico-
pedagdgico que considere o aluno como sujeito e
ndo como ouvinte; mais recursos financeiros;
menor conteudo por aula; uso de linguagem mais
acessivel e maior tempo para estagio.

3. Quais os obstaculos dessa proposta para vocé e a
universidade?

O conservadorismo; a disposicdo do
professor e do aluno; a prdpria estrutura da
universidade; a aceitacdo de mudangas; a falta de
compromisso politico dos governantes.

4. Cite, se possivel, condi¢des de ensino que tenha
vivenciado e que tenha Ihe proporcionado estimulo
maior para estudar. Houve ocasido em que se
sentiu estimulado a estudar, pelo professor?

Conversando com  professores  sobre
determinada é&rea; uso de exemplos préticos,
dentro e fora da sala de aula; trabalhos em
grupos; participagdo no planejamento das
atividades; o ensino a pesquisa e a reflexao;
aprender pela necessidade; saber da importancia
e da aplicabilidade do conhecimento.

5. Vocé se sente passivo no aprendizado, nédo
conseguindo imaginar o impacto do que lhe ¢
ensinado no seu futuro profissional?

Em muitas disciplinas, dependendo da
atitude do professor. Muitos se sentem passivos
em todas as aulas.

6. Voceé acredita que o aluno deve ser estimulado pelo
professor para estudar sozinho? Se sim, seu estudo
seria mais proveitoso?

Apontam que o professor deve orientar o
estudo do aluno; e em sua totalidade
responderam que o0 aprendizado deles seria
melhor, fazendo até com que eles buscassem o
gue nao foi dado em aula.

7. Vocé sente motivacdo por trabalhos que ndo valem
nota?

Dependendo do julgamento de necessidade e
importancia que eles fazem. Uns fazem os
trabalhos sem se preocupar com a nota, mas
visando seu aprendizado, mas outros ndo,
enxergam na nota o estimulo para estudar,
mesmo ndo conhecendo o objetivo, e outros
fazem com medo da nota.

8. Como a atitude do professor influencia seu
aprendizado?

Referem na totalidade que a atitude do
professor influencia positiva ou negativamente o
aprendizado.

9. Concorda com esse depoimento?

Logo apds a avaliagdo, esvazia-se a
cabeca do que foi decorado para caber
0 que vai ser decorado para a proxima
prova. Creio que a aprendizagem s6
existe quando vocé precisa se
questionar e usar o conteldo para
solucionar uma atividade pratica
(SORDI, 1995).

Concordam com o depoimento e reforgam
gue se véem obrigados a decorar, para devolver
0 conteudo na prova, e a necessidade na pratica,
para que aquele contetdo seja aprendido.

10. Vocé concorda?

E preciso deixar o aluno saber dos seus
erros; € preciso resgatar o aluno e o
contetdo (SORDI, 1995).

Apontam a necessidade da avaliagdo como
eixo do aprendizado desde que haja retorno, em
forma de discussfes com os alunos, o que nao
acontece na maioria das disciplinas, sendo
retornada apenas a nota, que ndo aponta os erros
qualitativamente, o que é considerado importante
para o aprendizado.

11. Vocé acha que quando o aluno participa
ativamente durante a aula, ele consegue aprender
mais do que quando fica apenas ouvindo a
explanacéo do professor?

Todos concordam, mas houve uma resposta
que considerava que a facilidade de decorar era
maior desse jeito.

12. Defina, na sua opinido, aprender e ensinar.

Aprender € resgatar, adquirir, elucidar,
transformar conceitos, abrir caminhos, relacionar
idéias, necessidade de adquirir conhecimentos
Uteis para a vida, ter acesso a informacdes Uteis
para a constru¢do do futuro. Ensinar é buscar e
desvendar o conhecimento envolve humildade e
participagéo, construir junto, usar a energia para
o aprendizado de alguém, conseguir passar ao
préximo o que passamos ao longo dos anos.
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Docentes

1. A sua forma de ensino é a seguida pela escola ou a
sua propria?

Uma professora segue a metodologia dela,
mas ndo foi possivel compreender as outras
respostas.

2. Quais as vantagens e desvantagens da metodologia
de ensino que vocé usa? E para os alunos?

E mencionada a liberdade para aprender; a
participacdo dos alunos; a flexibilidade temaética;
0 processo democratico; a divisdo da turma de
80 alunos em grupos menores, para a discussdes
de temas. Desvantagens: dificuldade no controle
de alunos desinteressados. Um outro depoimento
aponta que os alunos avaliam melhor as
desvantagens e vantagens.

3. Cite condicbes de ensino que tenha vivido e que
tenha mostrado um melhor resultado. Vocé acha
importante o retorno e discussdo das avaliagdes
com os alunos?

Todas as formas que o aluno possa se
posicionar, mostrar o seu ponto de vista, e
guando atribui significados ao que esta
aprendendo, a avaliagdo deve ser realizada em
conjunto com o aluno e com a metodologia
construtivista, problematizadora, sendo possivel
observar o crescimento intelectual de ambos,
reunides em grupos menores durante os estagios,
para a aplicagdo de trabalhos.

4. O professor deve ser a fonte de conhecimentos, ou
ele deve indicar livros para que ele estude?

Favoravel a ambos, respeitando o repertério
do aluno.

5. A teoria de ensino e aprendizagem utilizada
permite cumprir a missdo da instituicdo para com
a graduacdo (de formar profissional critico,
humanista e reflexivo)?

Um depoimento revela que ndo, pois ndo
depende s6 do professor, mas do interesse do
aluno também. Dois depoimentos revelam que
sim. Outro revela que procura tratar o aluno
como ser humano e assim, o aluno tratara o outro
como ser humano.

6. Vocé acha que se o professor estimular o aluno, ele
estuda por conta propria? Qual a contribuicdo do
docente para com o aluno? Qual a melhor forma
de estimulo?

Um depoimento revela que sob pressdo,
outro, afirma a necessidade do respeito mdtuo,
outro afirma a necessidade do espaco para 0
aluno criar, estudar situacGes vividas na pratica e
na teoria. O dltimo depoimento afirma a
necessidade de se acreditar no aluno.

7. Se vocé conseguir fazer o aluno estudar sozinho,
sua carga horaria poderia ser reduzida?

Um afirma que sim; outro afirma que ndo é
0 professor que consegue, mas pode facilitar,
criando condigdes para o aluno, ndo acreditando
gue a quantidade interfira. O terceiro afirma que
ndo, pois precisa se colocar como técnica no
assunto. A ultima afirma que n&o, pois os alunos
sempre requerem mais horas de estagio e aula.

8. Vocé acha que as aulas poderiam se resumir a
esclarecer objetivos, tirar dividas, etc.?

O primeiro afirma que parcialmente, pois
dependendo do assunto, o conteido deve ser
dado antes, e 0 aluno depois estuda, para uma
discussdo posterior. O segundo refere que o
professor ndo deve se eximir de oferecer
conteudos. O dltimo depoimento afirma que ela
acredita dessa forma, mas percebe que os alunos
requerem o modelo “tradicional” de ensino.

9. Vocé acredita numa nova proposta pedagogica que
possibilite melhores condicdes de ensino?

Todos acreditam que sim.

10. O que vocé privilegia na relacdo com o aluno: a
aprendizagem ou o conte(ido?

Trés depoimentos referem privilegiar o
aprendizado e um, ambos.
11. Quanto a aula expositiva, vocé acredita que todo
o0 contetido é absorvido pelo aluno?
Trés depoimentos referem ndo acreditar e
um apenas, se houver significado.
12. Diga, na sua opinido, o que é aprender, e ensinar.

Ensinar é grafar com um sinal, e
aprender ¢ atribuir significados

Ver claro, ver fundo,

horizontes

ampliar

A informacdo sé se transformara em
conhecimento se houver significado para ele.
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O estimulo ao aprendizado e a participacéo
do aluno — O Ensino por Descoberta

Nas respostas dos alunos sobre a primeira
questdo, aprendemos a necessidade do professor
conseguir estimular o aluno. Sdo apontadas aulas
dindmicas, praticas e criativas como a melhor
forma de aprender.

As aulas criativas da Disciplina X,
como de outros professores que
usavam exemplos praticos, despertaram
o interesse do aluno em estudar (A2)

Esse tipo de aula faz criar uma necessidade
prética para o contetdo e ajuda a dar significado
ao mesmo, permitindo que o aluno aprenda.

As atividades planejadas com o
objetivo de estimular a participagdo do
aluno sdo muito mais construtivas
(A3).

Observamos aqui a necessidade da
reformulacdo da metodologia de ensino, fugindo
da concepcdo bancaria da educacdo, ndo
considerando a énfase em técnicas didaticas, mas
a capacidade de possibilitar o aprendizado
construtivo e profundo do aluno (FREIRE, 2001;
OLBRZYMEK, 2000).

Em concordéncia com Freire (2001), o aluno
¢ participativo no processo de ensino e
aprendizagem, e ¢ através do dialogo entre aluno
e professor que acontece o aprendizado
realmente. Essa assertiva é verificada nos
depoimentos das questdes de n° 1, 4 e 9, em
cujas respostas os académicos relatam que néo
hé aprendizado sem reflexdo, e necessitam saber
da aplicabilidade dos conceitos que aprendem.

aprender pela necessidade (A9).

E citada também a teoria de Ensino por
Descoberta, que abrange as falas relacionadas a
essa tematica.

A teoria de Ensino por Descoberta (FARIA,
1987) estabelece gque a garantia para o aprendiz
empregar efetivamente os elementos aprendidos
em uma nova situagdo, professor e aluno devem
desenvolver mitua colaboracdo, sendo o aluno
ativo no processo, analisando os dados e as
alternativas de solucdes a medida que for
entrando em contato com 0s mesmos. Ao

professor competird propor situacbes e
problemas para a descoberta, prover um
ambiente educacional em que 0S recursos

necessarios estejam disponiveis para o0s alunos
formularem hipéteses.

Essa teoria postula ainda que a
aprendizagem pode ser significativa quando o
aluno constréi o conhecimento a partir de seu
meio interno, ou mecanica quando simplesmente
memoriza informacBes e as repete, sem
compreendé-las  profundamente. Os alunos
demonstram a afinidade por essa teoria:

A melhor forma de ensino é aquela em
que os alunos podem participar do
planejamento das atividades, onde suas
experiéncias sdo consideradas (A6).

Ao concordarem com o depoimento retirado
de um estudo de Sordi (1995), reiteram o quanto
0 aprendizado € concebido para eles como sem
significado, em que memorizam informacdes e
as devolvem nas avaliacBes. Nas palavras de
Sordi:

Logo apds a avaliagdo, esvazia-se a
cabeca do que foi decorado para caber
0 que vai ser decorado para a préxima
prova. Creio que a aprendizagem so
existe quando vocé precisa se
questionar e usar o conteldo para

solucionar uma atividade pratica
(1995).
A  finalidade de uma  educacdo

emancipatoria, libertadora é o desenvolvimento
de uma capacidade critica, ndo se submetendo a
imposicdo de valores, mas selecionando-os e
recriando-os segundo a situacdo existencial de
cada um, possibilitando a expressdo do que se
sente e se percebe, podendo ser capaz de
aprender qualquer conhecimento construido por
outros. Esperidido (2001) defende a necessidade
de se investir na melhoria da relagdo entre
professor e aluno a partir do momento que essa é
mediadora do aprendizado do aluno (BUENO,
EBISUE, CINTRAO; 2003).

A necessidade de vivéncia e articulagdo com
as situacBes praticas levantadas pelos alunos nos
depoimentos € apontada como condicdo
primordial para a aprendizagem, na qual o ato de
pensar deve se apoiar em: 1) o problema, ou
seja, uma necessidade sentida; 2) analise da
dificuldade; 3) alternativas de solucdo; 4)
experimentacdo de vérias solucbes até a
aprovagdo de uma; 5) acdo como prova final
(GOMES, 2002).
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A relacéo professor e aluno

Em uma abordagem Liberal-Conservadora*
da educacdo, a relacdo professor-aluno é
marcada pela verticalidade, ou seja, o professor
detém o poder decisério quanto a metodologia,
avaliacdo, interacdo na aula, etc. J& a abordagem
Progressista Libertadora visa a um envolvimento
em que o dialogo é o método béasico, permitindo
que aluno e professor se posicionem como
sujeitos no ato de aprendizagem (relacdo
horizontal). Dentro dessa concepgdo, temos
Paulo Freire (2001), que revolucionou a
educagdo com seu método de alfabetizacdo e
seus livros, e atualmente, mais do que um
estudioso e reconhecido como um renomado
teorista do conhecimento.

Na questdo n° 9, os alunos pesquisados
foram unanimes em afirmar que a atitude do
professor influencia de forma positiva ou
negativa o seu aprendizado. A postura que
transmite a idéia de intimidacdo, arrogéncia e
que trata o aluno como ser inferior inibe o
aprendizado.

Se os professores ndo  nos
cumprimentam, ndo falam seus nomes,
ndo ddo nenhuma introducdo a um
novo relacionamento aluno-professor,
como muitos [..], e j& comegam a
passar o contetdo como se fossem
robds desempenhando uma funcéo
imposta a eles, assustam os alunos e
passamos a vé-los e a ver a disciplina
com preconceito e até detesta-la (A1) .2

A tendéncia Renovada N&o-Diretiva visa a
uma educacdo centrada no aluno, na qual o
professor tem habilidades de relacionamento
interpessoal a fim de garantir um clima favoravel
e estimulante para o aprendizado do aluno. Os
principios da Orientagdo N&o-diretiva de Rogers
(2001) versam sobre o ensino centrado no aluno,
no qual a relagdo é valorizada. Podemos
perceber a concepgdo bancéria de educagdo, em
gue o aluno é concebido como depdsito de
contetdo, sem qualquer ligacdo afetiva, ao
contrario do que preconiza Freire (2001). O
modelo tradicional, entendido como a cultura do

! Basicamente existem duas tendéncias educacionais: a Liberal e a
Progressista, onde estas se subdividem em Conservadora,
Renovada-Progressista, Renovada Nao-Diretiva e Libertadora,
Libertaria e dos Contetdos, respectivamente.

2 As falas dos alunos e professores estio representadas por “A” e
“P”| respectivamente, onde os nimeros indicam cada sujeito.

siléncio, reflete a sociedade opressora. Quanto
mais se impde a passividade, em lugar de
transformar, mais tende a adaptar-se a realidade,
de forma subalterna. Cabe ao educador bancério
apenas disciplinar a entrada do mundo nos
educandos, imitar o mundo, ordenar o que ja se
faz. Cabe adapta-los, pois incomoda a maioria
dominante, uma classe que questione sua
estrutura.

Os alunos querem ser ativos, almejam ver
significado real para seu aprendizado, esperam
aprender, através de uma pedagogia que 0s
auxilie nesse caminho. N&o importando qual a
abordagem pedagdgica utilizada, ha uma
natureza interacionista, de relacionamento
interpessoal, mesmo com métodos e objetivos
diferentes, em toda relacdo professor-aluno,
criando vinculos reprodutivistas de relagdo, ou
seja, a relacdo entre professor aluno sera modelo
em termos afetivos, psicolégicos e cognitivos
para as relacBes interpessoais dos alunos. Essas
relacBes interpessoais podem ser resumidas
basicamente em competitivas, cooperativas e
dependentes (AQUINO, 1995; ESPERIDIAO,
2001).

Feracine (1990), com base no modelo de
relacdo entre professor e aluno, descreve o
impacto desta no perfil de formacédo do aluno, ou
seja, professores considerados autoritarios irdo
reproduzir alunos inseguros, apegados as regras,
sem capacidade de questionamento ou reflexao,
por exemplo.

O professor — as contradic¢des encontradas

Os professores pesquisados também desejam
gue o aluno seja critico e ativo em seu
aprendizado.  Admitem que a melhor
metodologia é a que cria problemas sobre os
quais o aluno possa refletir, encontrar
significado nos contetdos, embora néo
mencionem formas mais criativas de aulas, salvo
algumas excecdes.

Acredito que a avaliagdo deva ser
realizada conjuntamente com o aluno e
com a metodologia construtivista,
problematizadora. ~ Vocé  observa
crescimento intelectual do aluno e
também do professor (P3).

E consenso entre professores e alunos o
conceito de ensino-aprendizagem que
vislumbram como sendo entrelagados.
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Aprender e atribuir significados (P2).

A informacdo s6 se transforma em
conhecimento se houver algum sentido
para o sujeito (P3).

Aprender é transformar conceitos, abrir
caminhos. Ensinar é construir junto
(P4).

Outro achado significativo foi 0 da questdo
11, na qual a grande maioria dos professores
pesquisados refere ndo acreditar na metodologia
de ensino com aula expositiva e privilegia o
aprendizado do aluno na questdo 10. O principal
problema que o ensino sofre é o de contemplar
apenas a simples transmissdo de conhecimentos,
minimizando a importancia dos aspectos afetivos
e relacionais, pois o ser humano ndo é uma
maquina. Na sala de aula, o que acontece ndo é a
mera transmissdo de informag@es, mas é a troca
de afetos, um encontro de seres humanos.

Constatamos que tanto os professores quanto
0s alunos investigados tém a mesma
preocupacéo — a de se conseguir um aprendizado
significativo e real para os alunos. Mas, se assim
0 é, devemos questionar se 0s meios para atingir
esses objetivos estdo sendo coerentes com o que
se almeja. Como o professor deseja um aluno
participativo se ele o inibe com sua postura
autoritaria, onipotente e arrogante?

Seria necessério refletir sobre a relacéo entre
professor e aluno, na qual, independentemente
da abordagem utilizada, existe um carater
relacional, que configura basicamente a
dependéncia do ponto de vista psicanalitico, em
gue ha pressupostos tais como o professor sabe
mais que o aluno, que ele deve proteger o aluno
para que este Gltimo ndo cometa erros, que ele
pode e deve julgar o aluno, que ele pode
legitimar e determinar os interesses do aluno e
que ele deve ou pode definir a comunicagdo com
0 aluno (AQUINO, 1995).

Se ambos entendem o conceito de ensinar e
aprender da mesma maneira, por qual motivo o
professor ndo consegue permitir que ele mesmo
consiga ensinar, e que o aluno consiga aprender,
uma vez que os alunos querem participar do seu
processo educativo? Se ensinar € criar condigdes
para que o aluno busgue seu saber, e se aprender
¢ transformar os conhecimentos, recriar idéias,
entdo poucos professores ensinam algo aos
alunos e somente em poucas disciplinas eles
estdo aprendendo.

Refletindo sobre qual a melhor forma de
ensino e aprendizado, os alunos entrevistados
expuseram:

Aulas expositivas através de recursos
audiovisuais e didatica que substitua o
bla-bla-bla do conteldo que estamos
conhecendo e que dificilmente é
memorizado; com  abertura para
discussdes sobre os temas e ndo
somente para davidas; estudos de caso
ndo s6 em periodo de estagio, menor
contedo por aula para melhor
compreensdo (A9).

A que envolve a participacdo do aluno
no aprendizado, onde ele tenha que
refletir para aprender (Al11).

0s conteldos sdo jogados de forma
desconectada com a realidade que
vivencio na pratica (A13).

Essa ultima fala mostra também o quanto a
fragmentacdo do ensino prejudica a praxis. Se
partirmos do pressuposto de que existe grande
dificuldade de aprender, como garantir que o
discente conseguird reunir novamente 0s
conteudos fragmentados ensinados? (WEIL,
1993). Essa é outra reflexdo que suscita
guestionamento diante da dificuldade de
aprender, percebida principalmente durante a
pratica. Serd que os enfermeiros que cometem
erros em suas agles praticas apresentam como
causa um mau aprendizado, ou um aprendizado
superficial? (ZABALA, 2002). Como ja
discutimos, ndo devemos nos esquecer do
aspecto interacional da relacdo professor-aluno,
uma vez que é um aspecto relevante para a
formacao profissional do enfermeiro.

CONCLUSAO

Conforme demonstram 0s depoimentos
apresentados, o aprendizado enfocado de forma
humanizada ndo vem acontecendo na maioria
das disciplinas, pois se referem as aulas como
simples exposi¢do de conteddos, sem qualquer
interacdo do professor com os alunos; as
avaliagbes sdo vistas como a devolugdo de
conteudo memorizado e 0s académicos possuem
a sensacdo de serem passivos em seu
aprendizado. Os professores também mencionam
ndo possuir condicbes adequadas para tal
efetivacdo, embora saibam como conduzir o
processo de ensino e aprendizagem.
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Depreendemos  dessas  falas  haver
necessidade de maior analise e reflexdo para
verificar se alunos e professores realmente ndo
tém necessidades de criacdo de vinculos
afetivos, de transformarem o encontro na sala de
aula em momento de dialogicidade, em uma
relacdo horizontal entre seres humanos, na qual o
aluno seja incluido no processo de
aprendizagem, permitindo-lhe compreender o
significado dos conceitos que sdo construidos,
sem precisar memorizar informacGes, para as
quais, muitas vezes, ndo sabe a utilidade, ou se é

maneira critica, criteriosa e rica em afeto e
valores positivos, como a liberdade e o amor.

Isto demanda tempo para 0 amadurecimento,
tendo em vista os paradigmas tradicionais em
detrimento ao paradigma voltado a concepcao
critica, libertadora, politica e conscientizadora
gue os tempos da contemporaneidade nos
direciona. A atualidade educacional encontra-se
em fase de transitoriedade de uma concepcao
para outra (de bancaria a conscientizadora),
exigindo investimento maior neste sentido.

Isto posto, faz-se mister maior investimento

preferivel formar cidaddos com capacidade de na relacdo professor-aluno, atendendo as
modificar a sociedade, intervindo sobre ela de  questBes que permeiam o processo de ensino-
aprendizagem na formacdo do enfermeiro.

DIAGNOSIS OF THE TEACHING-LEARNING PROCESS IDENTIFIED BY PROFESSORS AND
STUDENTS OF A NURSING UNDERGRADUATE COURSE

ABSTRACT

Concerned about traditional education in nurse formation, the present study has the purpose to make with
students and professors, a diagnosis of the teaching-learning process considering the relation professor-
student in the Nursing course based on the critical-reflexive pedagogical concept. A qualitative research was
carried out through the participant comments and interviews with 17 subjects (13 students and 4 professors)
taking into consideration the scientific rigor and the ethical rules. The students statements reveal the need of
more stimulus from the professor in the pedagogical action an point out the importance of dynamic, practical
and creative lessons as more motivating in learning, and suggest a reformulation of methodology. They
positively denounce the top-down relation professor-student and point the need of more interaction among
them. Professors see the students as critical and active agents and admitting the need of more interaction in
discussing issues related to education. Professors and students value a significant learning process, and
perceive a contradiction in practice. It was concluded that students as well professors are aware of the present
situation, and both show a tendency to a democratization of the learning process.

Key words: Interpersonal relations. Teaching. Nursing Education. Learning.

DIAGNOSTICO DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE IDENTIFICADO POR
ESTUDIANTES Y PROFESORES DE GRADO EN ENFERMERIA

RESUMEN

Preocupados con la ensefianza tradicional en la formacion del enfermero requerimos levantar con los alumnos
y los profesores, un diagndstico del proceso de ensefio-aprendizaje vigente considerando importante la
relacion profesor-alumno en el grado en Enfermeria haciendo referencia a la concepciéon pedagdgica critico-
reflexiva. Desarrollamos una pesquisa cualitativa levantando datos a través de la observacion de los
participantes y de la entrevista. Trabajamos con 17 personas (13 alumnos y 4 profesores) atendiendo al rigor
cientifico y a los preceptos éticos. Encontramos que los alumnos revelan la necesidad de estimulos por parte
del profesor en la accion pedagdgica y apuntan a la importancia de tener clases dinamicas, practicas y
creativas para el mejor aprendizaje motivando asi la reformulaciéon de la metodologia de la ensefianza.
Denuncian la verticalidad en la relacion profesor-alumno destacando positivamente la horizontalidad en ese
proceso, en detrimento a la postura bancaria. Ya los profesores asumen que el alumno es un agente critico y
activo admitiendo la problematica existente en la ensefianza. Profesores y alumnos valorizan el aprendizaje
significativo percibiendo en la practica, las contradicciones. Concluimos que tanto el alumno como el profesor
perciben el diagnostico existente que revela una tendencia hacia la democratizacion.

Palabras Clave: Relaciones interpersonales. Ensefianza. Educacion en enfermeria. Aprendizaje.
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