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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo principal promover algumas discussdes acerca do processo formativo do
profissional enfermeiro, em especial sobre o processo avaliativo em estagios supervisionados, a luz de dois
referenciais tedricos distintos que tratam da questdo do processo de ensino-aprendizagem: Piaget e Vygotsky.
Mais do que defender congruéncias ou discrepancias entre essas duas linhas tedricas, o trabalho procura
reafirmar a importancia de melhor conhecer o processo de ensinar e aprender para o alcance de uma maior

efetividade das acBes docentes e, conseqiientemente, do proprio processo formativo desses profissionais.
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INTRODUCAO

Sempre que se inicia qualquer discussao
acerca do processo de avaliar, ndo ha como fazé-
lo sem antes abordar a questdo do ensino e da
aprendizagem. Seria, pois, como se se discutisse
uma problemética sem antes definir em que
contexto se estd fazendo. Para tanto, o presente
trabalho procurara, em um primeiro momento,
discutir alguns dos aspectos principais que
caracterizam a linha de pensamento de Piaget e
Vigotsky para, em um segundo momento,
descrever em linhas gerais como ocorre esse
processo de ensino-aprendizagem, no caso
especifico dos estdgios supervisionados em
enfermagem, ao mesmo tempo em que buscara
resgatar e promover reflexbes sobre de que
modo 0s conceitos e idéias destes autores
poderiam  ser utilizados para  melhor
compreender as diversas etapas desse processo.
Esta pequena revisdo tedrica e a analise de uma
modalidade de aprendizagem a luz desses
referenciais tedricos permitem inferir desde ja

sobre a importancia de discussfes dessa natureza
para a melhor compreensao da préatica de ensino
e de avaliagéo.

Piaget e VVygotsky

Em uma breve revisdo sobre os principais
marcos conceituais destes dois grandes
estudiosos, Piaget e Vygotsky, encontram-se
termos como a Epistemologia Genética de Piaget
e a Teoria Histdrico-Social de Vygotsky como
denominagfes que tentam  descrever as
abordagens utilizadas por estes estudiosos para o
desenvolvimento de suas pesquisas sobre o
processo de ensino-aprendizagem.

Embora os estudos de Piaget tenham se
direcionado ao trabalho junto a criancas e a
observacdo das fases de desenvolvimento do
pensamento das mesmas, dos quais se derivaram
inimeras contribuigdes no campo da Psicologia
Infantil, muito dos aspectos descritos e tratados
por ele, seja do ponto de vista do processo
maturacional da aprendizagem, seja nos
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conceitos matematicos cujo desenvolvimento
descreveu com riqueza de detalhes, esses
mesmos estudos podem ser transpostos para a
melhor compreensdo do processo de ensino-
aprendizagem em diferentes niveis de ensino ou
praticas educacionais. Como exemplo, podem
ser citadas as transformacbes sensiveis
resultantes da aplicacdo de suas observacfes no
ensino das escolas maternais e jardins na
Inglaterra e Estados Unidos na década de 70, e
as transformacdes que passaram a ocorrer, ainda
gue de forma mais lenta, nessa mesma época no
ensino secundario desses dois paises (BEARD,
1978, p. 221).

Para Piaget, a compreensdo do processo de
ensino-aprendizagem  seria  resultante  das
relacBes sujeito x objeto e na formacdo de
estruturas légicas de pensamento. Assim, haveria
um encadeamento de estagios, nos quais

a informagdo exterior seria assimilada
pelas estruturas mentais existentes, com
mudancas na organizacdo mental para
se acomodar ao novo conhecimento
(RABELO, 1998, p. 52).

Para tanto, a assimilacdo e a acomodacdo
seriam processos distintos e indissociaveis, que
possibilitam a equilibracéo e a adaptacéo.

Diferentemente de Piaget, cuja abordagem
centraliza-se nos processos intrinsecos do
sujeito, colocando a aprendizagem e
conseqiientemente o ensino em uma relagdo de
dependéncia com a prontiddo maturacional do
individuo, a abordagem de Vygotsky e de muitos
pesquisadores que o seguiram nessa linha de
pensamento apontam para o papel do meio
sociocultural como determinante desse processo.
Assim, segundo Moll e Greenberg in Moll
(1996),

uma das contribuicGes mais
interessantes e  importantes  da
psicologia de Vigotsky é a proposicao
de que o pensamento humano deve ser
compreendido em suas circunstancias
sociais e historicas concretas. Como
Luria (1982) explicou, para entender o
pensamento devemos ir além do
organismo humano.

Nessa concepcao, termos tratados pelo autor,
como as trocas de fundos de conhecimento, a
reciprocidade dessas trocas, as

redes sociais, entre outros elementos, servem de
base para a compreensdo da importancia dessas
relacbes na determinacdo do fendmeno
educacional nos diferentes contextos.

N&o ha como falar da obra de Vygotsky sem
mencionar o que talvez seja considerado o ponto
alto de seus estudos, que é a descricdo da
chamada Zona de Desenvolvimento Proximal.
Esta foi definida como a discrepancia entre a
idade mental real de uma crianca e o nivel que
atinge quando resolve problemas com auxilio
(VYGOTSKY, 1979, p. 137), ou, em outras
palavras, compreendendo essa nogdo como a

[...] integracdo da dimensdo atual e
potencial do desenvolvimento humano,
implicando que a marcha do mesmo
envolve ndo sO as possibilidades
presentes  ja  conquistadas, mas
fundamentalmente aquelas que estdo
em andamento e que, pela mediacdo
contextualizada nas relacGes
interpessoais venham a se concretizar
(ISAIAS, 1998, p. 27).

Mais do que um conceito, essa visdo confere
ao ensino um papel ainda mais importante, como
alavancador do processo de desenvolvimento e
ndo como uma consequiéncia do mesmo. Assim,
para Vygotsky, a instrucdo ndo vem a reboque
do desenvolvimento; ao contrario, muitas vezes
0 precede, o que leva a uma segunda concluséo,
a de que

um curriculo ndo pode determinar com
antecedéncia o ponto de viragem em
que um principio geral se torna claro
para determinada crianca
(VYGOTSKY, 1979, p. 135).

Em uma uma revisdo recente que busca
discutir os encontros e desencontros entre essas
duas perspectivas tedricas, Castorina (1998),
citando Garcia Madruga (1991), aponta como
um ponto em comum entre as duas teorias

o fato de que tanto Vygotsky quanto
Piaget enfatizaram a atividade do
sujeito na aquisi¢do do conhecimento e
0 carater qualitativo das mudancas no
desenvolvimento.

Nesse mesmo capitulo, a autora se refere as
diferencas entre os dois estudiosos como mais
evidentes do que o0s aspectos comuns, e assim,
resume a teoria de Piaget como
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uma versdo do desenvolvimento
cognitivo nos termos de um processo
de construcdo de estruturas légicas,
explicada por mecanismos enddgenos,
e para a qual a intervengdo social
externa s6 pode ser "facilitadora" ou
"obstaculizadora". Em poucas palavras,
uma teoria universalista e individualista
do desenvolvimento, capaz de oferecer
um sujeito ativo porém abstrato
("epistémico™), e que faz da
aprendizagem um  derivado do
desenvolvimento.

A teoria de Vygotsky, por sua vez, aparece
para a autora como

uma teoria  historico-social  do
desenvolvimento que, pela primeira
vez, propbe uma visdo da formacédo das
fungdes psiquicas superiores como
"internalizagdo" mediada da cultura e,
portanto, postula um sujeito social que
ndo € apenas ativo mas sobretudo
interativo.

Outro aspecto importante tratado pela
autora, e que talvez se constitua em uma
tendéncia mais atual das pesquisas sobre o
processo de ensino-aprendizagem, diz respeito
ao tratamento dessas duas linhas tedricas néo
mais como alternativas, uma vez que nao parece
tdo evidente que as questdes respondidas por
Piaget e Vygotsky em seus trabalhos sobre essa
temética sejam exatamente as mesmas. Assim,
para Castorina (1998) seria necessario que 0s
dois tedricos comprovadamente estivessem
respondendo as mesmas indagac@es tedricas, de
modo a sustentar um antagonismo real entre as
duas vertentes, do contrario, mais que
alternativas, as teses serviriam de base a
responder as indagacdes dessa area de uma
forma mais completa, atenuando a contraposicao
e a incompatibilidade sustentada ao longo da
historia destas teorias.

A formacéo do enfermeiro e a atuacgéo
profissional

A formagdo do profissional enfermeiro,
tradicionalmente e a semelhanca de outros
cursos da area de salde, tem se pautado em uma
visdo bastante organicista com relagdo ao
tratamento da relagdo saude-doenca, derivando-
se dai uma atuacdo profissional ainda muito

vinculada ao perfil de racionalidade técnica. Em
sua pratica profissional, o enfermeiro ainda
aglutina fungbes de natureza administrativa, seja
no nivel da assisténcia hospitalar, seja atuando
na area de salde puablica.

Assim, o enfermeiro tem se caracterizado
como um profissional que necessita, para sua
formacdo, receber um aporte tedrico cientifico
que lhe permita trabalhar o processo de
assisténcia de enfermagem em sua concepcao
mais abrangente, de forma diferenciada em
relacio a sua equipe técnica (técnicos e
auxiliares de enfermagem), atendendo as
necessidades de saude do individuo e
comunidade de forma organizada, sistematizada
e teoricamente fundamentada. Além da atividade
assistencial, como ja mencionado anteriormente,
o enfermeiro é cada vez mais associado as
atividades de cunho administrativo, seja no
gerenciamento dessa assisténcia de enfermagem,
seja administrando e supervisionando a equipe
técnica sob sua responsabilidade. Para tanto,
cabe aos agentes e instituicdes formadoras
desses profissionais buscar integrar dentro do
processo formativo deste profissional aspectos
de natureza teorico-cientifica, técnica e
administrativa, missdo esta bastante complexa
dada a amplitude desse campo de atuacdo e a
falta de um delineamento maior quanto as
funcGes do profissional e a interface com a
atividade de outros profissionais da area de
salde.

Piaget e Vygotsky na formacéo do enfermeiro

No processo de formacgdo do enfermeiro, é
mais comum ser encontrada a abordagem de
tedricos da linha Piagetiana, com enfoques que
direcionam a compreensdo do processo de
desenvolvimento do pensamento humano para
bases mais  organicas, bioldgicas ou
maturacionais, do que a abordagem desse
processo dentro de um enfoque de -carater
sociocultural, na linha de Vygotsky e seus
seguidores.

Assim, salvo com raras excegOes, sera fato
comum encontrar alunos ou profissionais recém-
formados em Enfermagem, ou por que néo dizer,
em outros cursos da area de ciéncias bioldgicas e
da salde que ja tenham sido colocados em
contato com a teoria e 0s conceitos de Piaget em
seu processo formativo, e que muito
provavelmente nunca tenham ouvido falar em

Ciéncia, Cuidado e Salde

Maringa,v. 4, n. 1, p. 95-103, jan/abr. 2005



98

HIGARASHI, I.H.

Vygotsky e em sua teoria sociocultural da
aprendizagem.

Dentro dos curriculos do curso de
enfermagem, por exemplo, as fases do
desenvolvimento do pensamento infantil,

conforme descritas nos trabalhos de Piaget, sdo
frequentemente discutidas em algum momento
do curso, seja em disciplinas ligadas a
Psicologia, seja em disciplinas que abordem o
processo de crescimento e desenvolvimento
humano, como os conteddos de enfermagem
pediatrica dentro da disciplina de Saude Materno
Infantil.

Por outro lado, os aspectos relacionados a
influéncia do contexto sociocultural no processo
educacional, na formacdo de conceitos e modos
de vida de comunidades, ou mesmo na
determinacdo da relacdo salde e doenga sédo
tratados ainda de forma muito superficial nos
cursos dessa area. Em geral, esse aspecto é
trabalhado apenas nas disciplinas relacionadas a
salde publica, sem que sejam aprofundadas
discussdes acerca da vinculacdo desse processo
com a questdo educacional de uma dada
comunidade ou populacdo. Assim, trabalhos
como os de Vygotsky ou de seus seguidores,
como Luria (1988), extremamente importantes
para a compreensdo do determinismo histérico,
cultural e social do pensamento humano e das
formas de aprender de  determinadas
comunidades acabam sendo exclusivos ao
processo formativo de alunos da area de ciéncias
humanas, educacdo e 4areas afins, mas
completamente  excluidos do corpo de
conhecimento de alunos dos cursos de graduacéo
de outras areas, como no caso da enfermagem.
Tal suporte tedrico certamente contribuiria para
uma compreensdo mais aprofundada dos
mecanismos que muitas vezes determinam o
comportamento das comunidades e grupos
populacionais frente aos programas de salde e
educacdo para a salde, bem como serviria para
buscar uma nova concepcdo sobre o papel
educativo do enfermeiro, trazendo para o centro
de suas atengbes outros referenciais e outras
formas de conceber o processo de ensino-
aprendizagem em todos os niveis de atuacdo
profissional.

Essa "familiaridade" entre o enfoque das
disciplinas do curso de enfermagem com a
linguagem e a forma de conceber o processo de
ensino-aprendizagem adotado por Piaget talvez

possa ser explicada pela raiz biol6gica em que
ambos se fundamentam. Assim, a assimilacéo de
conceitos que envolvem a questdo maturacional
como principal alavancador do processo de
desenvolvimento do pensamento humano é
perfeitamente aceita pelos profissionais da area
de saude, j& habituados a esse tipo de enfoque.
Assim, conceitos como assimilacéo,
acomodacdo, equilibracdo e adaptacdo sdo
perfeitamente assimilados por académicos de
enfermagem, fisioterapia ou medicina, na
medida em que se assemelham aos tantos outros
processos fisiolégicos que estes alunos
necessitam aprender dentro de seu processo
formativo.

Da mesma forma, conceitos matematicos
como proporcionalidade ou a nocdo de
compensacdo ou ainda a dissocia¢do de fatores,
mesmo que de forma indireta, sdo mais
facilmente incorporados ao dia-a-dia das acles
de enfermagem e principalmente no ensino em
estdgio do que o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal.

Neste sentido, parece correto observar que
0s conceitos tratados por Piaget sdo melhor
explicitados através dos contetdos trabalhados
no ensino de enfermagem, ao passo que muitas
das observacdes levantadas por Vygotsky em
seus estudos aparecem de forma mais implicita e
sutil nas relacdes que fazem pano de fundo para
as interacdes de aprendizagem (professor-aluno
em estagio). Com relagdo a este Gltimo aspecto,
das interacGes entre professor e aluno, bem como
a questdo da escolha metodoldgica de conducéo
do ensino e avaliacdo, os estudos de Vygotsky
podem ser utilizados para melhor compreender
grande parte da problemética existente nesse
processo.

Traduzindo as observacBes acima relatadas
em termos mais concretos, quando se ensina ao
aluno de enfermagem como proceder ao célculo
da dosagem de uma medicacdo entende-se que 0
aluno seja capaz de utilizar a nogdo de
proporcionalidade de modo a extrair de um
volume total de medicamento a dosagem
adequada e prescrita para a terapéutica de
determinado paciente.

Além disto, o professor parte do pressuposto
de que o aluno de graduagdo de enfermagem é
detentor de um nivel tal de pensamento formal e
de capacidade de abstracdo que Ihe permitam, a
partir das aulas teéricas recebidas em sala de
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aula, promover a transposicdo  desses
conhecimentos para a pratica da medicacdo em
estagio. Percebe-se, entdo, que conscientemente
ou ndo o professor utiliza-se dos pressupostos
piagetianos  relacionados ao  raciocinio
matematico e ao pensamento
formal/conhecimento  cientifico para fazer
inferéncias acerca do que esperar de seu aluno
em estagio. Essa expectativa do professor
reflete-se tanto em termos dos objetivos que fixa
para o seu ensino, gquanto na forma como avalia
seus alunos.

Desta forma, utilizam-se de fundamentos de
uma teoria notadamente relativista de ensino,
como é o caso de Piaget, bem como de Vygotsky
para, a partir dai, em muitos casos, cristalizar
acbes que mais tém a ver com a abordagem de
ensino do tipo tradicional, com objetivos
preestabelecidos, avaliacbes de desempenho e
uma relagéo professor-aluno distanciada.

Com isto, o professor acaba por montar um
rol de objetivos de ensino e de expectativas em
relacdo a seu aluno que se baseia muito mais na
concepcdo de um ensino unidirecional,
respaldado em uma suposta e predeterminada
aptidéo e prontiddo cognitiva do aluno do que na
andlise do contextual e das relagdes que se
estabelecem entre o aluno e seu ambiente de
trabalho/aprendizagem, seus conceitos e sua
historia pregressa, e da relacdo que se constroi
entre esse professor e seu grupo de alunos no
contexto hospitalar.

Essa falta de familiaridade com conceitos
e/ou abordagens que trabalham mais o contexto
e 0s aspectos socioculturais do aluno, em uma
relacdo de ensino, pode ser explicada em grande
parte pela propria historia formativa daqueles
qgue hoje atuam como profissionais do ensino.
Isto ndo parece ser exclusivo aos profissionais de
enfermagem. Em um estudo conduzido por
Higarashi et al. (1996) junto a um grupo de
alunos de Especializacdo em Saude Coletiva, na
disciplina de Didatica, evidenciou-se que 0S
mesmos, embora de formacgbes diversas,
incluindo enfermeiros, pedagogos, psicélogos,
dentistas e até mesmo uma engenheira,
apresentavam maior familiaridade com a
abordagem tradicional de ensino entre tantas
outras, como a comportamentalista, humanista,
sociocultural e cognitivista. Esse fato confirma a
importancia da experiéncia vivenciada pelos
individuos na formacdo de seus conceitos e na

familiarizacdo com preceitos segundo 0s quais
tiveram delineada sua educacdo formal até entdo.
Assim, poder-se-ia concluir que a familiaridade
desses  profissionais com a abordagem
tradicional e sua forma de implementacdo na
pratica educacional se da eminentemente em
funcdo de sua propria experiéncia pessoal
enguanto alunos e sujeitos desse tipo de ensino.
A abordagem tradicional, ao contrario de
outras abordagens analisadas por Mizukami
(1986), tem-se mostrado, ao longo dos anos e ao
revés das inimeras criticas que recebe, um tipo
de ensino eficiente, dai sua sobrevida, que visa
resultados objetivos e portanto mensuraveis, o
que parece vir ao encontro do que grande parte
dos educadores almejam para a execucdo do
processo de avaliagdo da aprendizagem. Poder-
se-ia supor, entdo, no caso especifico do ensino
de enfermagem, que boa parte das expectativas
em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem
se baseia em construtos maturacionais/organicos
como os tratados por Piaget, e que de modo
conveniente, embora equivocadamente, sdo
utilizados para transferir a responsabilidade
dessa aprendizagem para a figura do aluno.
Aliada a isto, na maioria dos casos a conducdo
desse ensino se faz dentro de moldes
tradicionais, de modo a objetivar resultados e
sem uma analise contextual ou uma avaliacdo em
processo. Avalia-se 0 aluno e ndo o ensino.

A avaliacdo em estagio de enfermagem

Apdbs essas consideracbes sobre o processo
formativo do enfermeiro e a breve revisdo
tedrica dos conceitos de Piaget e Vygotsky em
correlagdo a essa modalidade especifica de
ensino, procede-se a uma segunda discussdo,
com énfase a problematica da avaliagdo nesse
contexto de ensino-aprendizagem.

A avaliagdo da aprendizagem é um desafio
constante no oficio docente e deve fazer parte
das preocupacfes de todo profissional que lida
com o ensinar. Boa parte dessa dificuldade pode
ser justificada por se tratar de um processo que
envolve interesses, conceitos e expectativas nem
sempre coincidentes entre a parte que ensina e a
parte que aprende, ou, nessa modalidade
especifica de ensino formal, entre professores e
alunos de enfermagem.

Nesse ponto, cabe destacar o que Camargo
(1999, p. 71) afirma no tocante ao processo de
ensino-aprendizagem:
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é preciso que haja uma
intencionalidade, tanto do professor,
em ensinar, quanto do aluno, em
aprender. Quando ndo existe o desejo,
0 interesse, a motivacdo e a
necessidade do ensinar e do aprender, 0
vinculo ndo se configura, a
aprendizagem ndo acontece como
deveria e a escola perde sua funcdo.

Nessa afirmagdo, residem elementos
importantes como o desejo, a motivacdo e o
interesse, que trazem para esse contexto uma
conotacgdo distante do tecnicismo prevalente no
meio, que ressalta a importancia do professor
enquanto um agente educador que deve estar
atento e aberto para poder perceber seu aluno
como um individuo social, e a partir dai buscar
promover uma relacdo de ensino-aprendizagem
adequada, que alcance objetivos matuos e que
seja de fato produtiva.

Em sintonia com essa perspectiva, a autora
chama a atencdo para o processo de avaliacdo,
gue ndo deve estar amarrado de forma
qualitativa e/ou quantitativa a metas previamente
tragadas pelo professor, mas analisadas enquanto
processo, com a utilizagdo de instrumentos que
permitam o0 delineamento das zonas de
desenvolvimento proximal e a atualizagdo do
potencial dos alunos.

Todas essas observacOes estdo, no entanto,
bastante distantes da pratica atual, ndo por
desinteresse do professor em transformar seu
modo de atuar, mas substancialmente em funcgéo
da falta de subsidios tedricos ou de um contato
maior com outras formas de conceber a relagdo
de ensino.

Assim, pode-se perceber, nas realidades de
atuacdo docente, principalmente nas profissbes
consideradas de &rea técnica (aquelas que nédo se
configuram enquanto ciéncias puras), que boa
parte dos profissionais de ensino apresentam a
formagdo técnica, ou se assim se pode
denominar, a competéncia técnica para 0
exercicio de sua profissdo, atuando como
engenheiros, enfermeiros, médicos, mas em
contrapartida, ao serem ‘“retirados" dessa
realidade de atuagdo, e transferidos para o
exercicio docente, ai atuam sem que tenham sido
preparados para ter a competéncia pedagogica
para esse exercicio. [Essa competéncia
pedagdgica diz respeito ndo somente as questdes
metodologicas e didaticas do ser docente, mas
convergem para uma questdo muito mais ampla.

Para tanto, Masetto (1998, p. 20) propbe que a
docéncia no nivel superior exige do professor
dominio na area pedagégica:

estes profissionais do processo ensino-
aprendizagem deveriam dominar no
minimo quatro grandes eixos desse
processo: 0 proprio conceito de
processo de ensino-aprendizagem, o
professor como conceptor e gestor do
curriculo, a compreensdo da relacdo
professor-aluno e aluno-aluno no
processo, e a teoria e a pratica basicas
da tecnologia educacional.

Esse ¢ um dos pontos mais discutidos no
ensino superior na atualidade, e embora ndo se
trate do objeto de estudo deste trabalho, serve
para contextualizar as discussdes que se seguem
quanto a questdo da avaliacéo.

O que se passa entdo em nossas
universidades e cursos de graduacdo € que,
comumente, o docente acaba reproduzindo
modelos de educacéo tais quais aqueles a que foi
submetido enquanto aluno, muitas vezes
convencional, verticalizado, e que se utiliza a
avaliagdo como um instrumento de classificagéo
do aluno, e ndo de controle dos niveis de ensino-
aprendizagem. Exemplo tipico é citado por
Villas Boas (2000, p. 141), ao relatar o caso de
um professor que ameagava seus alunos em seu
primeiro dia de aula de "calculo”, dizendo que
pretendia reprovar apenas 80% dos mesmos
naquele semestre. A autora chama a atengéo para
a funcdo que a avaliacdo incorpora nesse caso,
como classificagdo e ndo como diagndstico, e de
como por vezes a mesma é utilizada como
simbolo de poder, centralizada pelo professor, ao
mesmo tempo em que impde aos alunos somente
a perspectiva de fracasso. Outro aspecto
levantado pela autora é o fato, ndo incomum
nesses casos, da desarticulacdo entre a avaliacdo
e a organizacdo do trabalho pedagdgico.

No trabalho de coleta de dados para a tese de
doutorado, houve a oportunidade de ouvir alguns
alunos da graduacdo em enfermagem em
depoimentos que reforcam esse aspecto do
processo avaliativo. Uma das académicas
entrevistadas referiu-se assim a avaliacao:

O professor tem um grande poder nas
maos, que é o poder da nota.

Com essa observagdo, a aluna considera a
avaliacdo um instrumento utilizado pelo
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professor para controlar seus alunos, e ndo de
afericdo da dindmica do ensino-aprendizagem.
Além desse relato, outros se referiram a falta
de clareza em relacdo aos critérios utilizados
pelo docente para avaliar seus alunos em estagio:

O professor dava nota para as alunas
gue iam limpar a cama, limpava isso,
limpava aquilo (elas eram auxiliares de
enfermagem), e para quem estudava
dava nota baixa; era isso que era
valorizado.

Um terceiro ponto levantado pelos alunos
diz respeito a dicotomia entre 0 processo
avaliativo e o restante do trabalho pedagdgico,
sendo efetuado, nos casos dos estagios, apenas
ao final dos mesmos, perdendo, portanto, sua
fungdo enquanto um dado norteador do processo
de ensino-aprendizagem. Os proprios alunos
consideram essa forma de avaliacdo infrutifera,
uma vez que impossibilita um trabalho
pedagdgico  sobre as  deficiéncias  de
aprendizagem do alunado, servindo apenas para
a rotulagdo/classificagdo dos mesmos através de
notas ou conceitos:

Uma avaliacdo s6 no final do estagio
ndo tem sentido, porque se o professor
corrige a gente, apontando as falhas,
dizendo o que é preciso melhorar, a
gente tem tempo para corrigir os erros e
se aprimorar [...] depois de terminado o
estagio, ndo da para correr atras, é
frustrante.

Toda essa probleméatica do processo de
avaliacdo é agravada ainda mais nessa
modalidade de ensino - o0 estagio supervisionado
de enfermagem. Esse tipo de estdgio, assim
como o0s estagios que ocorrem dentro do
processo formativo de outros profissionais
(professores, engenheiros, psicologos,
advogados, economistas), tem por finalidade por
o futuro profissional em contato com o ambiente
de trabalho em que possivelmente atuard depois
de concluido seu curso. Do ponto de vista do
processo pedagdgico, representa a Ultima etapa,
na qual o aluno devera promover a transposicéo
dos conhecimentos tedrico-praticos acumulados
ao longo de sua formagdo especifica para uma
situacdo real de trabalho.

O diferencial, no caso dos cursos de
enfermagem bem como nos cursos de medicina,
é que os estagios se iniciam no segundo ano do
curso, e sdo ministrados até o final da graduacao,

constituindo-se talvez no principal componente
curricular dos cursos de enfermagem.

Nessa modalidade de ensino, o aluno de
enfermagem é colocado frente a situacdes em
gue a aprendizagem deve ocorrer a0 mesmo
tempo em que a assisténcia de enfermagem a
pacientes/clientes, internados ou ndo. Talvez seja
justamente por isto que, apesar de constituir-se
na maneira pela qual os alunos mais aprendam
acerca da sua profissdo, também se revele o
locus de maior tensdo no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, voltando para a questdo
da avaliacdo, é no &mbito dos estagios
curriculares que os alunos referem o maior
namero de queixas e angustias no tocante ao
processo de ensino, nivel de exigéncia, relacdo
professor-aluno, relacdo de aprendizagem, e
critérios e formas de avaliacdo de desempenho.

Embora muito se discuta sobre a avaliacdo, e
apesar de se constatar, como apregoa Romao
(1999, p. 55), a

contradicdo  entre  as  intengdes
proclamadas e o processo efetivamente
aplicado,

ou como discorrido anteriormente, uma grande
distancia entre aquilo que se considera ideal em
termos da pratica educativa e aquilo que se
pratica, influenciados por uma tendéncia de
reproduzir velhas receitas. Certamente qualquer
transformacdo de atitudes traz em seu bojo a
necessidade de reformulacdo de conceitos
pessoais.

Em se tratando de avaliacao, seria necessario
resgatar o que ja foi produzido no processo de
ensino-aprendizagem de tal modo a buscar uma
maior compreensdo desse fendmeno. Talvez
munido desses novos e diversos conceitos cada
professor possa entdo recriar seus proprios
conceitos e transformar o modo de ver as
questdes educacionais. Talvez entdo passe a
perceber a avaliacdo como algo necessario ao
processo educativo, como lembra Rabelo (1998),

como algo inerente e imprescindivel
nesse processo que se realiza num
constante trabalho de acdo-reflexdo-
acdo.

Afinal, parece claro ser essa a finalidade
principal da avaliagdo, a de ser percebida nédo
como o ponto final de um processo de ensino-
aprendizagem, mas como um elemento que
intermedia as agOes, como retroalimentador do
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ensino, fornecendo informacBes no transcorrer
dessa jornada de tal modo a tornd-la bem
sucedida.

CONSIDERACOES FINAIS

Aprender ¢ um prazer inalienavel do
ser humano, ndo d& para ser negociado;
ndo pode ter preco. A nota ou qualquer
outro signo equivalente ndo precisa ser
escamoteado, ndo precisa deixar de
existir. Podem ser ferramentas muito

Uteis, desde que reflitam,
principalmente, a qualidade da
aprendizagem; desde que jamais

contribuam para que o aluno aprenda a
ndo aprender (RABELO,1998, p. 35).

Nessa perspectiva, a avaliacdo ndo depende
de instrumentais acurados ou da precisdo de
fichas técnicas, mas sim da viséo e sensibilidade
do professor e da relacdo dialética dentro do
processo de ensinar.

Por essa razdo, tedricos como Piaget e
Vygotsky guardam, em seus conceitos e estudos,
informacbes extremamente preciosas para a
viabilizacdo do processo de autodescoberta
daqueles que pretendem se dedicar ao oficio de
ensinar, educar e formar. Na perspectiva do
ensino de enfermagem, Piaget visa promover

relacBes entre 0s conceitos matematicos que
imperceptivelmente fazem parte de quase todas
as acOes diarias na assisténcia de enfermagem,
bem como resgata todo o fendmeno de
aprendizagem da crianca em seu seqlienciamento
I6gico e seus niveis de complexidade, de tal
modo a permitir compreender como o aluno
aprende. Vygotsky, por sua vez, ensina a
considerar o aluno como parte de um meio social
e com uma histdria Unica, e ndo como tabula
rasa, na qual a predicdo, seja na avaliacdo ou na
fixacdo de objetivos predefinidos, acaba por
impedir a visualizacdo do progresso real e
individual de cada aluno.

Assim, embora sejam historicamente
reconhecidos como autores de linhas de
pensamento antagonicas, Piaget e Vygotsky
propiciam, dentro da tematica do processo
de ensino-aprendizagem, contribui¢cdes que
levam a um caminho comum, que é o de um
paradigma dialético em que se faz cada vez
mais necessario o emergir de profissionais
que busquem uma postura mais reflexiva,
dispostos a encarar 0 exercicio docente
como relagdo de troca e de crescimento
mutuo, e ndo como exercicio de poder.

TEACHING-LEARNING IN NURSING INTERNSHIPS: THEORICAL DISCUSSIONS ABOUT THE

EVALUATION PROCESS
ABSTRACT

The present study has the purpose to promote some discussions about the formation process of the Nursing
professional, specially about the evaluation process in supervised internships, based on two theoretical
referential on the teaching-learning process: Piaget and Vygotsky. More than defending congruencies and
discrepancies between these two theoretical views, the study seeks to reaffirm the importance of knowing well
the teaching and learning process in order to obtain great achievement in teaching, and hence, a better

formation of these professionals as well.

Key words: Teaching. Learning. Internship. Nursing. Formation.
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EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE EN SITUACION DE PASANTIA EN
ENFERMERIA: DISCUSIONES TEORICAS ACERCA DEL PROCESO EVALUATIVO

RESUMEN

El presente trabajo tiene por objetivo principal fomentar algunas discusiones acerca del proceso formativo del
profesional enfermero, en especial sobre el proceso evaluativo en los periodos de supervisién, a la luz de dos
referenciales tedricos distintos que abordan la cuestién del proceso ensefianza-aprendizaje: Piaget y
Vygotsky. Mas que defender congruencias o discrepancias entre esas dos lineas tedricas, el trabajo intenta
reafirmar la importancia de mejor conocer el proceso de ensefar y aprender para el alcance de una mayor
efectividad de las acciones docentes y, consecuentemente, del propio proceso formativo de eses
profesionales.

Palabras Clave: Ensefianza. Aprendizaje. Pasantia. Enfermeria. Evaluacion.
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