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Estes povos foram como que domesticados: a interpretagdo de fontes
em histéria em paises europeus (Islandia, Italia e Portugal)’

Manuela Carvalho™

Resumo. Este estudo, de cariter exploratorio e natureza descritiva, pretendeu
conhecer tendéncias de competéncia e de consciéncia histérica em jovens de
ambientes socioculturais diversos, que terminavam a escolaridade bdsica em
2009, na Islandia, Italia e Portugal. Ancorado em investigacbes em Filosofia da
Historia, Psicologia Educacional e Educacdo Histdrica, entre os quais avultam
as de Lee (1997) e Barca (2000), visou-se inquirir que agilidade interpretativa
evidenciavam os 30 jovens (participantes no estudo principal), com idades entre
13 e 16 anos, ao responderem a questdes relativas a materiais histéricos, com
diferentes linguagens e mensagens divergentes, sobre um tema comum ao
curriculo dos trés pafses: O Império Romano. Submetidos a uma analise
indutiva, a luz dos conceitos epistemolégicos de evidéncia e de objetivismo
critico, os dados colhidos formaram dois nidcleos concetuais, segundo um
modelo de progressdo de ideias dos alunos: Interpretagio de Fontes e Evidéncia ¢
Obyjetividade, correspondentes as duas principais dimensSes da interpretacio de
fontes em Histéria: o conhecimento substantivo e o disciplinar. Conjugada a
analise qualitativa e a quantitativa dos padrdes de ideias, na amostra total e nos
trés subgrupos, e estabelecido didlogo com estudos congéneres anteriores,
resultam interrogacSes aos discursos curriculares, praticas de ensino e
aprendizagem e de formagdo de professores vigentes.

Palavras-chave: Evidéncia; Uso escolar de fontes histéricas; Objetividade;
Ensino e aprendizado historico.

These people seemed to have been domesticated: the interpretation of
sources if history in Iceland, Italy and Portugal

Abstract. Current exploratory and descriptive study tries to know the trends of
competence and historical conscience in young people from different social and
cultural environments, who left school in 2009 in Iceland, Italy and Portugal.
Foregrounded on investigation in the Philosophy of History, Educational
Psychology and Historical Education, especially Lee (1997) and Barca (2000), a
discussion arose on the interpretative fastness of thirty young people (who
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participated in the main study), aged between 13 and 16, who answered questions
related to historical materials, with different discourses and divergent messages,
on a common theme (the Roman Empire) in the curriculum of the three
countries. Submitted to an inductive analysis and in the light of epistemological
concepts of evidence and critical objectivity, the data formed two conceptual
nuclei according to the progression model of the students” ideas: #he interpretation
of sources and Evidence and Objectivity. In fact, they correspond to two main
dimensions of the interpretation of sources in History: substantive knowledge
and disciplinary knowledge. Coupled to the qualitative and quantitative analysis of
standards of ideas, in the entire sample and in the three sub-groups, with the
establishment of previous similar studies, interrogations exist to curricular
discourses, teaching and learning practices and the formation of teachers.

Keywords: Evidence; School use of historical sources; Objectivity; Teaching of
History and learning,.

Parece que estos pueblos fueron domesticados: La interpretacion de las
fuentes historicas en paises europeos (Islandia, Italia y Portugal)

Resumen. Este estudio, a modo de sondeo y de naturaleza descriptiva, busco
conocer las tendencias de competencia y conciencia histérica en jévenes de
ambientes socioculturales diversos que terminaron su escolaridad basica hacia
2009, en Islandia, Italia y Portugal. Apoyado en investigaciones en Filosoffa de la
Historia, Psicologia Educativa y Educacion Historica, entre las que cuentan las
de Lee (1997) y Barca (2000), se buscé indagar la agilidad interpretativa de 30
jovenes (patticipantes en el estudio principal), cuyas edades oscilaban entre los
13 y 16 afios, al responder sobre asuntos relacionados con material histérico, de
diferentes lenguajes y mensajes divergentes, sobre un tema comun al curriculo
de los tres paises, o sea, el Imperio Romano. Sometidos al analisis inductivo, a la
luz de los conceptos epistemoldgicos de evidencia y de objetivismo critico, los
datos recogidos formaron dos nucleos conceptuales, de acuerdo al modelo de
progresion de las ideas de los alumnos: Interpretacion de fuentes y Evidencia
Olyjetividad, correspondientes a las dos dimensiones mds importantes de
interpretacién de fuentes de la Historia: el conocimiento substantivo y el
disciplinar. De la combinacién del andlisis cuantitativo de los padrones de ideas
en la muestra total y en los tres subgrupos, y del didlogo establecido con estudios
congéneres anteriores, surgen interrogantes a los discursos curriculares, a las
practicas de enseflanza y aprendizaje, y a la formacién de los profesores.

Palabras Clave: Evidencia; Uso escolar de fuentes histéricas; Objetividad;
Ensefianza y aprendizaje histéricos.
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Introdugio

Comecemos por atentar em fragmentos de declaragbes proferidas por

professores de niveis de ensino e contextos historico-culturais diversos:

Nunca encontrei ninguém que admirasse um professor ou
historiador por este saber analisar um documento, mas ja
encontrei muitas pessoas que admiram quem mostra muito
conhecimento: ‘Meu Deus, o que cle sabe’!

Qual ¢ o principal objetivo da Histéria? Que os alunos sejam
competentes a interpretar um documento, por exemplo, ou que
saibam determinado tema?

Os mesmos evocam controvérsias e debates educacionais que se
tém mantido em ambientes escolares e mediaticos e indiciam a perpetuacio
de um perfil de professor arreigado a conce¢des epistemoldgicas e a
metodologias de ensino tradicionais. Estas questdes readquiriram particular
acuidade em Portugal com a revisdo curricular em curso, a qual reconduz os
conteddos a posi¢do de referente essencial do processo educativo e
anatematiza o conceito de competéncia.

Parece-nos que tanto aquelas declaragbes quanto os atuais
referentes legislativos portugueses nido se harmonizam com as finalidades
dos sistemas educativos da generalidade dos paises europeus! e laboram
num equivoco, o de que o desenvolvimento de conteidos e o de
competéncias siao inconcilidveis. A este respeito, recordemos que um dos
estudos de referéncia em matéria de educacio (DONOVAN;
BRANSFORD, 2005) elege comoprincipio fundamental do processo de
ensino e aprendizagem o desenvolvimento de competéncias de investigacio,
combinando um sélido conhecimento factual com a constru¢io de um

esquema concetual, conducente a organizacio dos saberes e a sua

1A Lei de Bases do Sistema Educativo portugués estipula como finalidade essencial formar
“cidadaos civicamente responsaveis e democraticamente intervenientes na vida comunitaria”,
num enunciado afim ao da generalidade dos restantes paises da Europa.
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mobilizagdo para resolver problemas. Como ¢é sabido, este principio foi
reiteradamente afirmado por investigadores em Cognicdo Historica
(ASHBY, 2008; LEE, 2005; 2008).

O estudo que empreendemos, ainda sob a vigéncia de um quadro
curricular de indole construtivista, reafirma este pressuposto e, a
semelhanca de outros, vem de novo questionar os discursos curriculares e
as politicas educativas implementadas em Portugal (mas também noutros
paises). Fazendo questdo de apelar as virtualidades da teoria da refletividade
ou Lookingglass-self (PAILS, 1997), estabelece didlogo com outras realidades
educativas, mais préximas ou distantes da portuguesa, e pretende obter
reposta para a questio “Que competéncias de interpretacio de fontes
revelam os alunos islandeses, italianos e portugueses no final (do tronco

comum) da escolaridade basica?”.

1 Interpretagao e evidéncia histérica

Impunha-se, antes de mais, clarificar o conceito de interpretacio de
fontes em Histéria. Na esteiradas reflexdes epistemoldgicas sobre a natureza
do conhecimento histérico de autores relevantes da historiografia
contemporinea — como Collingwood (2001), Bloch (1976) e Mattoso (1997)
— e da investigacdo em Cogni¢iao Histérica — nomeadamente, de Lee (1997;
2008), Ashby (2008), Barca (2000) e Van Sledright & Afflerbach (2005),
entendemos que a interpretagao histérica tem subjacente a compreensao do
conceito epistemolégico de evidéncia, classificado como um conceito de
segunda ordem (meta-histérico ou disciplinar). Como esclarece Lee (2005,
p. 43), este e outros conceitos de segunda ordem, como causa ou mudanca,
“dao forma a nossa compreensido do que ¢ ‘fazer’ Histéria e permitem-nos
organizar o nosso conhecimento.” Nesta linha, o conhecimento histérico

engloba uma infraestrutura (constituida por um saber procedimental
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especifico, de ordem metodolégica) e uma superstrutura (referente aos
factos narrados).

Assim, filiando-nos no pensamento dos referidos autores,
entendemos que interpretar fontes em Histéria é uma competéncia que
envolve o conhecimento substantivo (ou as mensagens) que o sujeito retira
de uma dada fonte, a qual comporta necessariamente também um
conhecimento procedimental, heuristico, que permite ir além do literal,
questionar as afirmagdes ali contidas e construir um conhecimento que as
transborda, que considera o seu contexto de produ¢io, o que, por
consequéncia, o leva a mobilizar conhecimento prévio de enquadramento. E
neste sentido que ao falarmos de interpretacio de fontes em Historia
falamos de evidéncia histérica, ja que ndo nos limitamos a considerar o
“valor facial” das marcas que o passado deixou mas também o raciocinio
inferencial que se desenvolve ao questiona-las, que acrescenta valor ao que
as fontes dizem e permite entender o passado.

Foi a luz desta acecio de interpretagido de fontes que analisimos as

respostas dos participantes neste estudo.

2 Método do estudo

Apresentando uma natureza descritiva, o estudo contou, na sua fase
final, com a participa¢io de uma amostra deliberada de 30 estudantes, com
idades compreendidas entre os 13 e os 16 anos. Frequentavam o 8°, 9° e 10°
anos em escolas publicas das cidades de Scarperia, em Italia, Coimbra, em
Portugal, e Kopavégur, na Islandia, respetivamente.

Apesar de se encontrarem em diferentes anos de escolaridade, o que

se prende com especificidades da educacio basica em cada pais2, os

2 A data de aplicagio do estudo (2008-09), o tronco comum da escolaridade bésica tinha a
duragio de oito anos em Itdlia, nove anos em Portugal, ¢ dez anos na Islindia. Atualmente, a
duragio da escolaridade obrigatéria é de doze anos nos dois primeiros paises.
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estudantes apresentavam molduras sociolégicas e classificacbes formais
equivalentes? nas disciplinas de Histéria e de Estudos Sociais®.

Os dados empiricos foram recolhidos através de um questionario
(Anexo I) e de entrevistas de seguimento semiestruturadas. O primeiro
instrumento baseou-se num estudo do Projeto CHATA (LEE, 1997).
Incluia material histérico composto por duas fontes contraditérias sobre a
ocupacio da Europa pelos romanos. Cada fonte ocupava a mesma mancha
grafica e desdobrava-se em duas linguagens, a verbal e a icénica, que
sobressafa no conjunto informativo. De referir que foi efetuada uma troca
de imagens relativamente a ordem constante do material original de Lee,
com o objetivo de apurar se e como os respondentes cruzavam os sentidos
das linguagens de cada fonte e se se apercebiam do desajustamento dos dois
desenhos em relacido as correspondentes mensagens textuais.

As primeiras quatro tarefas apresentavam enfoque substantivo e
visavam averiguar que niveis de compreensido das mensagens, isoladamente
(Fonte A) ou em cruzamento (Fontes A e B), os sujeitos conseguiam
efetuar. Indagavam ainda a capacidade de criarem um “modelo de
situacdo”?, isto ¢é, uma interpretacdo propria sobre o tema, partindo de
inferéncias resultantes da anilise das fontes e da interacio destas com

conhecimento prévio.

3 Numeto elevado de pais/mies tinha habilitagdes académicas de nivel médio e supetior e
muitos eram “Especialistas das ProfissGes Intelectuais e Cientificas” (Categoria 2, Instituto de
Emprego e Formagdo Profissional, 2009). Cada subgrupo da amostra compreendia
estudantescom desempenhos diversificados: quatro elevados, trés médios e trés fracos.

4 Contrariamente ao que se verifica em Itilia, Portugal e na maioria dos paises europeus, a
disciplina de Histéria ndo tem autonomia na escolaridade basica na Islandia, integrando-se em
Estudos Sociais, a par com Geografia e Sociologia.

5> Conceito usado pela psicéloga educacional Isabel Festas (1998) e pelo investigador Samuel
Wineburg (1991) que implicam a interagio dos processos de integracio, da informagio nova
retirada de uma fonte, e de construcio, de conhecimento anterior “armazenado” na memoria de
longo prazo.
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As trés dltimas tarefas dirigiam-se a um nivel de pensamento de
segunda ordem, respeitante a metodologia e especificidade do conhecimento

histérico e a questGes de metacognicdo.

3 Concegdes de alunos sobre interpretagio de fontes/evidéncia historica

A anilise indutiva dos dados (STRAUSS; CORBIN, 2008), recolhidos
em contexto de aula, fez emergir dois nuicleos conceptuais distintos,
correspondentes aos estratos ou ramos insepardveis da competéncia de
interpretacdo de fontes como evidéncia: 1) Interpretagio de Fontes e 2) Evidéncia ¢

Obyjetividade (Figura 1).

Figura 1 - Nicleos conceptuais e dimensdes de andlise dos dados empiricos.

Nicleos
conceptuais:

Interpretacdo Evidéncia e
de Fontes Objetividade

(pensamento (pensamento de
substantivo) 2.2 ordem)

Construto 1 — Comsirato) Producao do
Interpretacdo Inferén cizz conhecimento

de Mensagem (tarefas 2.1 2.3) histérico
(tarefas 1.1-1.3) (tarefa 2.2)

Metacognicao
(tarefa2.4)

O Primeiro Nucleo Concetual desdobrou-se em dois niveis de
complexidade. O Contruto 1 incidia na leitura de uma fonte e o Construto 2
requeria o cruzamento de multiplas variaveis (fontes e linguagens) e a inferéncia
de conceitos historicos. Por sua vez, o Segundo Nucleo Conceptual assumiu
um caricter meta histérico e metacognitivo, como ja referido.

A “dissecacdo” e comparacio sistematica das respostas, ao longo das

diversas etapas de codificagdo, permitiram identificar os movimentos cognitivos
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realizados pelos sujeitos e construir duas categorizagSes dos dados em niveis de

progressio de ideias, uma para cada nucleo conceptual, conforme Figura 2.

Figura 2 — Modelos de progressao de ideias dos Nicleos Concetuais 1- Interpretagdo de Fontes e
2- Evidéncia e Objetividade

f
. B —— 2 - Detalhe
12 Nucleo  ESS— _

R ~ - erpretacao
1 - Ndo Ha Difer em Contexto
-Difer.
~— Fontes/Relatos

3.1 Niveis de ideias sobre a interpretagiao de fontes

A natureza deste registo permite-nos focalizar somente uma dimensio
do estudo, referente ao Construto 2, Inferéncia, do Primeiro Nucleo Concetual:
Interpretacao de Fontes. Como podemos observar na Figura 2, o modelo de
progressio de ideias, constituido por cinco categorias, sugere que 0s sujeitos
interpretaram as fontes em diferentes graus de elabora¢io®, desde um padrio
que tende a nio se fixar no seu significado, antes recorrendo a ideias “feitas”,
até um nivel em que se apoiam nas afirma¢des das fontes para construir
significados, reportando os factos relatados aos respetivos contextos de

produgio.

¢ Hsclarega-se que associamos a metafora da arvore e da floresta ao modelo de progressio de
ideias que emergiu no Primeiro Nucleo Conceptual, Interpretacio de Fontes, enquanto
representagdo que poderia ajudar-nos a transmitir, de forma simples, as propriedades de cada
nivel. Utilizada comummente em contextos variados, esta metafora quer significar diferentes
formas de um sujeito atribuir significado a um dado objeto. Aquele que vé a arvore cinge-se a
uma parte do todo, a floresta. O que vé a floresta abarcara esse todo.
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Nio sendo possivel incluir exemplosde respostas dos trés subgrupos da
amostra em cada nivel de progressio, procuraremos, no entanto, abranger a sua

diversidade, dentro dos limites da representatividade atingida em cada categoria.

Nivel 1: Incoeréncia.

Neste primeiro nivel concetual, as respostas apresentam-se vagas
ounio correspondem 2o solicitado. E o que se pode detetar na
resposta da Déra, do 10° ano, a questdo 2.3 (Tendo em atengio as Fontes
A e B, apresenta a tua versio sobre a presenca dos Romanos na
Europa): “Poderia contar parte do texto com palavras minbas, mas seria talyez
muito ponco”.

A aluna declara a sua incapacidade para elaborar uma versdo prépria
com algum dado novo, além dos incluidos nas fontes.

Nivel 2: Detalbe.

As respostas incluidas neste nivel de pensamentoincidemnum
elemento do conjunto informativo, denotando uma compreensio
parcelar da mensagem.Esta tendéncia deteta-se na réplica da
Goliarda, do 8.° ano, aquestao 2.1 (Que diferencas notas entre as duas
Sfontes? Justifica a tua resposta).

“Numa (a B) fala-se bem dos romanos porque se diz que algumas das suas ideias
ainda hoje sio siteis enquanto na A os romanos sio representados como um povo
que, afinal, parece que nunca existin”.

Talvez influenciada pelo peso do que lhe é familiar, a Goliarda centra
a sua ateng¢do apenas num aspeto das fontes: o reconhecimento ou
ndo da permanéncia da heranca romana.

Nivel 3: Interpretagio Genérica.

As respostas integradas nesta categoria denotam um exame mais
abrangente da(s) fonte(s), mas ainda supetficial, denunciando uma

compreensio restrita. O olhar dos sujeitos parece reter apenas uma
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“mancha verde da floresta” ou tende a sobrepor conhecimento
prévio geral a informagdo transmitida pela fonte, acusando uma
leitura pouco concentrada no objeto proposto. Na resposta do Pedro,
do 9.° ano, a pergunta 2.1 (Que diferencas notas entre as duas fontest
Justifica a tua resposta) ndo sdo especificadas as diferencas entre as duas
versbes e a atencdo centra-se sobretudo na dissemelhanca
substantiva:

“Na Fonte B parece que as pessoas da Europa eram mais civilizadas, nao
arranjavam tantos conflitos e eram melhores trabalhadores. Na Fonte B nao se faz
referéncia ds casas das pessoas. Na Fonte B parece que foi um bocado mais difici
para os romanos aplicar a sua cultnra’.

Nio faz uso adequado das fontes nem mobiliza conhecimento antetior.
Nivel 4: Interpretagio Global.

Este nivel inclui respostas que apontam para uma compreensio mais
ampla da mensagem da(s) fonte(s), abarcando “o conjunto da
floresta”. Os movimentos de cruzamento entre os dados fornecidos
pelas linguagens verbal e icénica tornam-se mais frequentes, embora
nalguns casos nio sejam explicitos. Nalgumas respostas despontam
opera¢des cognitivas mais sofisticadas, como a articulagio de
conhecimento prévio com o extraido da(s) fonte(s), o uso de
conceitos especificos, inferéncias e a consideracdo de alguns aspetos
respeitantes ao contexto de producio.

Atentemos no exemplo:

“F provivel que a Fonte A tenha sido escrita por nm romano. Vé os habitantes da
Europa como bdrbaros, como se 56 soubessem combater uns contra os outros e cagar
animais. A Fonte B parece ter sido escrita por um europen. Ele sabia que os
europens podiam fazer mais do que lutar e cagar e que os romanos ndo tinbam

vindo em pagy matavanm as pessoas que encontravanm”.
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Em resposta apergunta 2.1 (Que diferencas notas entre as duas fontes? Justifica a
tna resposta), o Kartl, do 10.° ano, efetua uma leitura procedimental,
centrada na autoria das fontes, a qual atribui as diferencas substantivas
que ostentam. Embora ndo apresente toda a gama de diferencas de teor
entre as duas fontes, mostra estar a raciocinar sobte o processo de
produgio do conhecimento histérico, logo, num plano de segunda
ordem.

Nivel 5: Interpretagao em Contexto.

Neste nivel consideraram-se as respostas que mostraram captar as
mensagens essenciais veiculadas pela(s) fonte(s), entrecruzando-as com
conhecimento prévio e com inferéncias, num processo de pendor
reflexivo que apela ao contexto histérico-cultural. As ideias dos alunos
revelam alguma compreensio em profundidade, comunicada numa
linguagem pessoal que, por vezes, levanta hipéteses em vez de afirmar
certezas absolutas. Consideram a “floresta”, simultaneamente na sua
globalidade, especificidade e diversidade, enfim, diversos elementos do
todo e do particular que a integram.

E neste sentido quea Sandra, do 9.° ano, responde a pergunta 2.1 (Que
diferencas notas entre as duas fontes? Justifica a tna resposta). Ougamo-la:

“Penso que a Fonte B é mais realista, devido ao modo de vida apresentado ao longo
dos capitulos e das imagens. As maiores diferencas em que reparei foram, por
exemplo (...) capitulo 11, da Fonte A, a imagem ¢ muito mais apropriada ao que
chamamos de “Império Romano”, devido a forma da arquitetura... mas o texto
parece-me um ponco surrealista, duvido um pouco que naquela altura ja existisse
aquecimento central... S6 na imagem do capitulo 2, na Fonte B, ¢ um pouco
rudimentar para mostrar o grande império romano. No capitulo 3 da Fonte A é-
nos dito que durante muitos anos a presenga dos romanos foi esquecida, jd no

capitulo 3 da Fonte B a ideia é completamente contraria”.
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N2o obstante a duvida em relacio ao dominio de técnicas de
aquecimento central usadas pelos romanos indiciar conhecimento factual
pouco seguro, a Sandra demonstra um olhar questionador, que se movimenta
em diversas dire¢Ses, articulando conhecimento prévio e dados observados
nas fontes, capitulo a capitulo. A medida que discorre, na tarefa escrita, deteta
o desajustamento entre as linguagens do Capitulo 2, da Fonte B, patente no
excerto que destacamos. Deu, assim, mostras de interpretar as fontes como
evidéncia.

O grafico a seguir apresentado permite identificar algumas tendéncias

de resposta dos participantes neste estudo, na globalidade e por pais.

Grafico 1 — Distribuicdo da amostra por pais no cruzamento de duas fontes histéricas (%)
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No Grafico 1 constatamos que a tendéncia de resposta da totalidade da
amostra, incide no Nivel 4 — Interpretagio Global, a qual converge com a do
subgrupo islandés; por sua vez, o portugués e o italiano posicionam-se,
respetivamente, no Nivel 3 — Interpretagio Genéricae no 2 — Detalhe. Estes dados
sugerem que, na globalidade, numero elevado de estudantes correspondeu a

tarefas de cruzamento de fontes e inferéncia de conceitos historicos em graus
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de elaborag¢io préximos do conceito epistemologico de evidéncia, ja que 47 %
da média da soma das respostas se situa nos Niveis 4 e 5, Interpretagio Global e
Interpretacao em Contexto. Nao obstante, ndo é de negligenciar o numero de
respostas incluidas nos dois niveis mais elementares (26,6%).

Porém, a moda estatistica global do construto que focalizamos nio se
espelha na tendéncia de resposta do total da amostra a tarefa 2.1 do
questionario (Que diferencas notas entre as duas fontes? Justifica a tua resposta), a qual
incidiu no Nivel 2 — Detalbe. Aparentemente, o exame e cruzamento de
diversas caracteristicas de duas fontes (linguagens, divergéncias e
contradi¢cBes) revelou-se uma tarefa mais dificil para a maioria dos
participantes deste estudo do que o exercicio de escrita duma narrativa a
partir de materiais histéricos fornecidos (tarefa 2.3.). Ora, é precisamente
nesta tarefa que os participantes portugueses mais divergem dos seus
parespois sdo os que apresentam maior numero de respostas nos trés niveis
mais elementares (50%), embora situacdo oposta se verifique no nivel mais
elaborado (30% versus 10% dos islandeses e 20% dos italianos).A posse de
um conhecimento substantivo mais amplo do tema explorado parece ter-lhes
dado vantagem quando as operagdes cognitivas eram mais elementares e
centradas nos conteidos. Todavia, quando lhes foram colocadas tarefas
exigindo raciocinio mais complexo, para cruzarem diversos elementos (duas
fontes com mensagens divergentes e linguagens parcialmente contraditérias),
mostraram-se menos hdbeis a mobilizar o mais vasto acervo de conhecimento
prévio (para apresentarem a sua interpretacio sobre o tema dos materiais
histéricos). Ao contrario, partindo apenas dos materiais histéricos propostos
no questiondrio, os islandeses registaram desempenho superior na tarefa (com
70% de respostas nos dois niveis mais elaborados, a mesma percentagem dos
italianos), apesar de serem os Unicos que nio tinham explorado o tema em

contexto escolat.
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4 Breve discussao sobre interpretagao e literacia histérica

Como referido, nimero elevado de participantes 7 patece ter
desenvolvido niveis elaborados de competéncia nas dimensdes principais deste
estudo, quer na interpretacio duma fonte, quer no cruzamento de duas (no
construto que focalizimos), quer ainda elaborando explica¢des sobre a natureza
do conhecimento histérico. Nesta frente, avulta a tendéncia para entenderem as
narrativas historicas como perspetivadas, materializando, assim, os pontos de
vista dos sujeitos que as constroem, marcados pela pertenca a um dado
coletivo, povo ou cultura. Estas realizacdes dos estudantes sio de relevar
porquanto o percurso de muitos foi efetuado em contextos educativos
conservadores, se considerarmos, longitudinalmente, a natureza dos curriculos,
praticas de formacdo docente e de ensino e aprendizagem.

No entanto, o desempenho demonstrado em dominios centrais deste
estudo — cruzamento de fontes e explica¢des sobre a natureza do conhecimento
histérico — sugere que numero significativo de alunos que terminam a
escolaridade bésica obrigatéria ndo efetua operacGes cognitivas de cardter
reflexivo, inferencial e holistico. Por outras palavras, ndo aciona a operagdo de
construcio  (FESTAS, 1998), que permitiria entrecruzaros dados
disponibilizados pelo material informativo colocado a sua disposi¢io com os
armazenados na meméria de longo prazo, usando critérios metodologicos para
decidir fundamentadamente. Desta forma, muitos dos estudantes niao dao
mostras de ter deixado de considerar a informagdo das fontes como garantida
ou de dispor de estratégias para decidir fundamentadamente entre propostas
alternativas, como concluem Ashby (2008) e Van Sledright & Afflerbach
(2005), acerca dos participantes em estudos congéneres realizados em Inglaterra

e nos EUA. Por consequéncia, ler nas entrelinhas e avaliar a fiabilidade das

7 Lembramos que numero significativo de sujeitos (12 em 30) apresentava desempenhos
elevados na avaliagio formal da disciplina, cf. dados veiculados pelos professores.
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fontes, que permitiria interpretia-las como evidéncia, apresentam-se como
tarefas fora do alcance da maioria das populacGes estudadas por estes autores
bem como por outros, nomeadamente em Portugal (BARCA, 2000; GAGO,
2006; SIMAO, 2007).

Ora, os resultados dos estudos mencionados sugerem que as
metodologias centradas na mera transmissio de conteudos nio tém vindo a
corresponder as finalidades educativas enunciadas nas leis fundamentais da
Islandia, Italia e Portugal assim como noutros paises de cultura ocidental, entre
as quais sobressai a de formar cidadios criticos, aptos a participar ativamente
nas sociedades em que se inserem e a defender os principios que subjazem aos
estados democraticos.

A este respeito, lembremos algumas palavras de um vulto da cultura
portuguesa, Antero de Quental, sobre a implementacio da instrugido e dos

ideais precursores da democracia, no final do século XIX:

Remissa e vagarosa, porém, vai a instruc¢do por esta boa terra
de Portugal, e ai de nds se nido se atende a este grave mal
com prontos remédios; ai de nds, porque um povo que
possui a liberdade sem instrugdo, que sé o pode nela iniciar e
nos sagrados direitos em que se resolve, a custo poderd
conserva-la e, o que é mais, conserva-la sem abusar (SILVA,
1990, p. 56).

Considerando os progtressos efetuados no processo de alfabetizacdo
em Portugal, volvido mais de um século, e visando agoraa promoc¢io de niveis
de literacia e de consciéncia histérica mais avancados, afins ao sentido que
atribuimos ao conceito de evidéncia, concluimos, sugerindo aos professores
que nio deixem de ensinar a Histéria em termos histéricos, conciliando a
aprendizagem dos conteudos com os procedimentos préprios do oficio do
historiador, atendendo a dominios que entendemos como fundamentais:

— Introduzam o ensino e aprendizagem em fontes historicas, desde cedo, para

que os alunos se vdo habituando a lidar simultaneamente com o
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conhecimento (substantivo) e com o0s processos caracteristicos da sua

construcdo (aprender a pensar como sabemos o que sabemos do passado);
— Ensinem a distinguir as fontes na sua diversidade conceptual, considerandoas

especificidades de cada linguagem;

- Ensinem, sobretudo, a cruzar as mensagens das fontes em niveis
gradualmente mais complexos, visando o desenvolvimento do raciocinio

inferencial e da consciéncia da especificidade da investigacdo histérica.
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ANEXO I - QUESTIONARIO DO ESTUDO FINAL

Escola Ano Turma

Nome aluno(a) Data de nascimento___ /_ /_

A tua turma foi selecionada para participar num estudo internacional. Neste
momento, uma turma da Islindia e outra da Itilia respondem ao mesmo
questionario nas suas linguas de origem.

Através deste questionario a equipa de investigacdo pretende conhecer melhor
como os jovens FHuropeus aprendem Histéria, para que os devidos
aperfeicoamentos possam ser introduzidos.

E muito importante que escrevas as TUAS proprias ideias. Veras algumas
questbes que serdo faceis para ti, mas dificeis para outros. Veras outras questdes
para as quais ndo ha respostas certas ou erradas. Responde-lhes com empenho e
sinceridade. As tuas respostas serdo objecto de tratamento confidencial pela equipa
de investigacao.

OBRIGADA por colaborares neste projeto!
Pela Equipa de Investigagdo

Parte 1 — Analisa atentamente a Fonte A (IMAGENS e TEXTOS).

Capitulo 1
1. De acordo com a Fonte A, como viviam os povos da Europa Ocidental antes
da conquista romanar

Capitulo 2
2. Que mudangas tera a conquista romana provocado na vida daqueles povos?

Capitulo 3
3. Que consequéncias teve a presenga dos Romanos para a vida dos povos da
atual Europa?
Parte 2 — Compara a Fonte B com a Fonte A IMAGENS e TEXTOS).

1. Que diferengas notas entre as duas fontes? Justifica a tua resposta.

2. Como explicas a existéncia de histérias diferentes sobre a mesma realidade
histérica?

3. Tendo em atengdo as Fontes A e B, apresenta a tua versdo sobre a presenca
dos Romanos na Europa.

4. Qual dos elementos das Fontes A e B (as IMAGENS ou os TEXTOS esctitos)
foi mais util para responderes a pergunta anterior? Justifica a tua resposta.

OBRIGADA POR COLABORARES NESTE ESTUDO!
Data: /Marco/2009
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