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O que pensam os alunos do ensino médio sobre o ensino de
historia apresentado no “guia politicamente incorreto da Historia
. *
do Brasil” de Leandro Narloch

Marcia Elisa Teté Ramos™

Resumo. Este estudo mostra resultados de uma investiga¢io junto a 138 alunos
do ensino médio, realizada por intermédio de grupos focais, que objetivou
averiguar como estes se aproptriavam do livro “Guia Politicamente Incorreto da
Hist6ria do Brasil” escrito pelo jornalista Leandro Natloch, publicado em 2009
pela editora Leya. Neste, critica-se a historia do Brasil ensinada nas escolas,
argumentando que os professores de histéria sdo ultrapassados pelo fato de
serem “esquerdistas”. Para o autor, entre outros temas abordados na escola de
forma questionavel, estaria a edificacdo de culturas atrasadas, — em especial, do
indigena —, avessas aos principios norteadores de fortalecimento de uma nagao:
racionalidade, empreendedorismo, progresso e trabalho. Como Narloch propoe
romper, negar, criticar a histéria ensinada, e o faz enfatizando a forma de
apresentacio do discurso em detrimento da “objetividade”, consegue
convencet/persuadit o leitor. A pesquisa conclui que os saberes circulantes na
sociedade, principalmente de cunho midiatico, podem ter mais forca pedagdgica
que a escola; que um modelo de interpretagdo ctitica ndo significa uma critica
histérico-social da realidade e que as diferencas entre formas de viver e de
pensar, do passado e do presente, ainda sdo vistas de modo anistérico.

Palavras-chave: Literacia histérica; Cultura mididtica; Aprendizado histérico;
Narrativa; Cultura indigena.

Secondary school children’s opinion on the teaching of history in
the book Guia politicamente incorreto da Histdria do Brasil, by
Leandro Narloch

Abstract. Current paper analyzes the responses of 138 high school children
through Focal Groups to investigate how they appropriated the book Guia
Politicamente Incorreto da Historia do Brasi/ |A politically incorrect guide to the
History of Brazil] published by the journalist Leandro Narloch in 2009. The
History of Brazil, as taught in the schools, is criticized. The author argues that
History teachers are outdated due to their leftist trends. Backward cultures,
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especially the Indigenes, are among the many items that the school teaches in an
ambiguous way. In the author’s view, they are against the principles for the
strengthening of the nation, namely, rationality, entrepreneurship, progress and
work. Since Narloch proposes to disrupt, negate and criticize History as taught
in the schools, emphasizing the presentation of discourse to the detriment of
‘objectivity’, he convinces and persuades the reader. Results show that
knowledge within society, especially that disseminated by the social media, may
be pedagogically more powerful than the school; that the model of critical
interpretation does not mean a historical and social critique; that the differences
between forms of living and thinking, past and present, are seen within an
unhistorical perspective.

Keywords: Historical literacy; Culture of the social media; Learning History:
Narrative; Indigenous culture.

Lo que piensan los alumnos del Nivel Medio sobre la ensefianza
de Historia, presentado en la “Guia politicamente incorrecta de la
Historia de Brasil”, de Leandro Narloch

Resumen. Este trabajo muestra los resultados de una investigacion con 138
alumnos del Nivel Medio, realizada a través de Grupos Focales, que objetivd
averiguar de qué modo los estudiantes se apropiaban del libro “Guia
politicamente incorrecta de la Historia de Brasil”, escrito por el periodista
Leandro Narloch y publicado en 2009 por la Editora Leya. En €l se critica la
historia brasilefia que se ensefia en las escuelas, argumentando que los profesores
de Historia se quedaron en el tiempo por el hecho de ser izquierdistas. Segin el
autor, entre otros temas abordados por la escuela de manera cuestionable, estaria
el de la edificacion de culturas atrasadas (en especial, la del indigena) opuestas a
los principios que nortean el fortalecimiento de una Nacién: racionalidad,
emprendedorismo, progreso y trabajo. Como Narloch propone romper, negar,
criticar la Historia ensefiada y lo hace enfatizando la forma de presentacién del
discutso en detrimento de la “objetividad”, consigue convencer/petrsuadir al
lector. La investigaciéon concluye que los saberes circulantes en la sociedad,
principalmente los mediaticos, pueden tener mas fuerza pedagégica que la
escuela; que un modelo de interpretacion critica no significa una critica histérico-
social de la realidad y que las diferencias entre formas de vivir y de pensar, del
pasado y del presente, ain son vistas de un modo ahistérico.

Palabras Clave: Comprensién Histérica; Cultura mediatica; Aprendizaje
Historico; Narrativa; Cultura indigena.
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Introdugio

Argumenta J6rn Risen que a objetividade e a narratividade sdo partes
distintas, porém inter-relacionadas e estruturantes do discurso histérico
(RUSEN, 2010, p. 132). E ainda: se a objetividade é extremada, pode-se
cientifizar ou racionalizar a histéria de tal forma que o pesquisador termina se
distanciando da vida pratica (RUSEN, 2010, p. 25), tornando seu discurso
autorreferente, como se esta disciplina se legitimasse “pela sua mera existéncia”
(RUSEN, 2010, p. 27). Por outro lado, enfatizar a narratividade implica em
relativizar o discurso histérico (RUSEN, 2010, p. 131). Segundo este autor, ha
que encontrar um equilibrio ou convergéncia entre objetividade e narratividade,
em que a racionalidade metddica na pretensio de verdade e as formas de
apresentagdo da histéria envolvendo estética e retérica sdo componentes
intrinsecos a constru¢do do discurso historico, independente do tipo de
destinatario (RUSEN, 2007, p. 28-31).

Este aparte acima se faz necessario pelo material com o qual trabalho:
o livto “Guia Politicamente Incorreto da Histéria do Brasil” escrito pelo
jornalista Leandro Narloch, publicado em 2009 pela editora Leya. Procuro
apreender como os alunos do ensino médio que estudam no periodo noturno
do Colégio de Aplicacio de Londrina! se apropriam deste material. Como dos
138 alunos, apenas oito leram o livro, também foi considerada a matéria escrita
pelo préprio autor para a revista de consumo “Superinteressante”, intitulada “A

nova Histéria do Brasil”, edi¢do 279, de junho de 2010, publicada pela editora

1O colégio se localiza em regido central de Londrina, Estado do Parani. E um érgio
suplementar da Universidade Estadual de Londrina. Os alunos, sujeitos desta pesquisa,
estudam no periodo noturno, sendo que dos 138 alunos, 38 trabalham. Destes, 86 sio
homens e 52 sio mulheres. Apenas dois alunos (1 deles com 1 filho) e trés alunas (2 com 1
filho e outra com 2 filhos) sio casados. Utilizam cdédigos culturais que podem ser
considerados de classe média (ténis, mochilas, celulares etc.) o que nido indica
necessariamente a classe social da qual pertencem. A dire¢io do colégio presume que a renda
familiar destes alunos seja de um a seis salarios minimos.
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Abril, que por estar disponivel on /ine? é mais acessivel e inteligivel,
especialmente aos jovens desta faixa etaria (14-19 anos). Dos 138 alunos, 87
leram a matéria e o restante, 43 alunos, por nio terem lido nem o livro e nem a
matéria, pedi que lessem a matéria na formacio o /ine para possibilitar nossa
pesquisa. Assim, reuni 12 grupos focais de 10-12 alunos cada para que pudesse
entrevista-los. As discussdes travadas nos grupos focais?, aparentemente,
mostram certa imprecisdo quantitativa, porém, esta metodologia possibilitou o
acesso a uma conversa destes jovens, pautada na interagdo e, portanto, apresou
respostas mais auténticas. Considero que as regularidades enunciativas nas falas
ja serdo suficientes pata se ter ideia do que pensa este sujeito ao let o livto e/ou
a matéria de Leandro Narloch.

A técnica do grupo focal se somou a da Grounded Theory?, possibilitando a
apreensdo do sujeito (aluno) em seu proprio ambiente (escola) com poucas
intervengoes exteriores. As conversas foram gravadas e transcritas de forma nio
integral. Este texto é resultado da primeira parte da pesquisa (2012) quando
foram coletadas as protonarrativas dos alunos, para que, posteriormente, se
realizasse uma série de atividades voltadas para o tema em sala de aula, por meio

do estagio supetvisionado de histéria e do Programa Institucional de Bolsa de

2 Disponivel em: http://super.abril.com.br/historia/nova-historia-brasil-614332.shtml. Acessado:
16 abt. 2014.

3 A téenica de grupo focal implica em um moderador que guia cada grupo de pessoas em uma
discussdio que tem por objetivo revelar experiéncias, sentimentos, atitudes, percepg¢des,
preferéncias. Os grupos sio formados com participantes que tém caracterfsticas em comum e
sdo incentivados pelo moderador a conversarem entre si, trocando experiéncias ¢ interagindo
sobre suas ideias, sentimentos, valores, dificuldades etc. O papel do moderador-entrevistador é
o de elaborar um roteiro de discussio, elucidar ao grupo do propédsito da pesquisa, identificar
como utilizard as informagdes, promover a participacdo de todos sem interferir, evitar a
dispersio dos objetivos da discussdo e a monopolizacido de alguns participantes sobre outros e
registrar a discussio. Ver (LAZARSFELD, 1972;. KRUEGER; CASEY, 2000).

4 A Grounded Theory (GT) foi desenvolvida por dois socidlogos, Barney Glaser e Anselm Strauss.
E uma metodologia bastante utilizada na educagio histérica (BARCA, 2007, p. 118). Com os
dados coletados, os pontos-chave sdo marcados e agrupados por semelhanga, formando uma
categorizacio para analise. Na maioria dos estudos, GT sio considerados medidores
estatisticos, mas os nimeros nio precisam ser necessariamente apresentados. A categoriza¢io
serve para facilitar a andlise, mas prefiro trabalhar com uma codificagio aberta para que nio
haja um “engessamento” do sujeito. (FERNANDES; MAIA, 2001).
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Iniciacdo a docéncia (Pibid), realizadas nos anos de 2012 e 2013. Por fim, houve
outro instrumento de pesquisa em 2013 para recolher o pensamento histérico

entdo construido no processo de ensino e aprendizagem historica.

1 A narrativa do “Guia Politicamente Incorreto da Historia do Brasil”

Tanto no livto “Guia”’, ou na reportagem da revista
“Superinteressante”, os argumentos e as formas de apresenta¢ao do discurso se
assemelham ao buscar produzir, em especial, um “efeito de verdade”,
composto por vatiadas estratégias de producdo de sentido (CHARAUDEAU,
2000, p. 27). Procura-se produzir um “efeito de atualidade”, ou seja, passar ao
leitor a sensagdo de novidade, portanto, de pertinéncia (CHARAUDEAU,
2000, p. 101), e, para isso, ha que rechacar o que até entdo seria ensinado nas
escolas sobre historia, que seria nesta perspectiva, ultrapassado: “Existe um
esquema tao repetido para contar a historia de alguns paises que basta misturar
chavées, mudar datas, nomes de nacGes colonizadas, poténcias opressoras, €
pronto. Vocé ji pode passar em qualquer prova de histéria na escola...”
(NARLOCH, 2011, p. 24). Narloch emprega estratégias textuais para criar o
“efeito de proximidade”, como por exemplo, usando o pronome pessoal
“voce”, mas apresenta-se distante do que postula, utilizando o “efeito de
legitimidade” dizendo usar historiografia recente da vertente da nova historia
para embasar o que suas concepgdes (NARLOCH, 2011, p. 25-206).

O ensino de historia atrasado seria aquele que é “simples e rapido, mas
também chato e quase sempre errado” (NARLOCH, 2011, p. 24) e seria um
“discurso tradicional” (NARLOCH, 2011, p. 33) que se utiliza de “chavdes”
que se assimilados “vocé pode passar em qualquer prova de histéria”, ja que
“os professores vao adorar as respostas” (NARLOCH, 2011, p. 26). Os
professores de histéria, para este autor, reproduziriam ideias, concepg¢des,

construidas no passado, portanto, defasadas. Por exemplo, sobre os indigenas,
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tomariam Florestan Fernandes que, em 1952, escreveu A Funcio Social da Guerra
na Sociedade Tupinambd e criou a tradicional visdo de que os indios sdo puros e os
conquistadores sdo cruéis e gananciosos (NARLOCH, 2011, p. 32).5

O autor confronta o que para ele seria “antigo” e “moderno” no
ensino de historia, procurando causar o “efeito de polémica” préprio do
“jornalismo dendncia”, em que se aponta de forma dramatizada o que pode set
considerado pelo publico como insélito ou absurdo, aquilo que estaria em
desordem, infringindo o 6bvio, o cientifico, o certo (CHARAUDEAU, 20006, p.
140-141). Este “jornalismo denuncia” costuma ser qualificado de
“sensacionalismo”, caracterizado no meio jornalistico pelo “peso das palavras”,
pelo uso de imagens fortes (CHARAUDEAU, 20006, p. 113). O autor diz que
sua intencdo ¢é provocar, denunciar, “jogar tomates na historiografia
politicamente correta”, apresentando "uma pequena coletinea de pesquisas
histéricas sérias, irritantes e desagradaveis, com o objetivo de enfurecer um
bom nimero de cidaddos" (NARLOCH, 2011, p. 27). Desta forma, visa-se
cooptar o sujeito-leitor, buscando fazé-lo querer-saber (o que serd que estd
errado no que é ensinado em histéria?), por meio de algum estimulo que
motive ou reforce um engajamento perceptivo, pois o leitor deve ficar atento a
perspectiva entio defendida pelo autor. Provavelmente por se utilizar destas
estratégias narrativas para produzir determinados “efeitos” o livro teve sua
edicio ampliada em 2011 (fonte que aqui utilizo) e jia venderam desde sua
publicacio, em 2009, aproximadamente 400 mil cépias.

Os “guias politicamente incorretos...” ndo sido novidades.® Narloch

abraca uma ideia da editora Regnery Publishing dos Estados Unidos que desde

5 Outro exemplo, sobre a guerra do Paraguai, parece, segundo Narloch, que os professores de
histéria tem um chip, e “basta em vez de apertar a barriga, pronunciar a expressio ‘Guerra do
Paraguai’, que dirdo sempre a mesma coisa” (NARLOCH, 2011, p. 173).

6 No Brasil, além deste “Guia”, temos: o “Guia Politicamente Incorreto da América Latina” de
Leandro Narloch e Duda Teixeira, publicado em 2011; o “Guia Politicamente Incorreto da

Filosofia” de Luiz Felipe Pondé, publicado em 2012 e¢ o “Guia Politicamente Incorreto da
Histéria do Mundo”, de Leandro Narloch, publicado em 2013.

Didlogos (Maringd. Online), v. 19, n.1, p. 345-367, jan.-abr./2015.



0 que pensam os alunos do ensino médio sobre o ensino de histéria... 351

2004 vem publicando uma cole¢io cujo pardmetro seria o de apontar ou
mesmo de denunciar o “politicamente correto” que dizem estar presente em
determinadas narrativas historicas, elaboradas por historiadores e professores
de histéria, sobre os Estados Unidos, o feminismo, o Islid, o socialismo, o
capitalismo, a grande depressao americana, a guerra civil americana etc. Até o
momento, somam-se 23 titulos e um argumento se faz presente nestes livros:
os discursos “de esquerda” sdo considerados inconsistentes, grotescos e
manipulativos. 7 Os  sujeitos “de esquerda”, todos os pesquisadores e
professores de historia, nesta perspectiva, formariam um conjunto homogéneo
que defende as mesmas causas, com argumentos sempre mal embasados,
desonestos, atrasados e anticientificos. Na contramio dos “esquerdistas” que
mentem, estes politicamente incorretos se autodenominam cientificos, adeptos
a verdade histérica, sem ideologias.

O argumento de Natloch é de que a histéria ensinada ¢é atrasada,
porque ndo ¢é cientifica, pois, se fosse, teria “mais cuidado ao falar de
consequéncias de uma légica financeira” e seria pautada em uma pesquisa que
ndo se importasse “com o uso ideolégico de suas conclusdes” (NARLOCH,
2011, p. 26). Dai que reivindica uma histéria “com olhar mais cientifico e mais
distante da discussdo politica” (NARLOCH, 2011, p. 175). Nesta historia que
Natloch considera anticientifica/esquerdista, “os ricos sé ganham o papel de
vildes — se fazem alguma bondade, é porque foram movidos por interesses”,

enquanto que “os pobres sdo eternamente do bem, vitimas da elite e das

7Trecho da sinopse do “Guia Politicamente Incorreto da Histéria do Vietna”: “A Guerra do
Vietni foi um fracasso, tragica e triste, pelo menos isso ¢ o que a midia e livros de histdria nos
querem fazer crer. No entanto, Phillip Jennings mostra o correto no Guia Politicamente
Incorreto da Guerra do Vietnd. Em mais esta "PIG" (sigla de Politically Incorrect Guide), Jennings
quebra mitos culturalmente aceitos e jargdes, as mentiras que os especialistas e professores de
esquerda tém dito por anos. A guerra do Vietnd foi a mais importante ¢ bem sucedida
campanha para derrotar o comunismo. Sem os sacrificios feitos e a coragem mostrada por
nossos militares, o mundo poderia ser um lugar diferente. O Guia Politicamente Incorreto da
Guerra do Vietna revela a verdade (...) de uma das guerras mais controversas da historia dos
EUA” (tradugio livre). Disponivel em: http://www.amazon.com/Politically-Incorrect-Guide-
Vietnam-Guides/dp/1596985674 /ref=pd_sim_b_3. Acessado: 16 abr. 2014.
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grandes poténcias, e s6 fazem besteira porque sdo obrigados a isso”, ou seja, a
histéria denominada pejorativamente pelo autor de politicamente correta seria
ideolégica, teria uma “estrutura simplista” porque pautada na luta de classes, “o
passado vira um jogo de interesses e apenas isso” (NARLOCH, 2011, p. 25). Ja
as “novas” informagdes histéricas veiculadas por Narloch seriam
“saborosamente desagradaveis para os que adotam o papel de vitimas ou bons

mocinhos” (NARLOCH, 2011, p. 26).

2 As narrativas dos alunos sobre o indigena a partir da leitura do “Guia”

Para o presente texto, tomo apenas um dos “mitos” da histéria do
Brasil apontados por Narloch: em relacdo ao indigena, intercalando o que o

autor considera e as apropriacoes dos alunos.

Tabela 1 - Opinido sobre o que o autor diz em relagdo ao indigena. Elaborado pela autora.

O indigena foi/é atrasado/ignorante? (de 138 alunos)
Qtde %
Sim 85 62%
Nio 44 32%
Nio responderam 9 6%

Um numero significativo de alunos concordou com o autor de que o
indigena brasileiro, na época da colonizagdo, era atrasado, e que o branco
europeu trouxe a civilizagdo, o avango e o progresso. E ainda: o indigena ainda
¢ atrasado e persiste em ndo se adequar a civilizacdo, ou ao capitalismo, nio
reconhecendo que sua cultura ou economia nio tem mais condi¢des de
sobtreviver, “undo tem como voltar atris”8 Subentendida nesta noc¢ao de atraso estd a

nocio de ignorancia. Considera o autor do “Guia’

8 Algumas falas dos alunos serdo acrescentadas em itdlico para ajudar a dar a dimensdo dos
argumentos apresentados, porém, ndo é nosso intuito, no presente texto, explorar as narrativas
com mais minucia.
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Até conheciam a agricultura, mas em geral era uma agricultura
rudimentar, pouco intensiva e restrita a rogas de amendoim e
mandioca. Dependendo da sorte na caga e na coleta, passavam
por periodos de fome. Nio desenvolveram tecnologias de
transporte. Nao conbheciam a roda. A roda. NARLOCH, 2011, p.
48) Grifo meu.

Dos 85 alunos, 33 alunos lembraram-se de mencionar que o
indigena nio inventou nem a roda: “eles nio se esforcavam, sé viviam
pensando em cagar e pescar, nio tiveram a capacidade de inventar nem a
roda”; “eu acho que o indio nio ¢é desenvolvido, nio conseguiu inventar a
roda... e ainda hoje ele resiste ao progresso”.? Tanto na reportagem como
no livro, o autor entende que a nog¢ao de que a populacio indigena foi
praticamente dizimada na época da colonizacdo seria um mito. Segundo
ele, “hoje, na média, 8% do genoma dos brasileiros tem origem indigena”,
0 que provaria sua tese: “Se pudéssemos organizar esses genes em
individuos cem por cento brancos, negros ou amerindios, 8% dos
brasileiros dariam 15,2 milhdes de pessoas, ou mais de quatro vezes a
populacio indigena de 1500”7 (NARLOCH, 2011, p. 47). Ou seja, nesta
linha de pensamento, os indigenas nido foram mortos pelos brancos, pois
seu nimero populacional aumentou muito. E ainda: “Até pouco tempo
atrds, a histéria do Brasil admitia sé dois personagens indigenas: ou a
vitima passiva ou o selvagem rebelde. Mas uma nova figura surgiu: o indio
colonial, aquele que se mudou para as cidades e adotou um nome
portugués” (NARLOCH, 2010, p. 62). Desta forma, ndo houve “matanca
de indigenas por parte dos brancos”, mas o préprio indigena que resolveu

civilizar-se, mudando para as cidades “Em Sio Paulo, censos de 1798 a

9 Interessante perceber, que o excerto acima se refere ao livro, e nido a reportagem da
revista de consumo, mas no momento de entrevista com os grupos focais, os oito alunos
que leram o livro introduziam esta informagio na “conversa”, o que era corroborado pelos
outros que nio leram o livro. Assim aconteceu também com outros temas, havendo entio,
uma articulagdo entre revista e livro, elaborada pelos préprios estudantes nos grupos
focais.
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1803 mostram centenas de indios com endereco, nome portugués e
profissao” (NARLOCH, 2010, p. 62).10
Para o autor, em uma frase disposta em um dos subtitulos, “quem mais
matou indios foram os indios” (NARLOCH, 2011, p. 34), um argumento
também bastante repetido pelos alunos (42 dos 85 alunos): “Os indigenas
gostavam de guerrear... eles mesmos se matavam”; “Os indigenas usavam a
amizade com o branco para ter aliado na guerra”.
Eu acho que o autor esta certo... o indio ¢ de natureza selvagem...
minha tia disse que 14 onde ela mora.. [onde? pergunta a
moderadora] Mato Grosso do Sul... ndo lembro o nome da cidade...
tipo parece Dourados [talvez Douradina| acho... os indios... por
causa de qualquer coisa... tio guerreando... invadem os lugares...

sequestram... sequestram ndo... ¢h... [fazem refém! diz outro aluno]
isso... fazem refém... entdo eles gostam de guerrear até hoje.

Natloch acredita que a escola vem ensinando de forma equivocada,
fazendo “acreditar que os nativos da América viviam em harmonia entre si e
em equilibrio com a natureza até os portugueses chegarem”, e que foram os
portugueses que travaram guerras e destruiram plantas, animais, pessoas e
culturas (NARLOCH, 2011, p. 33). Nao ¢é nada disso, — diz Narloch —, os
indigenas gostavam dos europeus, pois obtiveram vantagens por meio do
branco, e, como “muitos indios deviam achar chato viver nas tribos ou nas
aldeias dos padres”, optavam em “ficar com os brancos, misturar-se a eles e
desfrutar das novidades que traziam” (NARLOCH, 2011, p. 33). Para Narloch,
“antes dos portugueses chegarem, os indios ja haviam extinguido muitas
espécies e feito um belo estrago nas florestas brasileiras” (NARLOCH, 2011, p.
54). Os indigenas, quanto as florestas, s6 “ndo acabaram com elas

completamente, é porque eram poucos para uma floresta tio grande”
bl

1% Ainda no livro: “As tribos passaram mesmo por um esvaziamento, mas nio sé por causa de
doengas e ataques. Costuma-se deixar de fora da conta o indio colonial, aquele que largou a
tribo, adotou um nome portugués e foi compor a conhecida miscigenagio brasileira ao lado de
brancos, negros e mesticos — e cujos filhos, pouco tempo depois, ja ndo se identificavam como
indios” (NARLOCH, 2011, p. 42).
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(NARLOCH, 2011, p. 54). O autor entende que muitos lideres indigenas hoje
afirmam que o homem branco destruiu a natureza, mas que este seria apenas
mais um discurso que acoberta o real: “os portugueses criaram leis ambientais
para o territorio brasileiro ja no século 16” (NARLOCH, 2011, p. 57).

Dos 85 estudantes, 36 destacaram que sempre se ensinou que o

3]

indigena tem uma relagdo sistémica com a natureza, “curte a natureza”, “gosta da

3]

natureza, se misturando com ela”, mas agora, depois da leitura do “Guia”, “descobr:

3]

qgue o indio ndo cuidava da natureza”, e, na verdade, “o indio destruia a natureza”. E

“«

ainda, um aluno reproduziu literalmente um dos subtitulos do livro: “os

portugueses ensinaram os indios a preservar a floresta”.

Tabela 2 - Argumentos mais usados de concordancia com Narloch em relagdo ao indigena.
Elaborado pela autora.

Concordincia com o autor (de 85 alunos)!
Qtde %
Os europeus niao matavam tanto indigenas 42 38%
Os indigenas destruiram as florestas 36 32%
Os indigenas foram/sdo atrasados 33 30%

Dos 44 alunos que nio concordaram com a afirmativa do autor — nove
ndo se manifestaram nem a favor e nem contra as concep¢des do autor —: 1) 12
oscilaram entre defender e criticar os argumentos do autor ou entdo ficaram na
davida, “wdo sei se ela |a matétia] estd certa ou errada, mas deixa a gente pensando sobre o
assunto...”; 2) 23 compreendem que o autor é anacronico, ‘ndo contextualiza o
indio”, “vé os indigenas com o olbar de hoje”; “mas o indigena matava animais para comer,
nao para acabar com a natureza’; 3) apenas dez alunos entenderam que os
argumentos do autor sdo conservadores, “a /uta pela terra do indio ainda continua,

entao ¢ melhor falar que ele ¢ atrasado, que nio sabe fager a terra produzir, que ele ndo

merece a terra, que ele ¢ ignorante, que destrdi a natureza”; “achei esta visdao muito

1 Tabela de referéncia cruzada. Um aluno poderia reforgar mais de um argumento.
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conservadora™;, “um livro deste 50 mostra coisas que interessam pra um determinado grupo”.
Destes 10 alunos, um falou sobte a escola: “Nao s¢/ se a escola ensina errado, mas

esta revista me parece tipo sensacionalista... acho... tipo pra vender”.

Tabela 3 - Argumentos mais usados de discordancia com Narloch em relagdo ao indigena. Elaborado

pela autora.
Discordincia com o autor (de 44 alunos)!?
Qtde %
O autor nio vé o contexto historico 23 51%
Duvida/oscilagio 12 27%
O autor/a midia é conservador(a) 10 22%

A partit destes resultados, procurei entender o alto indice de
concordancia com as ideias de Natloch. O suporte de comunica¢io do “Guia”
quando oz /ine e mesmo o tipo de narrativa empregada no livro, parece ser mais
compativel com o universo cultural dos alunos nesta faixa etiria, na medida em
que a producio, a circulagio e o consumo de formas simbdlicas por meio das
midias passaram a ocupar um lugar consideravel nos ultimos anos e outras
racionalidades e sensibilidades foram produzidas no swperdvit de estimulos
(MARTIN-BARBERO, 1999). Deve-se também levar em conta que a escola em
que foi realizada a pesquisa situa-se em Londrina, uma cidade de 80 anos, de
aproximadamente 600 mil habitantes, que cultua os denominados “pioneiros”,
entendidos como aqueles que chegaram primeiro na regiio e¢/ou fazendeiros de
café. Estes sdo vistos com todas as virtudes do herdi, que tiveram a capacidade
de, com coragem, explorar o local, desbravar a mata, plantar café, assumindo
varios perigos ligados a natureza, edificando uma cidade destinada ao progresso.
E comum que sejam reconhecidos como “pioneiros” apenas os membros de
familias que compdem a elite londrinense, homens e brancos, ou seja, ndo se

tem na narrativa histérica da localidade a valorizacdo dos indios Kaingang, Xeta

12 Tabela de referéncia cruzada. Um aluno poderia reforgar mais de um argumento.
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e Guarani que aqui habitavam e ainda habitam. E ainda: estes alunos estdo
habituados a visualizarem indigenas, principalmente mulheres e criancas,
proximos a escola, no conhecido “Cal¢adio” da cidade, vendendo balaios e
plantas ou entdo pedindo esmolas o que para os alunos, parece corroborar os
argumentos do autor de que o indigena ndo tem wontade de trabalhar. Ao se
deparar no seu cotidiano com uma problematica — os indigenas presentes no
“Cal¢adio”, nos sinaleiros, nas esquinas da cidade, acampados préximos a
prefeitura municipal — os alunos tendem a ser cooptados pela narrativa de
Narloch, pois encontram, mesmo que de forma equivoca, ancoragem entre suas
vivéncias e saberes com o que este autor defende.

Tanto Natloch quanto os alunos que com ele concordaram, a meu ver,
nio compreendem a questdo indigena em sua historicidade. De forma
anacronica, pensam o indigena do passado e do presente por intermédio de
valores e comportamentos tomando sua propria cultura como referéncia. Neste
processo, passam a julgar a cultura indigena repetindo algumas crencas que
naturalizam o indigena como ser avesso ao esforco ou sactificio do trabalho,
portanto, contrario ao progresso ou ao empreendedorismo. Segundo um aluno:
“O indigena ndao combina com a cidade |de Londrina]”. Ou seja, considerada
progressista, principalmente pelas mios do “pioneiro”, o indigena, literalmente,
destoaria da realidade. Parece que a construcdo de uma literacia histérica nio se
deu de forma satisfatéria no caso dos 85 alunos, ou em outras palavras, para os
alunos foi problematico mobilizar um modo especifico de “ler” o mundo em
acordo com a 6tica da histéria.

No campo da educacido histérica, a literacia histérica seria um

letramento ou alfabetizac¢do especifica da histérial3, um raciocinio histérico,

1 Uso o termo literacia histérica no sentido apresentado por Peter Lee, do qual Isabel Barca
compreende como sendo uma vertente da consciéncia histérica (BARCA, 20006). Ou seja, ao
falar de “alfabetizagdo”, pressupGe-se um processo de aprendizagem, diferente de consciéncia
histérica que nio necessariamente se constréi por intermédio da escolarizagio.
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e que, por isso mesmo, parte de procedimentos relativos a histéria (LEE,
2006). Esta légica histérica demanda “saber entender — ou procurar
entender — o “Nos” e os “Outros”, em diferentes tempos, em diferentes
espagos” (BARCA, 2005, p. 16). As respostas dos alunos demonstraram a
dificuldade em reconstruirem os objetivos, os valores, as ctencas do outro —
o indigena —, compreendendo que estes podem ser diferentes dos seus.
Peter Lee entende que este procedimento de compreensio, que denomina
de empatia histérica, integra a literacia histérica, e a destaca como
“disposi¢ao” (reconhecimento de que ac¢bes e pensamentos sdo proprios de
um contexto histérico) e como “realizagdo” (compreensio da intengido dos
sujeitos nas agées humanas em outro contexto temporal) (LEE, 2003, p. 20-
21). Desta forma, a empatia histérica remete a compreensio contextualizada
do outro que viveu no passado, mas também do outro que vive no presente
e predispoe a problematizagio e contextualiza¢do do eu inserido no mundo
e na interacdo com os outros. Neste sentido da empatia histérica, alguns
questionamentos poderiam ser levantados, considerando “o que eu faria, o
que eu pensaria, se fosse aquele sujeito, naquela cultura, naquela época...”
Porque os indigenas no periodo pré-colonizacio inventariam a roda? Quais
necessidades fariam com que ele inventasse a roda? Os supostos 8% do
genoma dos brasileiros de origem indigena comprovariam uma colonizagio
realizada sem conflitos? As guerras entre comunidades indigenas podem ser
justificadas da mesma forma que a exploragio e subjugacio da cultura
indigena pelos brancos? O que teria mudado e o que teria permanecido
entre o passado e¢ o presente em relagio aos indigenas? Como ocorreu a
colonizagdo da regido londrinense considerando a cultura indigena aqui
existente? Quais alternativas de sobrevivéncia teriam atualmente o indigena
da regido de Londrina? Sdo questSes que podem ser elaboradas a partir do

conhecimento prévio que este aluno aptresenta sobre o indigena, no caso,
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em acordo com a sua apropriagio do “Guia”, para entdo prospectivar
praticas de ensino e aprendizado histérico fundamentadas (o que de fato

foi posteriormente realizado).

A vivéncia cotidiana do aluno, seus contatos pessoais com
familiares, amigos, a interacio com a midia levam-no a
formular conceitos espontineos que carecem de forma de
explicitagdo a ser construidas no processo de aprendizagem
formal. Nesse processo, os mesmos instrumentos que levam a
construgdo dos conceitos espontineos podem ser retomados
para a caminhada em dire¢do a construgdo dos conceitos
cientificos (ABUD, 2005, p. 312).

Ha que se destacar que a tendéncia de ver a questdo indigena de forma
anistérica ndo pode ser atribuida tio somente ao trabalho do professor de
histéria. Como observado por mim e pelos estagiarios, a professora-titular!4 — a
mesma em todas as turmas envolvidas nesta pesquisa —, costuma tratar da
questao indigena utilizando fontes histéricas, inclusive realizando visita ao
museu histérico de Londrina para a critica da narrativa exposicio museal.
Assim, a referida professora orienta sua pratica no sentido de construir uma
literacia histérica, na medida em que esta implica em “uma leitura
contextualizada do passado a partir da evidéncia fornecida por variadissimas
fontes” (BARCA, 2000, p. 95). Para Peter Lee, a literacia historica demanda um
“compromisso de indagacdo” com as “marcas de identificacdo” da historia,
como: passado, acontecimento, evento, causa, mudanga etc., “o que requer um
conceito de evidéncia” (LEE, 2006, p. 136), com o qual, as problematiza¢des
acima mencionadas podem ser trabalhadas.

Quando questionei nos grupos focais se a professora de histéria havia
trabalhado a questdo indigena conforme estava no “Guia”, obtive as seguintes

respostas:

14 A professora em questdo tem 18 anos de magistério. Formada em histéria na Universidade
Estadual de Londrina, tem especializacdo em Gestao Escolar: administragio, supervisio e orientacio

(Unopar).
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Tabela 4 - Argumentos mais usados na correspondéncia entre o que diz 0 “Guia” e o que disse a
professora de histéria. Elaborado pela autora.

Relagdes entre o que o guia e a professora ensina sobre o indigena
(de 138 alunos)!®
Qtde %
Professora ensina certo, mas nido quanto a questio do indigena 51 37%
Professor ensinou certo 48 35%
N3ao lembra o que a professora ensinou 22 16%
Professora ensinou errado 13 9%
Nio sabe 04 3%

Vé-se que a maioria dos alunos percebeu que o “Guia” traz uma
perspectiva destoante do que a professora trabalha em sala de aula. Embora,
como dito, 85 dos 138 alunos tenham concordado com o “Guia” em relacio
aos indigenas, apenas 13 alunos entenderam que a professora tenha se
equivocado quanto a tematica. Outros 51 alunos relativizaram a discrepancia
entre a forma de lidar com o tema do “Guia” e da professora dizendo que
apenas quanto ao indigena esta “ndo soube ensinar”. Um grande numero, 22
alunos, disse nio lembrar como a professora de histéria trabalhou a questio
do indigena. Isto, talvez porque este seria um assunto apropriado em termos
curriculares para o quinto ano do ensino fundamental e para o primeiro ano
do ensino médio. Mesmo no primeiro ano do ensino médio, ha que se
destacar que a pesquisa foi realizada no més de novembro (2012), e a questdo
indigena costuma ser apresentada no inicio do ano letivo. Mesmo que a
professora tenha explorado fontes histéricas em sala de aula, o
“esquecimento” sobre o assunto possivelmente pde em cena que: “os
processos de aprendizado histérico ndo ocorrem apenas no ensino de
Histéria, mas nos mais diversos e complexos contextos da vida concreta dos

aprendizes...” (RUSEN, 2007, p. 91), e, assim, se subentende que o aluno

15 - . .
Tabela de referéncia cruzada. Um aluno poderia refor¢ar mais de um argumento.
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domina saberes historicos provindos de multiplas esferas sociais, no caso,
tecendo associacées com o “Guia”.

Evidentemente, esta tabulagio de respostas confere com uma
aproximacio quanto as no¢Ges dos alunos. Devemos considerar que pode tet
ocorrido certo receio em se questionar o que a professora de historia
trabalhou em sala de aula. Entretanto, os dados nos fazem ver que o “Guia”
tem muita aceita¢do dos alunos e que assim, os conhecimentos histéricos que
a professora procura construir podem ndo ter o mesmo peso de
convencimento que aqueles apresentados pelo “Guia” com a formatagao mais

adequada ao universo cultural do jovem.

Consideragdes finais

Segundo Risen, um modelo de interpretacdo critica diz respeito a
abrir “espaco para outros e novos modelos de interpreta¢do” histérica
(RUSEN, 2007, p. 55), problematizando modelos precedentes, rompendo
com continuidades (RUSEN, 2007, p. 56). No contexto de minha pesquisa,
os alunos de ensino médio mostraram nos debates a propensio de
questionar, duvidar, negar, e, por isso mesmo, interessa a tais sujeitos
descobrir lapsos, rupturas, erros, “furos” da histéria que aprenderam no
decorrer de sua escolarizagdo. Na medida em que o “Guia” afirma romper
com a posi¢ido pré-existente que considera ser pautada na tradicio, da qual o
professor de historia e o livro didatico sio canais de reproducio, os alunos
de ensino médio terminam por entender a argumentacdo deste livro como
também “critica” e, por isso mesmo, pertinente. No entanto, o fato de
predominar um modelo de interpretagio critica ndo  significa,
necessariamente, a possibilidade de critica da realidade existente por meio
de um raciocinio histérico (literacia historica). A constituicdo critica de

sentido talvez ndo se consubstancie em uma garantia de ancoragem para
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uma explicacdo histérica mais elaborada, sustentada principalmente pela
perspectiva de mudanga, processo, alteridade, da qual Riisen denominada de
constituicdo genética de sentido (2001; 2007; 2010; 2012).

Em termos de objetividade como racionalidade metddica da ciéncia
histérica, Narloch utiliza a historiografia apenas para legitimar sua critica
aos conhecimentos histéricos que considera ultrapassados, em especial,
aqueles que supdem que sejam divulgados na escola pelo professor de
historia. Nao ha um trabalho com as fontes histéricas e nem mesmo com
esta historiografia utilizada. Porém, se Narloch explorasse as fontes
historicas, isto nido garantiria um trabalho historiografico, na medida em que
a histéria ndo é o registro de acontecimentos passados, mas sim o que
denominamos de registro ou narrativa “significativa”, ou seja, as fontes
documentais sdo evidéncias do passado a serem interpretadas, e nio seu
“retrato” fiel. Em razao disto, o uso da fonte histérica como evidéncia,
inclusive em sala de aula na construcido de uma literacia histérica, possibilita
uma plausibilidade ou inteligibilidade histérica, “nio constitui um dado final
a que possamos recorrer para comprovar a verdade de juizos histéricos”
(WALSH, 1978, p. 20).

Na concepcio de Natloch, os historiadores e, em especial, os
professores de histéria, mentem, por serem “de esquerda”, pot se pautarem
em determinada ideologia. E assim, por meio de recursos jornalisticos,
procura impor a sua verdade, que considera destituida de ideologia,
imparcial e cientifica. Para ele, a verdade ou a objetividade da maioria dos
historiadores nio existe, sendo que apenas um grupo destes consegue
considerar a verdadeira histéria: “Uma nova geracdo de pesquisadores
destréi mitos e revela o verdadeiro passado do Brasil: um pafs mais forte,

mais complexo e bem mais humano do que ensinaram na escola”

(NARLOCH, 2010).
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Compreendo que historiador ndo consegue ser imparcial em sua
pesquisa, ¢ que as disputas/discorddncias historiogrificas sio bem-vindas
neste campo investigativo. Contudo, as explicagbes histéricas, entio
construidas pelos rigores de uma metodologia especifica que tem como base
as evidéncias, precisam seguir o que Riisen entende como intersubjetividade.
Mesmo considerando a natureza multiperspectivada do conhecimento
histérico, nem todas as perspectivas sao validas, se nido se orientam pelos
principios fundamentais da historiografia: as conclusdes a que se chega siao
alcancadas levando-se em conta o que outros historiadores jd escreveram e
partilharam como sendo plausiveis e o conhecimento histérico deve regular-
se pela ética e/ou alteridade. Os sujeitos ou as culturas devem ser
compreendidos conforme o contexto ou o processo histérico de sua
producio e “julgados” conforme sua dindmica histérico/social capaz de
promover o respeito a dignidade humana (RUSEN, 1996, p. 98), j4 que a
empatia histérica significa a compreensdo histérica, e nio que todas as
culturas devam ser “aceitas” (LEE, 2003, p. 20).

Isabel Barca, ao tratar da multiperspectividade nas concepcSes de
adolescentes, entende que o termo remete ao cariter de provisoriedade do
conhecimento histérico, pois os juizos de valor sdo intrinsecos aos sujeitos e
o conhecimento histérico estd em constante reformulacio/descoberta. Para
esta pesquisadora, a multiperspectividade abarca tanto a objetividade como a
subjetividade, mas a histéria como pontos de vista ou opiniGes, nio teria
qualquer significado para a vida pratica dos alunos, pois estes “precisam
exercitar um pensamento critico”, ou seja, selecionando “respostas mais
adequadas sobre o real, passado e presente” (BARCA, 2001, p. 30).

Jorn Risen destaca a importancia do tipo de narrativa que se usa, ou
em outras palavras, as formas de apresentacio da narrativa (RUSEN, 2007,

p. 20). Considera Riisen, que a estética e a retdrica sdo elementos proprios
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da narrativa histérica, ambas dizem respeito a “for¢a de convencimento da
percepcao sensivel” (RUSEN, 2007, p. 29), e, podemos considerar que a
narrativa de Narloch confere tanto com a estética como com a retdrica,
apesar de nio ser plausivel do ponto de vista do historiador, — embora seja
plausivel do ponto de vista do jornalista —, e de nio empreender o
movimento da intersubjetividade, isto é, o consenso historiografico de que
algo aconteceu realmente ou que algo deve ser considerado “histérico”, ou
entdo considerado antiético. Ainda segundo Risen, a qualidade retérica de
um texto, “em sua estrutura de interpelacio” em relagdo ao publico,
interfere nas intengdes, portanto, nas acdes do mesmo (RUSEN, 2007, p-
35), o que significa que a perspectiva anacronica, descontextualizada e
preconceituosa de Narloch em relacio aos indigenas tanto da fase de
colonizagio como do momento atual, provavelmente dificultard no leitor
uma tomada de posi¢io que resulte em acSes positivas pautadas no
reconhecimento da alteridade.

Beatriz Sarlo entende que esta histéria de grande circulagdo — como
a construida por Leandro Narloch —, termina por se distanciar da histéria
académica por nio haver a intersubjetividade, ou em suas palavras, uma
supervisio entre os pares sobre as modalidades de reconstituicio do
passado que torna aceitavel o que é entdo produzido. A histéria de grande
circulagio “escuta os sentidos comuns do presente, atende as crengas de seu
publico e orienta-se em fun¢io delas” (SARLO, 2007, p. 13), ou seja,
procura estar ao gosto do consumidor, nio destoar do interesse de seu
publico, e assim, “ndo apresentam contradicbes com o senso comum de
seus leitores. Mas o sustentam e se sustentam nele” (SARLO, 2007, p. 15).
Por isso, a “férmula explicativa” deste tipo de histéria de massas tem um
principio organizador simplério ao invés de multiplo, uma argumentacio

nitida e imp&e unidade sobre as descontinuidades (SARLO, 2007, p. 14).
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Menos regulada “pelo oficio e pelo método” (SARLO, 2007, p. 14), as
modalidades nio académicas do texto histérico “ndo oferecem um sistema
de hipéteses, mas certezas” (SARLO, 2007, p. 15).

Risen entende que ¢é basilar analisar as formas e funcdes do
conhecimento histérico na vida cotidiana, que aparecem nas opinides
publicas, nas representacbes dos meios de comunica¢do, nos museus e
outros diversos campos (RUSEN, 2010, p. 32), para que a partir deste
procedimento, o historiador possa rever as formas de apresentacdo de sua
pesquisa, na medida em que o grande publico “ndo pode digerir a producio
de uma disciplina profissional altamente especializada da histéria
profissional sem mediagcdo” e as ‘“habilidades normais adquiridas pelo
historiador profissional ndo sdo suficientes para a execu¢ido dessa mediaciao”
(RUSEN, 2010, p. 33). Também Satlo critica o fato de que a histéria
académica estaria “mais preocupada com regras internas do que com a
busca de legitimacSes externas que, se sdo alcancadas por um historiador
académico, podem até originar a desconfianca de seus pares” (SARLO,
2007, p. 15). Risen percebe que a relevancia cognitiva como capacidade
explicativa do conteddo empirico e a relevancia comunicativa como
capacidade de “dirigir-se a alguém mediante o pensamento histérico” sio
questdes interdependentes e que se inserem nos processos culturais da vida
humana, j4 que constituem sentidos (RUSEN, 2007, p. 28-29). Como o
historiador parece nio realizar a media¢do entre o conhecimento histérico
produzido academicamente e a vida pratica, ou entio, nido construiu as
habilidades adequadas para tal, Narloch soube ocupar este lugar por
intermédio de sua narrativa, capaz de mobilizar no leitor variadas
associa¢des, estas, relacionadas as suas experiéncias e/ou aos saberes que
costumam circular na sociedade e que estio associados aos interesses de

determinados grupos sociais.
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