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Multiperspective in history teaching

Abstract: This article summarises studies on the role of multiperspectivity in History Teaching, articulating references

from the Theory and Philosophy of History. Contributions from authors such as Chladenius, Bergmann, Riisen and

Walsh were analysed to understand the concepts of point of view, perspectivity and multiperspectivity. A theoretical

synthesis is proposed that integrates the objectivity and subjectivity of historical knowledge with student learning,

considering elements of historical thinking. The limits and challenges of multiperspectivity in teaching are also

discussed, as well as its contributions to the formation of historical consciousness and possible avenues for future

research in History Didactics.
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La multiperspectiva en la ensefianza de la historia

Resumen: El ensayo reflexiona sobre la negacion sistematica de los conocimientos producidos en el campo de la

enseflanza de la Historia por parte de los formadores en los cursos de licenciatura en Brasil y los impasses derivados de

esta postura. Discute el concepto de negacionismo y analiza si tal término se aplica a la situacion, sefialando los

desafios y potenciales para la formacion de los profesionales de Historia. En primer lugar, presentamos los términos del

problema y la hipotesis. Luego, desarrollamos la proposicion sobre el negacionismo de los formadores. Finalmente,

proponemos elementos que pueden favorecer el dialogo necesario.

Palabras clave: didactica de la historia; multiperspectividad; punto de vista; ensefianza de historia; aprendizaje

histdrico.

A multiperspectividade na didatica da histéria

Resumo: Este artigo sintetiza estudos sobre o papel da multiperspectividade na Didatica da Histéria, articulando referéncias da Teoria

¢ Filosofia da Histéria. Foram analisadas contribuigdes de autores como Chladenius, Bergmann, Riisen ¢ Walsh para compreender os

conceitos de ponto de vista, perspectividade ¢ multiperspectividade. Propde-se uma sintese tedrica que integra a objetividade ¢

subjetividade do conhecimento histérico a aprendizagem dos estudantes, considerando elementos do pensamento histérico. Discute-se

ainda os limites e desafios da multiperspectividade no ensino, bem como suas contribui¢des para a formagao de consciéncia historica e

possiveis caminhos para pesquisas futuras na Didatica da Historia.
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Nas ultimas décadas, a nogdo de multiperspectividade tem ganhado destaque nos debates
sobre o ensino de Historia, especialmente nas discussoes sobre a formagao do pensamento histdrico,
o papel da memoria e a construgdo de narrativas plurais (Gago, 2020; Wansink et al, 2018).
Fundamentada na ideia de que os sujeitos histdricos, bem como os sujeitos que ensinam e aprendem
Historia, situam-se em posicdes diversas e produzem compreensdes distintas sobre os
acontecimentos, a multiperspectividade representa nao apenas um principio para a diversidade, mas
também uma questdo epistemoldgica da Histdria e um desafio metddico para a Didatica da Historia
(Riisen, 2012). Nesse contexto, o conceito de ponto de vista na Histdria, muitas vezes tratado de
forma intuitiva ou associada a ideia de opinido, revela-se parte importante em uma abordagem da
aprendizagem historica que contempla as questdes epistemologicas de sua propria ciéncia e da
diversidade de vozes, fontes e temas que cada periodo historico insere na historiografia (Bergmann,
2016; Riisen, 2012).

Ao longo da historiografia contemporanea e da literatura sobre ensino de Historia, observa-
se uma valorizagdo crescente das abordagens que promovem o didlogo entre diferentes
experiéncias, narrativas e fontes, sobretudo em contextos marcados por conflitos de memodria,
disputas identitarias e reivindicagdes de reconhecimento (Kohl, 2018; Ramos, 2016). Entretanto,
nem sempre os conceitos que sustentam essas propostas sao claramente definidos ou explorados em
sua complexidade. E o caso do conceito de ponto de vista, frequentemente confundido com opinido
ou posicionamento ideoldgico, o que pode gerar imprecisdes tanto no plano tedrico quanto no
ensino de Historia (Gago, 2020; Walsh 1978). Por isso, ao discutir o lugar do ponto de vista e da
perspectividade historica, Gago (2020) define que a perspectiva em Historia € realizada com base
no debate critico, dialogico e multiplo, do qual o ponto de vista ¢ participe ao ser reconhecido,
consciente e questionado sobre seus objetivos e destinacao.

A multiperspectividade constituiu-se, nas ultimas décadas, como um dos caminhos possiveis
para se refletir o ponto de vista na aprendizagem historica e neste artigo ¢ pensado a partir de trés
niveis de perspectividade definidos pelo historiador alemao Klaus Bergmann (2016, p. 12): dos
contemporaneos aos fatos (multiperspectiva), dos que nasceram depois e interpretaram estes fatos
(controvérsias) e para aqueles que se orientam com base nestas perspectivas para seu presente
(pluralidade). Ancorar-se na ampliacdo de perspectivas ¢ acrescentar novos temas € sujeitos no
ensino de historia, mas nao somente isso. O trabalho com a multiperspectividade ¢ caracterizado
também pelo contato dos elementos da objetividade e da subjetividade dos estudantes e dos sujeitos
historicos, isto €, o trabalho com as questdes metodologicas das fontes historicas e o significado

atribuido por eles ao contetido estudado (Riisen, 2012).
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Como mostrou Johann Martin Chladenius (2013), em sua teoria sobre a Histdria, o ponto de
vista nao ¢ mero acidente da observagao, mas condi¢do constitutiva de todo conhecimento historico,
uma vez que todo entendimento do passado ¢ mediado pela posi¢do cultural, social e temporal,
daquele que observa. Segundo Koselleck ¢ incontestavel ao dizer que “toda afirmacao historica esta
associada a um determinado ponto de vista” (2006, p. 161). Nesse sentido, compreender como se
constitui o ponto de vista para Historia enquanto ciéncia, transporta-se para a reflexdo de como
trabalhar com este conceito nas aulas de historia, justamente por ser um elemento constitutivo da
producdo do conhecimento histdrico e do pensamento historico.

Grande parte da literatura tem se concentrado no pluralismo, isto é, na ampliacdo de vozes
sobre o passado e na utilizagao de diferentes fontes, muitas vezes explorando de forma especifica as
concepgoes dos olhares que se tem sobre o passado, de qual lugar especifico se fala e a forma
historica e social que se tem nas narrativas historicas e historiograficas. Além disso, a bibliografia
existente tem avangado ndo sé nesses temas, mas também nas discussdes sobre os pressupostos
filosoficos e epistemoldgicos envolvidos em como se fundamentam para a ciéncia historica a
questao da perspectividade na aprendizagem historica em ambientes de escolarizagdo formal (Gago,
2020; Wansink et al, 2018).

E, embora existam pesquisas que buscam sistematizar o conceito de multiperspectividade no
campo da Didatica da Historia e discussoes tedricas sobre os fundamentos da perspectividade como
categoria de analise histdrica, ainda persistem lacunas sobre sua implica¢ao nos processos de ensino
e aprendizagem. Diante disso, o presente artigo parte da seguinte pergunta de pesquisa: de que
maneira podemos conceituar o ponto de vista no campo da Historia e da aprendizagem historica, de
modo estruturar a concep¢do de multiperspectividade, articulando seus fundamentos
epistemologicos e suas implicagdes para a aprendizagem historica no contexto escolar?

Em resposta a essa indagagao, foi realizada uma sintese tedrica que buscou dialogar com os
campos da teoria da histéria e de sua propria filosofia na articulagdo com a Didatica da Historia.
Para isso, o artigo foi organizado em trés partes. Na primeira parte, realiza-se um resgate sobre as
pesquisas em Didatica da Historia e que envolvem a questdo da multiperspectividade no Brasil e
outras pesquisas internacionais. Na segunda parte aborda-se os argumentos de teoricos e filésofos
da Historia que compdem a questdo da perspectiva na Historia. Na ultima parte ¢ apresentada a
sintese desses argumentos pensada a partir da reflexdo com a Didatica da Historia.

O objetivo deste artigo ¢é, portanto, apresentar esta proposta de sistematizacdo conceitual
para a perspectividade historica (multiperspectividade, controvérsias e pluralidade) que permita
compreender o ponto de vista ndo apenas como uma expressao subjetiva, mas como uma categoria

analitica e parte integrante do pensamento historico, da producdo do conhecimento historico e da
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aprendizagem historica. Possibilitando aos estudantes o acesso as questdes teoricas e metodologicas
de como se constitui a Histéria enquanto ciéncia, ou seja, o que caracteriza a objetividade histdrica,
sem excluir as relagdes subjetivas existentes na relagao dos sujeitos com a Historia. Portanto, ao
articular contribuigdes tedricas aqui realizadas, buscou-se contribuir para o avango do debate sobre
as potencialidades e os limites da multiperspectividade como parte integrante de um método para as

aulas de Historia (Riisen, 2012).

A multiperspectividade e as pesquisas em Didatica da Historia

Wansink et al. definem a multiperspectividade tanto para a histéria como para seu ensino
como como “a consideragdo de vdarias perspectivas de sujeitos em um determinado objeto
‘historico’' (2018, p. 497), pois a narrativa historica ndo é algo previamente dado ou definido, mas
uma reconstru¢do do passado (Gago, 2020; Riisen, 2015). Este conceito se originou nas discussoes
realizadas no campo da Didatica da Historia da Alemanha por ocasido da reformulacdo tedrica e
didatica ocorrida a partir dos anos de 1960 e sob inspiracdo da ampliacdo historiografica dos
Annales (Bergmann, 2016). A abertura proposta pelos franceses aliada a concepgdao da
fundamentacdo da Didéatica da Histéria na ciéncia histdrica, isto €, em sua propria teoria,
possibilitou, segundo Bergmann (2016) que essa ampliagdo historica chegasse também as aulas de
historia.

Apesar de ser considerado um tema central para a aprendizagem historica e ser discutido de
diversas formas no ensino de Historia a partir da ampliacdo tematica, a abordagem especifica sobre
a multiperspectividade ¢ relativamente nova para a aprendizagem histdrica (Bergmann, 2016). E no
Brasil, os estudos sobre o tema também sdo recentes. Um levantamento realizado em bancos de
dados nacionais® apresentou duas teses e trés dissertagdes que abordam o tema (Souza, 2014,
Oliveira, 2016; Silva, 2018; Amaral, 2021; Silva, 2022). As investigagdes de Souza (2014), Oliveira
(2016) e Silva (2018) exploraram a aprendizagem historica de estudantes a partir de fontes
histéricas audiovisuais. Essas pesquisas apresentaram caminhos distindos para se pensar a
aprendizagem histérica em ambientes de escolarizagdo, mas em comum valorizam o uso de recursos
audiovisuais como filmes e videos para mobilizar a formac¢do da consciéncia historica dos
estudantes, com destaque para o desenvolvimento de competéncias especificas do pensamento

histérico e da ciéncia  histérica como intencionalidade, objetividade, empatia e

“\We define multiperspectivity in the context of history and history education as the consideration of multiple subject
perspectives on a particular “historical” object.” (Wansink et al., 2018, p. 497).

’Pesquisa realizada nos portais em janeiro de 2025 nos portais: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) e Catalogo de Teses e DissertacGes da CAPES, com os termos “multiperspectividade”, “multiperspectiva” e
“multiplas perspectivas”, sendo depois pesquisado também com os termos adicionais “educagao histdrica” ou

“didatica da histéria”.
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multiperspectividade, estimulando os alunos a refletirem sobre diferentes pontos de vista, a natureza
interpretativa da Historia e as relagdes entre narrativa, memoria e identidade.

Amaral (2021), por sua vez, utilizou o tema sobre da escravidao no Brasil para questionar os
estudantes sobre o conceito de verdade historica, inserindo as questdes sobre a provisoriedade do
conhecimento histdrico, sobre a multiperspectividade e explicagdo historica. Seus dados apontaram
que os estudantes reconhecem a multiperspectividade da historia, compreendendo que isso decorre
da intencionalidade daqueles que escreveram sobre o passado. J&4 a pesquisa de Silva (2022),
apresenta a possibilidade de abordagem da multiperspectividade a partir da experiéncia com jogos
de RPG para o fortalecimento na construgdo de narrativas mais multiperspectivadas.

A pesquisa de artigos em periddicos nacionais® também apresentou poucos resultados, com
apenas 8 artigos abordando diretamente ou parcialmente o tema, destes apenas 4 apresentam
pesquisas nacionais (Souza, 2013; 2016; Ramos, 2016; Schmidt, 2018), um foi realizado com
estudantes do Brasil e Portugal (Cardoso & Solé, 2018), e os demais tém origem em Portugal,
Alemanha e paises do Norte Global (Verissimo, 2015, Borries, 2016, Kohl, 2018). As abordagens
metodologicas dividem-se entre investigacdes com estudantes, andlises documentais e pesquisa
bibliografica.

Os oito artigos analisados revelam um panorama diverso sobre como a multiperspectividade
¢ tratada na pesquisa em Didatica da Historia. As pesquisas apontam que muitos alunos ainda tém
dificuldade em compreender o carater interpretativo da Historia. Esse dado aparece tanto em
estudos com filmes quanto com base na analises de manuais didaticos e videos online. Pesquisas
como as de Souza (2013; 2016) e Ramos (2016), destacam a tensdo entre multiperspectividade,
objetividade e intencionalidade, apontando que a compreensdo historica depende de fatores como
identidade, ideias prévias e o contexto dos estudantes. Ja Kohl (2018) e Borries (2016), alertam para
os riscos politicos de uma aprendizagem histdrica fragilizada, facilmente manipulavel por discursos
autoritarios ou populistas, e defendem a multiperspectividade como pilar da literacia historica e da
formagdo do pensamento historico. Em conjunto, os estudos indicam que promover a
multiperspectividade exige mais do que expor diferentes versdes: ¢ necessario desenvolver
competéncias especificas do pensamento historico que permitam aos estudantes comparar, avaliar e
construir sentidos sobre o passado de forma analitica, ou seja, compreender como se constituiu e se

constroi o conhecimento historico.

*Pesquisa realizada com os mesmos termos descritos anteriormente, no dia 16 de outubro de 2022 nos portais:
Bielefeld Academic Seach Engine (BASE), organizada pela Biblioteca da Universidade de Bielefeld; Periédicos CAPES,
organizado pela CAPES vinculada ao Ministério da Educacdo; Rede de Revistas Cientificas de América Latina y el
Caribe, Espafia y Portugal (Redalyc) base de dados da Universidade Auténoma do Estado do México; e por fim, na
Scielo (Scientific Electronic Library Online) base de dados com publicagGes de artigos cientificos da América Latina e
Caribe.
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Além destes estudos publicados em revistas brasileiras, trés pesquisas internacionais
também sdo relevantes para o objeto desta investigacao. Todas foram realizadas nos Paises Baixos,
pais que, assim como outros na Europa, inclui o ensino de Histéria a partir de multiplas perspectivas
em seu curriculo escolar. O primeiro estudo, de Wansink et al. (2018), analisou cinco professores de
Histdria que construiram aulas multiperspectivadas sobre trés temas sensiveis da historia holandesa:
a Revolta Holandesa, a Escraviddo e o Holocausto. Esses temas foram escolhidos por sua
importancia simbolica e politica: a Revolta Holandesa por ser considerada a narrativa fundadora do
pais; a Escraviddo pelo envolvimento historico da Holanda no tréafico transatlantico de escravizados;
e o Holocausto devido a sua relevancia e sensibilidade amplamente reconhecida nos paises
ocidentais contemporaneos.

Nas aulas analisadas, todas focaram o tema do Holocausto e apresentaram quatro modos
distintos de abordar a multiperspectividade temporal. A primeira licdo trabalhou a perspectiva
historica, convidando os estudantes a se colocarem no lugar dos sujeitos historicos do passado, com
o objetivo de compreender os sistemas de valores desses personagens historicos, ainda que ficticios,
contextualizados para o estudo. A segunda licdo tratou daqueles que viveram apds os fatos, com
foco na historiografia, ao analisar quatro livros sobre o Holocausto escritos em periodos diferentes.
A terceira licdo explorou a relagdo entre passado e presente, usando trechos de videos e reflexdes
sobre como lidamos hoje com esse passado. Na quarta, os estudantes trabalharam com fontes
contemporaneas ¢ historicas primarias e secundarias, escrevendo um paragrafo com suas conclusdes
atuais sobre os responsaveis pelo Holocausto. Wansink et al. (2018) observaram que os professores
abordaram a multiperspectividade temporal e multiplas camadas em quase todas as aulas. Os
autores buscaram criar um modelo para operacionalizar a multiperspectividade, com base em trés
camadas temporais que podem ser trabalhadas: uma relacionada ao passado, outra situada entre
passado e presente, € uma Ultima correspondente ao presente.

Os outros dois estudos foram realizados por Kropman, Van Boxtel e Van Drie. O primeiro
(2021), focou em planos de aula elaborados por professores a partir de dois textos elaborados pelos
pesquisadores: um texto contendo alto grau de multiperspectividade e outro com menor diversidade
de perspectivas. Cada grupo de docentes recebeu um desses textos para construir sua aula e
posteriormente foram entrevistados pelos autores. A partir dessa investigagdo, identificaram-se
cinco formas distintas de abordar a multiperspectividade: a partir dos sujeitos historicos, da escala
geografica, das dimensdes tematicas (como politica, economia, religido), da historiografia e da
perspectiva dos proprios estudantes.

A analise das aulas projetadas revelou quatro variantes principais: duas relacionadas ao grau

de multiperspectividade do texto base (alta e baixa), porém ambas contemplando maultiplas
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dimensdes e escalas; uma focada em cronologia e dimensdo politico-militar, sem inclusdo de
perspectivas adicionais; € uma ultima centrada na cronologia e aprendizagem de conceitos
substantivos, sem considerar a perspectiva estudantil ou historiografica.

Para considerar uma aula altamente multiperspectivada, eles indicam trés requisitos: o
professor explicitar o trabalho com multiplas perspectivas; incluir outras dimensdes ou escalas além
da politica; e incorporar perspectivas historiograficas ou dos alunos. Observou-se que a perspectiva
mais frequentemente abordada pelos professores foi a dos sujeitos historicos, enquanto as demais
tiveram menor presenga. Os resultados indicam que, embora ambos os grupos tenham projetado
aulas multiperspectivadas, aquelas baseadas em textos mais ricos em perspectivas apresentaram
maior diversidade conceitual, evidenciando o papel dos professores na ampliagdo das perspectivas
trabalhadas.

O terceiro estudo, dos mesmos autores (2023), focou na aprendizagem dos estudantes e em
como o grau de multiperspectividade dos textos afetariam suas representagdes do evento historico
estudado. Utilizando os mesmos dois textos, um com alto e outro com baixo grau de
multiperspectividade, constataram que os estudantes expostos ao material mais multiperspectivado
apresentaram interpretacdes mais amplas, situando o evento em contexto internacional e
incorporando aspectos historiograficos em suas respostas.

Os trés estudos apontam a multiperspectividade como fundamental para o ensino de
Historia, mas Wansink et al. (2018) ressaltam que os professores enfrentam dificuldades para
abordar multiplas perspectivas e interpretacdes, especialmente quando ndo possuem conhecimento
profundo sobre os contetidos ensinados. Eles também indicam que pressdes de tempo e curriculo
fazem com que professores priorizem o ensino de fatos, apoiando-se fortemente no livro didatico, e
que preferem trabalhar a multiperspectividade em temas que ndo envolvam questdes morais que 0s
afetem pessoalmente. J4 no Brasil, as pesquisas indicam que ¢ importante considerar a
intencionalidade das narrativas historicas e a necessidade de que os estudantes compreendam as
fontes de forma mais complexa, ndo as vendo como simples copias do passado. Além disso,
destacam o papel da multiperspectividade para o conhecimento historico e para o contato com a
diferenca.

Em conjunto, o grupo de pesquisas analisados indicou que a multiperspectividade se apoia
tanto nas questdes que abarcam pensar novas abordagens ao ensino de Historia, como na sua
relagdo com a forma como o passado ¢ reconstruido, a forma constitutiva das narrativas historicas e
historiograficas. Além disso, as pesquisas indicaram outro elemento importante sobre o tema, a
maneira pela qual se constitui o pensamento histdrico e a multiperspectividade. Por isso no proximo

topico buscamos apresentar alguns aspectos tedricos sobre o tema.
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O ponto de vista e a perspectividade na Historia

A inclusao do conceito de perspectividade na historia remonta ao século XVIII, com a
contribuicdo pioneira de Johann Martin Chladenius, fildésofo e tedlogo que estabeleceu o vinculo
entre o conhecimento historico e o ponto de vista de quem narra (Riisen, 2015; Koselleck, 2006).
Ao delimitar o campo cientifico da historia e separd-lo das formas literarias e filosoficas,
Chladenius inscreveu a subjetividade como um componente necessario da investigacdo histdrica,
valorizando a multiplicidade de narrativas e modos de ver o mundo (Bentivoglio, 2013).

Inspirado em fundamentos das ciéncias naturais, particularmente da otica, o autor definiu a
nocao de perspectiva (Aussicht) como aquilo que se pode ver de uma vez, com os sentidos.
Complementarmente, desenvolveu a nog¢ao de ponto de vista (Sehepunkt), compreendido como o
local atingido pelo olhar ao observar um corpo. Tal observacdo ¢ influenciada por trés elementos: a
distdncia entre objeto e observador, a posi¢do e o angulo da observacdo, e os elementos que se
interpdem entre ambos. Ao ampliar esse conceito para além do campo fisico, Chladenius o aplicou
também a narrativa historica, defendendo que o ponto de vista historico depende de como o
espectador capta interna e externamente os eventos vividos. Nesse sentido, € necessario considerar
corpo e alma do sujeito que observa, pois € na totalidade da experiéncia do observador que se forma
o ponto de vista (Chladenius, 2013).

Por isso, para Chladenius (2013) cada individuo observa os fatos a partir de uma posigao
especifica, marcada por fatores como cargo, estado de animo, relagdes sociais e culturais. E isso
explica por que pessoas diferentes compreendem um mesmo evento de formas diversas. A
perspectiva €, portanto, moldada por discernimentos distintos, pelos conceitos gerais que se possui,
ou seja, pelas formas como fazemos referéncia ao mundo (Chladenius, 2013).

Koselleck (2006), ao interpretar Chladenius, observa que o conceito de ponto de vista
ampliado articula o tempo historico a posicdo do observador. Dessa formula¢ao decorrem duas
consequéncias centrais: a primeira € o reconhecimento da relatividade das experiéncias e juizos,
diante da coexisténcia de relatos contraditorios; a segunda diz respeito a valorizagao do testemunho
como fonte que carrega consigo uma posicdo. Assim, Chladenius antecipa a noc¢do de que o
historiador, ao acessar o passado, também estd sujeito a limitagdes, e que sua produgdo
historiografica se da a partir de abordagens multiplas, o que ndo anula a busca pela verdade
histérica, mas a inscreve em diferentes enquadramentos (Koselleck, 2006). Esse movimento teorico
ampliou o papel do historiador na constru¢do do conhecimento historico, deslocando-o da posi¢ao
de mero narrador para agente da producdo historiografica, inclusive nas interpretagdes causais e nas

analises de longa duragdo. Ao distinguir entre a verdade dos fatos e suas interpretacdes, Chladenius
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abriu espaco para compreender o passado a partir de perspectivas condicionadas (Koselleck, 2006,
p. 184).

Com essa inflexdo, os termos “ponto de vista”, “posi¢cdo” e “observacao” ganharam espago
no vocabulario da histéria, sobretudo na medida em que as temporalidades (passado, presente e
futuro) passaram a ser compreendidas de maneira distinta. Isso permitiu que diferentes narrativas
sobre os mesmos acontecimentos fossem reconhecidas como igualmente validas, inclusive em
funcao de suas localizagdes geograficas (Koselleck, 2006).

A nocdo de ponto de vista passou a ser compreendida ndo apenas em sua dimensdo
subjetiva, vinculada as motivagdes individuais, mas também em relagdo ao contexto mais amplo em
que as narrativas historiograficas sao produzidas. Essa ampliacdo permitiu que o conceito fosse
estendido a analise do préprio objeto da Historia, envolvendo a consideracao das distintas posi¢oes
temporais (passado, presente e futuro) a partir das quais se interpreta um fendmeno historico, o que
caracteriza o conhecimento histérico como uma operacao retroativa.

A formulagdo proposta por Chladenius foi decisiva nesse processo, pois introduziu a ideia
de que os multiplos pontos de vista ndo comprometem a objetividade do saber historico, mas a
enriquecem, por sua complementaridade. Tal concepcdo foi fundamental para o processo de
constitui¢do da Histéria como campo cientifico. E importante destacar que os fundamentos tedricos
estabelecidos por Chladenius sobre o ponto de vista seguem sendo, conforme apontam autores
como Koselleck (2006) e Bentivoglio (2013), uma das bases mais consistentes ja formuladas para
pensar a relagdo entre perspectiva e conhecimento historico.

No século XIX, o movimento de afirmacdo da Histéria como ciéncia independente
centralizou a objetividade na constru¢do do conhecimento historico, especialmente pela
aproximacao com o método das ciéncias naturais. Antes disso, a histéria operava com uma nogao de
verdade associada ao que Koselleck (2006) chamou de realismo ingénuo, em que neutralidade e
imparcialidade eram vistas como principios fundamentais da pratica do historiador. Chladenius ja
havia problematizado essa questao ao propor “principios gerais” e introduzir o conceito de ponto de
vista, como tentativa de resolver esse conflito entre neutralidade e interpretacao.

Hoje, os debates sobre objetividade no campo historico continuam a gerar discussdes
importantes. Koselleck (2006) afirma que a ciéncia histérica vive sob duas exigéncias que se
excluem mutuamente: a necessidade de fazer afirmagdes verdadeiras e, ao mesmo tempo,
reconhecer e considerar a relatividade dessas afirmagdes. Essa tensio marca o dilema
epistemologico que atravessa a histéria como campo de conhecimento: como equilibrar a
parcialidade, inevitavel em qualquer ponto de vista, com a busca pela objetividade? Ao aceitar que

“todo conhecimento historico € condicionado pelo ponto de vista e, por essa razdo, relativo” (2006,
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p. 163), entendemos que € possivel criar critérios para lidar com a presenca da subjetividade na
producao do conhecimento, sem cair em um relativismo total.

Durante o século XIX, as condi¢des para a producdo do conhecimento histérico tornaram-se
o foco, pois o objetivo era consolidar a historia como uma ciéncia autobnoma. Como aponta Riisen
(2011), esse periodo foi marcado por um processo de racionaliza¢do, no qual a investigacio
histérica passou a seguir regras que visavam tornar a disciplina académica mais rigorosa, capaz de
produzir conhecimento sobre o passado a partir da experiéncia.

Nesse contexto, a objetividade era concebida como algo alcangavel por meio de
procedimentos racionais. Acreditava-se que o passado era acessivel em sua forma real, tal como
havia acontecido. Assim, a funcdo da historia deixou de ser a de oferecer ligdes morais para o
presente, assumindo, ao contrario, o papel de produzir conhecimento cientifico e especifico por
meio da pesquisa (Riisen, 2011).

O status de objetividade para o conhecimento historico ndo ¢ uma preocupacgdo de todos os
historiadores, pois hd aqueles que consideram a histéria uma atividade intelectual, artistica, e ndo
almejam o status de cientificidade. Por isso, apesar de ser um conceito com certa ressonancia no
campo da Histdria, o ponto de vista ndo ¢ entendido de forma homogénea, nem aceito de modo
unanime entre os historiadores e filésofos da historia (Walsh, 1978). Isso acontece porque
reconhecer a existéncia de pontos de vista na escrita da historia implica assumir a presenca da
subjetividade no conhecimento historico e, por isso, ha discordancia. Além disso, ha quem
questione os limites do conceito, j& que algumas caracteristicas pessoais, como preferéncias ou
rejeicdes individuais, podem e devem ser separadas do trabalho historiografico.

Pensando nessas tensdes, Walsh (1978) apresenta trés teorias nos debates filosoficos da
histéria que discutem a relacdo entre ponto de vista, subjetividade e objetividade na histéria: a
teoria da perspectiva, o ceticismo historico e a teoria da consciéncia historica objetiva. As trés
concordam que o conhecimento historico ¢ atravessado por pontos de vista, ja que € praticamente
impossivel uma escrita completamente neutra, mas divergem sobre até onde esse ponto de vista
interfere na produ¢do do conhecimento.

A teoria da consciéncia historica objetiva propde a possibilidade de alcangar um ponto de
vista universal, aceito por todos os historiadores. Essa teoria parte da ideia de que, mesmo com
interpretagdes distintas, haveria a possibilidade de um consenso racional, guiado por regras comuns.
No entanto, o autor aponta os limites dessa proposta, ja que os pressupostos morais e culturais dos
historiadores sdo diversos e nem sempre concilidveis.

O ceticismo historico, por outro lado, entende que toda tentativa de objetividade na historia

¢ inviavel. Para os céticos, a histéria nao fala sobre o passado, mas sobre quem a escreve. A
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interpretagdo historica seria atravessada por posi¢des morais, afetivas e metafisicas que impedem
qualquer pretensao de objetividade. Essa visao aproxima a historia de uma atividade pratica voltada
ao presente, o que para Walsh (1978) acaba por desconsiderar o compromisso com a evidéncia,
abrindo espago para narrativas marcadamente ideoldgicas.

Por fim, a teoria da perspectiva é aquela que mais se aproxima de uma posi¢ao conciliadora.
Ela reconhece que toda narrativa historica parte de um ponto de vista subjetivo, mas defende que
1sso ndo elimina a objetividade, ja que o trabalho do historiador ¢ balizado pelas evidéncias. Essa
teoria afirma que ndo existe uma versao unica dos acontecimentos, mas multiplas interpretagdes que
se complementam. A objetividade, nesse caso, seria alcangada por meio da intersubjetividade, isto
¢, pelo confronto entre diferentes perspectivas sustentadas por evidéncias. Para Walsh, esse modelo
ajuda a distinguir a historia como ciéncia de uma historia feita com um proposito especifico ou uma
crenca especifica, como uma propaganda, pois mesmo que toda narrativa tenha pressupostos, ha
aquelas que ignoram as evidéncias e, por isso, tornam-se tendenciosas.

Desta forma, diante das trés posicdes, Walsh (1978) reconhece limites e potencialidades em
todas, mas valoriza especialmente a teoria da perspectiva por permitir a convivéncia entre
subjetividade e objetividade. Para ele, o historiador parte de seus pressupostos, mas pode ser
desafiado pelas evidéncias, o que sustenta uma forma propria de objetividade no conhecimento
histérico. Neste sentido, o autor aborda que a producdo do conhecimento historico envolve uma
relagdo intrinseca entre sujeito e objeto, entre os historiadores e suas fontes, e também entre o
historiador e o mundo em que vive e por isso as divergéncias entre os historiadores acontecem.
Soma-se a isso a limitacdo material das fontes disponiveis, que condiciona o processo de
reconstru¢do do passado. Mesmo assim, por existirem diferentes perspectivas, tanto dos
historiadores quanto das fontes, ¢ natural que haja interpretacdes distintas e, consequentemente,
narrativas historiograficas diversas.

Essas diferencas podem estar relacionadas ao método adotado ou ao tipo de documentagao
utilizada, mas também a outros fatores. Walsh (1978) identificou quatro motivos que ajudam a
explicar por que os historiadores discordam entre si. O primeiro ¢ a inclinacao pessoal, ou seja,
preferéncias e aversdes que afetam a forma como os fatos sdo apresentados. O reconhecimento
dessa parcialidade ja é um passo importante para lidar com esse problema. O segundo ¢ o
preconceito de grupo: aspectos culturais, nacionais, €tnicos, religiosos ou de classe podem
influenciar suposigdes e julgamentos. O terceiro motivo estd nas teorias historicas utilizadas para
dar sentido aos fatos. Embora divergéncias tedricas ndo anulem a objetividade, ¢ importante estar
atento aos preconceitos que levam a recusa de determinadas abordagens. Por fim, ha os conflitos

filosoficos mais profundos, ligados a visao de mundo, a concepg¢do de natureza humana e as
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convicgoes morais ¢ metafisicas de cada historiador.

Trevelyan (2015) refor¢a que o viés € inevitavel na histdria, pois ela lida com interpretagdes
humanas. No entanto, defende que € possivel minimizar esses vieses por meio da ampliacao do
olhar sobre os fatos e da consideracdo de contextos mais amplos. Para ele, ter uma perspectiva ndo
significa ser parcial, desde que ndo se ignore os outros lados de um evento. Trevelyan também
atribui ao historiador a responsabilidade de indicar criticamente padrdoes morais equivocados do
passado, sem que isso signifique tomar partido.

Koselleck (2006) e Riisen (2011) concordam que o ponto de vista do historiador ¢ inevitavel
e moldado pelas circunstancias. Contudo, esse ponto de vista pode ser generalizado a fim de
integrar interesses mais amplos e contribuir para interpretagdes mais abrangentes. Bergmann (2016)
complementa afirmando que as controvérsias ndo sdo falhas, mas parte do proprio processo
historiografico. A critica mutua entre perspectivas favorece o alargamento do entendimento
historico, afastando o risco do relativismo.

Assim, a histéria € interpretada como uma ciéncia marcada por multiplas interpretagdes,
cujas verdades sdo provisorias, contextualizadas e em constante debate. Essa abertura permite que
os historiadores construam visdes mais amplas e criticas sobre o passado, sem renunciar a
objetividade possivel dentro dos limites do oficio. As perspectivas pessoais e filosoficas interferem
na forma como se interpreta o passado. Por isso, ¢ fundamental que os historiadores tenham
consciéncia de seus proprios pressupostos e compreendam como eles influenciam suas
interpretacdes.

Para minimizar as interferéncias subjetivas no trabalho cientifico, Topolski (1992)
argumenta que os pesquisadores atuam dentro de uma comunidade que compartilha valores
cientificos semelhantes. Esses valores, quando levados a sério, funcionam como uma espécie de
regulagdo interna, que se reforca através de praticas como a checagem entre pares, a critica sobre os
dados apresentados e o risco de perda de reputagdo em casos de manipulacio dos fatos. A reputagdo
do historiador, como também destaca Walsh (1978), ¢ um elemento relevante na garantia da
seriedade do trabalho.

Além das questdes subjetivas que envolvem as controvérsias historiograficas, hd também as
questdes metodoldgicas, apontadas em alguns exemplos por Chapman (2018): escolhas técnicas
conscientes, como as perguntas iniciais, selecdo e abordagem metodologica das fontes, que
influenciam diretamente as narrativas historiograficas, especialmente no ensino de historia. Apesar
disso, o autor aponta que essas decisdes metodoldgicas costumam ser ignoradas nas analises, € as
diferencas entre interpretacdes sdo muitas vezes atribuidas apenas a subjetividade.

Ao aceitar e ampliar as perspectivas, pode ocorrer a relativizacdo do conhecimento historico,
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discutida por autores como Topolski (1992) e Walsh (1978), que afeta ndo apenas a produgdo
académica, mas também a forma como a histéria € ensinada nas escolas, gerando descrédito tanto
em relagdo ao professor quanto ao contetido histérico. Diante disso, o uso da multiperspectiva e do
conceito de ponto de vista no ensino de Historia acaba sendo cercado por preocupacdes quanto ao
relativismo e a banaliza¢do do saber historico, quer seja na banaliza¢do da metddica da historia quer
seja na aceitagao de todo e qualquer ponto de vista. Por isso, ha pelos autores citados, tanto a defesa
das questdoes objetivas do conhecimento historico, quanto do esclaricimento do papel da
subjetividade no fazer historiografico.

Nesse sentido, Riisen (2012; 2015; 2017) defende a multiperspectividade como um
conceito-chave para a Didatica da Historia, associando a duas questdes especificas. A primeira ao
rompimento de uma visao autoritaria e inica do passado (monoperspectivada). Pois ao reconhecer a
subjetividade do estudante como parte da aprendizagem, a multiperspectividade valoriza a
autonomia dos alunos, mas também traz desafios. O autor aponta que as diferentes interpretagdes do
passado, ancoradas nas identidades culturais, podem gerar conflitos. Para enfrentd-los, ele propoe
duas respostas: uma pluralista e outra integradora. A primeira reconhece a diversidade e o dissenso,
mas pode cair no relativismo. A segunda, fundamentada na dignidade humana, busca uma
convivéncia pacifica com a diferenga cultural.

Nesse sentido, o humanismo defendido por Riisen (2015) propde o reconhecimento critico e
mutuo das diferengas, sem julgamentos anacronicos, mas com a consciéncia de que ha valores
humanos comuns. A aprendizagem historica multiperspectivada, portanto, ndo se encerra na
diversidade de visdes, mas precisa estar orientada por principios éticos universais. Como destaca
Korber (2015), a aprendizagem historica exige que os estudantes saibam lidar com a multiplicidade
de formas de ver o mundo e sejam capazes de construir analises responsaveis a partir dessa
diversidade.

A segunda questdo apontada pelo autor é a associagdo ao conceito a uma aprendiagem
baseada nos pricipios que se estruturam o pensamento historico e por conseguinte a propria ciéncia
histérica. O debate em torno da verdade e da objetividade na Historia conduziu, nas ultimas
décadas, a uma valorizagdo crescente da subjetividade como elemento constitutivo do conhecimento
historico. Em vez de ser entendida como um obstaculo, a subjetividade passou a ser reconhecida
como parte essencial da operagdo historica, tanto na escrita historiografica quanto nos modos como
se aprende e ensina Historia. Nesse contexto, a ideia de perspectividade ganha centralidade: trata-se
da compreensdo de que o pensamento historico opera entre dois polos: um objetivo, relacionado as
fontes e aos vestigios do passado, e outro subjetivo, vinculado as necessidades de orientacdo dos

sujeitos no presente (Riisen, 2011).
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Essa concepcao tem implicagdes diretas para a Educacdo Historica, especialmente no que
diz respeito a aprendizagem escolar. Duas preocupacdes centrais se colocam: como os estudantes
trabalham com as fontes e como ¢ formada sua consciéncia historica a partir das caréncias de
sentido que experimentam. A resposta a essas questdes, para Riisen (2012), estd no
desenvolvimento da competéncia narrativa, entendida como a capacidade de atribuir sentido ao
tempo por meio de narrativas que organizam o agir € o sofrer humanos.

A narrativa historica, nesse sentido, nao ¢ apenas uma forma de relatar acontecimentos, mas
a estruturacdo do conhecimento historico em si. Para Riisen, narrar ¢ um modo proprio de se
relacionar com o tempo e de produzir orientagdo para a vida pratica. Por isso, ao contrario de
praticas educativas que privilegiam o discurso abstrato e descolado da experiéncia dos sujeitos, a
Didatica da Historia deve mobilizar a narrativa como instrumento central da aprendizagem,
aproximando os estudantes da experiéncia historica (Riisen, 2012).

Uma das consequéncias dessa concepcao narrativista € o principio da multiperspectividade,
que deve orientar as aulas de Historia. Essa abordagem valoriza a pluralidade de narrativas e pontos
de vista, ndo apenas como estratégia de ensino, mas como principio epistemologico e metodologico.
A multiperspectividade permite aos estudantes confrontar diferentes interpretacdes historicas e
desenvolver formas mais complexas de pensar o tempo, a identidade e a acdo historica. Assim, o
ensino de Historia passa a cumprir uma fungdo formativa mais ampla: ajudar os estudantes a se
posicionarem no mundo, reconhecendo que a objetividade historica ndo se opde a subjetividade,
mas se constroi com ela, na articulacdo entre as fontes (primarias e/ou secunddarias) e experiéncias,
na forma das narrativas (Riisen, 2012; 2017).

Deste modo, a partir das concepgdes apresentadas sobre o ponto de vista, a perspectividade
na historia e a multiperspectividade, apresenta-se a seguir uma sintese sobre os conceitos

apresentados em relagdo com a Didatica da Historia.

Sintese teorica da multiperspectividade na Didatica da Historia

Ao aproximar as discussoes tedricas sobre o ponto de vista e a perspectividade historica com
o campo da Didatica da Historia, passamos a nos referir a este conceito como multiperspectividade,
como adotado pelos autores com os quais se dialoga. Ao fazer essa aproximacao, busca-se articular
os fundamentos epistemologicos com a aprendiagem historica dos estudantes em ambientes de
escolarizagdo. Essa aproximagdo implica também em reconhecer que as aulas de Historia sdo, elas
proprias, espagos de produgcdo de conhecimento histérico e possuem sua referéncia na ciéncia
historica (Schmidt, 2020).

Wansink et al. (2018) e Kropman, Van Boxtel e Van Drie (2021), categorizaram com base
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em suas pesquisas elementos importantes da multiperspectividade. Kropman, Van Boxtel e Van
Drie (2021) apresentam cinco elementos que trazem importantes reflexdes sobre a
multiperspectividade para o ensino: agéncia dos grupos com diferentes perspectivas; escala
geografica da andlise; dimensdes como politica, econdmica, social; perspectivas historiograficas; e
perspectivas dos estudantes.

Wansink et al. (2018), por sua vez, propuseram um modelo que se aproxima das propostas
de Borries (2018a) e Bergmann (2016), focado nas func¢des da multiperspectividade na
aprendizagem historica. Para eles, existem trés camadas temporais que correspondem a diferentes
posicdes dos sujeitos: sujeitos contemporaneos ao evento (tomada de perspectiva historica); sujeitos
posteriores que interpretam o passado (tomada de perspectiva historiografica); e sujeitos atuais,
como estudantes e professores (tomada de perspectiva contemporanea). Para esses autores,
multiperspectividade refere-se as multiplas perspectivas sobre um tema, enquanto tomada de
perspectiva historica € o processo cognitivo de entender os atores histéricos em seu contexto
cultural, envolvendo também o presente e a subjetividade de quem observa. Cada camada exige um
trabalho diferente com fontes e demanda formas especificas de aprendizagem.

Com base nas pesquisas e referenciais tedricos aqui apresentados, optou-se por construir a
sintese com base nos niveis apresentados por Bergmann (2016): multiperspectividade, controvérsia
e pluralidade. Cada um desses niveis implica metodologias e demandas epistemologicas distintas
para o trabalho com fontes e a formagao dos estudantes. Na multiperspectividade, o foco estd na
compreensdo da agéncia dos sujeitos historicos por meio de fontes primarias. A controvérsia
envolve reconhecer a subjetividade do historiador e a objetividade do trabalho historiografico, com
escolhas conscientes na analise das fontes, como destaca Chapman (2018). Por fim, a pluralidade se
relaciona ao ponto de vista do estudante, conectando-o com o passado estudado e orientando sua
reflexdo para o presente e para o futuro, mobilizando uma postura critica e engajada.

O conceito de ponto de vista apresentado por Chladenius (2013) presente tanto nos vestigios
do passado quanto nas narrativas historiograficas constituem pressupostos essenciais para a
constru¢do do conhecimento historico. Por essa razdo, sua incorporacdo ao processo de
aprendizagem historica pode ser identificado por meio das formas como docentes e discentes
formulam perguntas as fontes. Tais indagagdes, ancoradas na critica interna dos documentos, etapa
central do método histérico, permitem reconhecer que toda fonte carrega marcas da posi¢ao do
sujeito que a produziu.

A partir da concepcdo deste conceito de Chladenius (2013), ¢ possivel mobilizar essa
categoria como eixo organizador da analise das fontes. No caso das fontes primarias, esse conceito

possibilita compreender de que maneira os sujeitos historicos vivenciaram os acontecimentos de seu
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tempo, levando em conta sua posi¢do social, cultural e afetiva diante dos fatos. J4 em relagdo as
fontes secundarias, o trabalho com o ponto de vista favorece a compreensao dos modos como o0s
historiadores interpretaram e reconstruiram os eventos passados, situando-os em seus proprios
contextos e referenciais tedricos.

Sobre a teoria da perspectiva, do ceticismo historico e da teoria da consciéncia historica
objetiva apresentadas por Walsh (1978), quando pensamos na aprendizagem histérica a ideia
ceticista pode levar os estudantes a enxergarem a Histéria apenas como expressao subjetiva do
presente, esvaziando seu carater cientifico e favorecendo a aceitagcdo indiscriminada de versdes do
passado. Ja a perspectiva objetiva, embora valorize o rigor metodologico, tende a limitar a
aprendizagem a explicagdes unicas, dificultando o didlogo com a pluralidade de interpretagdes. Ja a
teoria da perspectividade, por sua vez, propde integrar objetividade e subjetividade, articulando o
trabalho com evidéncias histéricas a compreensdo dos sujeitos, do passado e do presente,
envolvidos na producio e na interpretagdo do conhecimento histérico (Riisen, 2012).

Entre a objetividade e a subjetividade um caminho possivel € a intersubjetividade na
aprendizagem historica. Ela pode ser compreendida como a relacdo entre o sujeito da
aprendizagem, com sua subjetividade, experiéncias e formacdo identitaria, ¢ o conhecimento
historico. Esse conhecimento, por sua vez, ¢ composto tanto por uma dimensao objetiva, associada
ao trabalho com fontes, quanto por uma dimensdo subjetiva, relacionada aos pontos de vista do
historiador e das proprias fontes. Deste modo, os mesmos elementos que fundamentam a
plausibilidade do pensamento historico também sustentam sua aprendizagem especifica.

Assim, intersubjetivamente o conhecimento historico pode dialogar com a vida pratica do
sujeito que aprende, contribuindo para a construgdo de sua identidade e para o reconhecimento da
diferenca em relacao ao outro. Trata-se da dimensdo subjetiva dessa aprendizagem, na qual o
passado ¢ interpretado a partir das experiéncias e perspectivas do sujeito no presente. Por outro
lado, a intersubjetividade também se expressa na forma como as fontes primarias e secundarias
apresentam aspectos objetivos e subjetivos, exigindo do aprendiz uma postura critica e
interpretativa frente a essas multiplas camadas de sentido.

Assumindo a perspectiva de que a Historia ¢ uma ciéncia atravessada pelo ponto de vista, €
importante compreender que isso ndo compromete a sua objetividade. Pelo contrario, o
reconhecimento da perspectiva ¢ um dos pressupostos fundamentais da constru¢do do conhecimento
histérico. A teoria da perspectiva (Walsh, 1978), ao ser adotada como base tanto para a produgao
quanto para o ensino de Historia, permite sustentar os critérios de cientificidade que regem esse
campo do saber, a0 mesmo tempo em que reconhece a subjetividade como parte constitutiva do

processo de elaboracdo do conhecimento. Essa subjetividade manifesta-se desde a presenca humana
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nos vestigios do passado, que se tornam fontes historicas, passando pela interven¢ao interpretativa
do historiador, e alcanca ainda a forma como os individuos e grupos se relacionam com a histéria
no presente (Chladenius, 2013; Koselleck, 2006; Riisen, 2011, 2015, 2017; Topolski, 1992; Walsh,
1978). Assim, a objetividade e a subjetividade ndo se excluem, mas se complementam na produgao
do saber histérico. A abordagem adotada neste trabalho compreende ambas como dimensdes que
precisam ser equilibradas, de modo a evitar a supremacia de uma sobre a outra.

A partir da formulagdo proposta por Riisen (2015) sobre o funcionamento da consciéncia
historica, entende-se que todos os individuos constroem relagdes com o passado baseadas em
experiéncias historicas. Essas experiéncias sdo sustentadas por dois pilares: a memoria e a cultura
historica. Enquanto a memoria refere-se a dimensdo individual da relacdo com o passado, a cultura
histérica diz respeito a dimensao coletiva, construida socialmente. Além disso, essas experiéncias se
articulam com o conhecimento histérico acumulado, principalmente aquele veiculado pela escola,
onde a relacdo com esse saber se d4 de maneira intencional e sistematica.

A diferenca entre o pensamento historico, resultante da experiéncia cotidiana com o
passado, e o pensamento historico cientifico, estd na forma como essa experiéncia ¢ interpretada.
No caso do pensamento histérico cotidiano, trata-se de uma operacao mental que busca dar sentido
a vida individual, orientando-se pelo tempo. J4 no campo da ciéncia histérica, essa operagao assume
um carater metodico e analitico, guiada por critérios rigorosos de investigacao e interpretagao.

E justamente nesse ponto que o campo da Educacgdo Historica apresenta sua especificidade:
ao reconhecer que a aprendizagem historica ndo se limita a aquisicdo de conhecimento sobre o
passado, mas envolve também o desenvolvimento da capacidade de orientacdo temporal na vida
presente. Ao integrar a consciéncia historica ao processo de ensino, estabelece-se uma conexdo
entre o conhecimento historico e a subjetividade dos estudantes. Essa articulagdo permite explorar
as potencialidades da Histdoria como ferramenta de compreensdo da experiéncia humana no tempo.

Com base nas contribui¢des teodricas sobre o ponto de vista e a multiperspectividade,
propode-se uma sintese tedrica para pensar estes conceitos na aprendizagem historica, na forma de
um quadro apresentado neste topico. Essa proposta foi elaborada para contemplar os diferentes
agentes envolvidos no processo de constru¢do do conhecimento e da aprendizagem histdrica: os
sujeitos histdricos, os historiadores, os professores e os estudantes.

Para essa sintese apresentada no QUADRO 1, foram mobilizadas as trés formas de
perspectividade historica indicadas por Bergmann (2016): multiperspectividade, controvérsias e
pluralidade. Essas categorias foram articuladas as camadas temporais propostas por Wansink et al.
(2018), adaptadas aqui para dar conta da complexidade das relagdes temporais no ensino de

Historia. No que diz respeito as fontes, recorreu-se ao trabalho de Schmidt (2020), que enfatiza a
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centralidade da aprendizagem fundamentada em fontes primarias e secundarias, além da

importincia da conexdo entre essas fontes e a vida pratica dos estudantes, aliando ciéncia, vida

pratica em uma aprendizagem significativa.

QUADRO 1 - SINTESE TEORICA E METODOLOGICA DA MULTIPERSPECTIVA PARA A

APRENDIZAGEM TEORICA
Perspectividade | Relacdo temporal Natureza Formas de Possibilidades para a aprendizagem
histérica e metodologica expressao histérica
Posicdo em que o Incluir fontes diversas sobre mesmo
se realiza a contexto;
o o .. observagao; e Saber diferenciar os pontos de vistas
-] e Experiéncia dos Subjetiva .. o .
3 . .. Forma como dos sujeitos historicos refletindo
= contemporaneos (dos sujeitos . . o .
= . vivenciou o sobre os possiveis aspectos pessoais
= aos fatos; histéricos) ) .
3 ocorrido; envolvidos;
o . . . .
12 . Sentimentos e Diferenciar os pontos de vistas dos
5} e Aprendizagem . .. s
& envolvidos. sujeitos historicos baseado nos
= com fontes L. ..
= L. Limitagio aspectos metodologicos/técnicos das
S primarias. }
material dos fontes;
vestigios; e Experienciar temporalmente
Objetiva Selegdo tematica; mobilizando passado e presente.
elecdo das . .
Selegdo d
) o Incluir fontes diversas sobre mesma
fontes; tematica;
Método . . .
. e Diferenciar as perspectivas dos
N utilizado. ] ’ .
o Interpretacdo — historiadores refletindo sobre os
. Inclinagéo . .
o posterior aos { possiveis aspectos pessoais
A essoal; .
B7 contemporaneos P . envolvidos e o contexto em que
3 ) Preconceito de . i
> sobre os fatos; viveram;
o grupo; . . .
= . ) e Diferenciar as perspectivas dos
g . Subjetiva Teorias P
3 e Aprendizagem o historiadores baseando-se nos
(dos contraditorias de s
com fontes historiad ) B aspectos técnicos/
. istoriadores . . .
secundarias. ) n?ter'p'reta(;ao metodologicos/filosoficos escolhidos
histoérica;
) por eles.
Conflitos
i ¢ Interpretar temporalmente
filosoficos I,
S mobilizando passado e presente.
implicitos.
e Reconhecer sua propria parcialidade e
fundamentar opinides;
. N e Justificar racionalmente as proprias
e Orientagdo para o . < L
interpretagdes e explicagdes
presente e futuro; L . N s
Subjetiva Identificagdo historicas;
2 Relaci d (dos estudantes com o0s sujeitos | e Distinguir os usos do passado como
b= e Relagdo a s o
=] ¢ ) ou de outros histéricos; propaganda da histéria enquanto
= aprendizagem .. N A
= sujeitos Reflexdo  sobre ciéncia;
= com fontes A . .
~ primérias elou contemporaneos) seu proprio ponto | e Compreender a humanidade em sua
L. de vista. diversidade e desvelar processos de
secundarias com a R
. . desumanizagao;
vida pratica. .
e Orientar-se temporalmente
mobilizando passado, presente e
perspectiva de futuro.

FONTE: a autora, atualizado de Dagostin (2024) adaptado de Bergmann (2016), Borries (2018a), Chapman (2018),
Chladenius (2013), Riisen (2012; 2015), Schmidt (2020b), Topolski (1992) ¢ Walsh (1978) Wansink et al. (2018).
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A sintese contempla ainda dois aspectos fundamentais da natureza do conhecimento
histérico: sua dimensdo objetiva e sua dimensdo subjetiva. Com base nos estudos de Chapman
(2018), Topolski (1992) e Walsh (1978), sao destacados quatro aspectos centrais para se
compreender a objetividade na historiografia: a limitacdo material dos vestigios, a selecdo dos
temas, a escolha das fontes e o método utilizado em sua analise. Por outro lado, autores como
Chladenius (2013), Riisen (2012, 2015), Topolski (1992) e Walsh (1978) apontam como a
subjetividade se manifesta em diferentes niveis da perspectividade historica.

Com base nessa articulagdo entre os niveis de subjetividade e os critérios de objetividade,
sdo apresentadas possibilidades para a aprendizagem histérica que contemplem a
multiperspectividade. No nivel dos sujeitos histéricos, considera-se a posi¢dao que esses individuos
ocuparam nos eventos, a forma como vivenciaram os acontecimentos e os sentimentos envolvidos
nessas experiéncias (Cladenius, 2013). Quanto a subjetividade dos historiadores, quatro elementos
se destacam: inclinagdes pessoais, preconceitos, conflitos entre diferentes teorias de interpretagao e
divergéncias filosoficas (Walsh, 1978). Ja no nivel dos sujeitos contemporaneos, os estudantes, a
subjetividade se manifesta na identificagdo com os sujeitos historicos e na reflexao critica sobre seu
proprio ponto de vista em relagdo ao passado (Riisen, 2012).

Ja sobre os quesitos de objetividade, no caso da multiperspectividade, propde-se o uso de
fontes variadas sobre um mesmo contexto, para que os estudantes possam identificar diferentes
pontos de vista dos sujeitos historicos, refletindo sobre sua subjetividade e analisando esses pontos
com base em critérios objetivos. Para as controvérsias, sugere-se trabalhar com diferentes
interpretagdes historiograficas sobre uma mesma tematica, permitindo aos estudantes compararem
as perspectivas dos historiadores, considerando tanto seus posicionamentos subjetivos quanto os
fundamentos tedricos, metodoldgicos e filosoficos que sustentam essas interpretagdes (Chapman,
2013; Schmidt, 2020).

Por fim, no eixo da pluralidade, a proposta estd centrada na relagdo dos estudantes com a
ciéncia historica. O objetivo ¢ que desenvolvam a capacidade de reconhecer suas proprias
limitagdes interpretativas, fundamentar suas opinides, justificar suas interpretagdes de forma
racional e distinguir os usos do passado ideologicamente motivados do conhecimento produzido de
acordo com os critérios da disciplina histérica. Como limite para a aceitacdo das diferentes
perspectivas, propoe-se a valorizagdo da diversidade humana e o enfrentamento dos processos de

desumanizagao (Riisen, 2015; 2017).
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Consideracoes finais

Este artigo partiu da pergunta de pesquisa: de que maneira podemos conceituar o ponto de
vista no campo da Historia e da aprendizagem historica, de modo a estruturar a concepgdo de
multiperspectividade, articulando seus fundamentos epistemologicos e suas implicagcdes para a
aprendizagem historica no contexto escolar? Como resposta, foi realizada uma sintese tedrica que
buscou dialogar com os campos da Teoria da Historia, da Filosofia da Historia e da Didatica da
Historia, com o objetivo de contribuir para a sistematizagdo conceitual da perspectividade historica
como parte constitutiva da ciéncia, do pensamento e do ensino de Historia.

A andlise percorreu trés eixos: o primeiro resgatou pesquisas da Didatica da Historia que
discutem a multiperspectividade como elemento formativo nas aulas, com énfase na ideia de que o
ensino de Historia deve lidar com diferentes pontos de vista de forma criteriosa, € ndo apenas como
relativizagdo de opinides. O segundo se debrucou sobre alguns autores da Teoria da Historia e da
Filosofia da Historia, que problematizam o ponto de vista como uma categoria epistemologica
legitima e necessaria a produgdo do conhecimento historico. Por fim, foi realizada uma reflexao
articulada entre esses campos, buscando evidenciar como tais contribui¢des podem ser mobilizadas
na formagdo do pensamento histérico em ambientes de escolarizagao.

O debate em torno da verdade e da objetividade na Histéria conduziu, nas ultimas décadas, a
uma valorizagdo crescente da subjetividade como elemento constitutivo do conhecimento historico.
Em vez de ser entendida como um obstaculo, a subjetividade passou a ser reconhecida como parte
essencial da operacdo histdrica, tanto na escrita historiografica quanto nos modos como se aprende
e ensina Historia. Nesse contexto, a ideia de perspectividade ganha centralidade: trata-se da
compreensdo de que o pensamento historico opera entre dois polos, um objetivo, relacionado as
fontes e aos vestigios do passado, e outro subjetivo, vinculado as necessidades de orientacdo dos
sujeitos no presente (Riisen, 2015).

Essa concepcao tem implicacdes diretas para a Educacdo Historica, especialmente no que
diz respeito a aprendizagem escolar. Duas preocupagdes centrais se colocam: como os estudantes
trabalham com as fontes e como desenvolvem sua consciéncia historica a partir das caréncias de
sentido que experimentam. A resposta a essas questdes, para Riisen (2012), estd no
desenvolvimento da competéncia narrativa, entendida como a capacidade de atribuir sentido ao
tempo por meio de narrativas que organizam o agir € o sofrer humanos.

A narrativa historica, nesse sentido, ndo € apenas uma forma de relatar acontecimentos, mas
a estruturacdo do conhecimento historico em si. Para Riisen, narrar ¢ um modo proprio de se

relacionar com o tempo e de produzir orientagdo para a vida pratica. Por isso, ao contrario de
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praticas educativas que privilegiam o discurso abstrato e descolado da experiéncia dos sujeitos, a
aprendizagem historica deve mobilizar a narrativa como instrumento central da aprendizagem,
aproximando os estudantes da experiéncia historica (Riisen, 2012).

Uma das consequéncias dessa concepcao narrativista € o principio da multiperspectividade,
que deve orientar as aulas de Historia. Essa abordagem valoriza a pluralidade de narrativas e pontos
de vista, ndo apenas como estratégia de ensino, mas como principio epistemologico e metodologico.
A multiperspectividade permite aos estudantes confrontar diferentes interpretacdes historicas e
desenvolver formas mais complexas de pensar o tempo, a identidade e a acdo historica. Assim, o
ensino de Historia passa a cumprir uma fun¢do formativa mais ampla: ajudar os estudantes a se
situarem no mundo, reconhecendo que a objetividade historica ndo se opde a subjetividade, mas se
constréi com ela, na articulacao entre fontes, narrativas e experiéncias (Riisen, 2012; 2017).

A sintese tedrica apresentada permite afirmar que o ponto de vista, quando compreendido
para além da no¢ao de opinido pessoal, oferece um conceito potente para o ensino de Historia. Ele
se coloca como um elemento estruturante na constru¢ao da multiperspectividade, entendida aqui
como um método para a aprendizagem historica que integra a pluralidade, a controvérsia e a
multiperspectividade, sem renunciar ao rigor e da objetividade do campo historiografico. Nesse
sentido, o ensino de Histdria ganha densidade e complexidade, ao colocar os estudantes em contato
com os modos como o saber histérico € produzido, disputado, legitimado e revisado, promovendo
uma aprendizagem alinhada ao modo de fazer historiografico.

A principal contribui¢do deste trabalho estd, portanto, na proposta de sistematizacao teodrica
do conceito de ponto de vista aplicado a Histéria e ao seu ensino, reconhecendo-o como uma
categoria que ultrapassa o senso comum € passa a integrar a estrutura de pensamento da disciplina.
Isso implica, também, uma revaloriza¢ao do papel do professor no ensino de diferentes narrativas e
interpretagdes, bem como do estudante como sujeito ativo na reconstru¢do do conhecimento
historico.

Entre as limitagdes do presente estudo, ¢ importante destacar seu carater tedrico limitado e
da possibilidade de ser confrontado com analises empiricas, especialmente em contextos escolares
variados. Além disso, sabe-se das dificuldades relacionadas a se trabalhar com a
multiperspectividade como método nas aulas de Histéria, expressada no tempo insuficiente
disponivel nas aulas, pela limitacdo de recursos, de sele¢do de materiais, de formacgdo dos
professores e de resisténcia a pontos de vista diversos.

Como sugestdes para pesquisas futuras, considera-se aprofundar estudos empiricos como os
apresentados que investigaram como professores compreendem e operacionalizam o conceito de

multiperspectividade em sala de aula, bem como mapear as formas pelas quais os estudantes lidam
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com diferentes narrativas histdricas e historiograficas. Também se aponta a importancia de estudos
que explorem a articulagdo entre multiperspectividade, memoria coletiva e disputas politicas por
reconhecimento, sobretudo em contextos sociais marcados por silenciamentos, apagamentos e
desigualdades.

Em sintese, refletir sobre o ponto de vista como categoria epistemologica e didatica ¢ um
caminho promissor para fortalecer o ensino de Historia como espago formativo, plural e
comprometido com a formacdo da consciéncia histérica dos estudantes, bem como uma forma
relevante de incluir multiplas perspectivas na aprendizagem historica, considerando os elementos
que formam o pensamento histérico e o conhecimento histérico e a multiperspectividade como

parte desses elementos.
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