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Abstract: With the advance of national, neoliberal education policies, the state of Paranad inaugurates a complex,
technocratic system of control—enabled by the State Education Network’s Prioritized Curriculum (2020)—that can
compromise and hinder any History teaching practice that aspires to be emancipatory and grounded in teacher
autonomy. This article conceptualizes this phenomenon as a Surveilled Curriculum, highlights its constraining effects
on teaching practice, and discusses the limits and possibilities for the work of teachers and researchers in the field of
History Education. To this end, it presents a case study: the presence—and, above all, the omission—of Latin America
in the curriculum of the state of Parana.
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Resumen: Con el avance de politicas nacionales de cuflo neoliberal para la educacién, el estado de Parana inaugura un
sistema complejo y tecnocratico de control, posibilitado por el Curriculo Priorizado de la Red Estatal de Ensefianza
(2020), que puede comprometer y dificultar cualquier practica de ensefianza de la Historia que se proponga
emancipadora y se base en la autonomia docente. Este articulo conceptualiza ese fendmeno como Curriculo Vigilado,
evidencia sus efectos de cerceamiento sobre la practica docente y discute los limites y las posibilidades de actuacion de
profesores e investigadores en el campo de la Enseflanza de la Historia. Para ello, presenta un estudio de caso: la
presencia y, sobre todo, la omisién de América Latina en el curriculo del estado de Parana.
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Resumo: Com o avango de politicas nacionais de cunho neoliberal para a educacdo, o Estado do Parana inaugura um sistema
complexo e tecnocratico de controle, viabilizado pelo Curriculo Priorizado da Rede Estadual de Ensino (2020), que pode comprometer
e dificultar qualquer pratica de ensino de Historia que se proponha libertadora e se paute na autonomia docente. Este artigo conceitua
esse fendomeno como Curriculo Vigiado, evidencia seus efeitos de cerceamento sobre a pratica docente e discute limites e
possibilidades de atuaco de professores e pesquisadores no campo do Ensino de Historia. Para tanto, apresenta um estudo de caso: a
presenca e, sobretudo, a omissao da América Latina no curriculo do Estado do Parana.
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Desde, pelo menos, 2007 conceitos como Consciéncia Histérica e Cultura Histérica vém
ganhando forca em parte das pesquisas nacionais sobre o Ensino de Historia (BAROM, 2015;
SANTOS, 2020). Dentre as formas que justificam a adesdo crescente a teoria riiseniana, destaca-se
o fato de ela possibilitar certo enraizamento das praticas docentes no cotidiano dos estudantes,
promovendo experiéncias escolares que compatibilizam metodologia e sentido pela consideracao
das subjetividades discentes no processo cognitivo. Tal consideracdo decorre do reconhecimento do
papel das memorias pessoais, sociais e culturais nas interpretagdes que os estudantes fazem da
realidade — leia-se consciéncia historica. Esse reconhecimento atravessa diversas etapas do
processo educativo: interpretacdes de contetidos, experiéncias e praticas escolares, narrativas de
professores e livros didaticos, bem como a leitura de documentos historicos apresentados em aula.
Isso levou as pesquisas em ensino, crescentemente, a considerar e problematizar a origem dessas
memorias, que se encontram, quase sempre, para além dos muros escolares.

Essa interdependéncia entre Consciéncia Historica e Cultura Historica, evidenciada pela
teoria, vem ganhando tradugdes metodoldgicas mais complexas nas praticas de ensino. Parte-se do
principio de que tal interconexdo pode ser acessada pelas narrativas dos estudantes — na intima
relacdo entre linguagem e pensamento —, que exteriorizam o trabalho da consciéncia e evidenciam
uma cogni¢do, em grande medida, prévia a agdo ou, ao menos, influente no ambito da
racionalidade.

O problema que se coloca neste texto € que o avango dessa teoria do ensino — traduzido em
pesquisas e experiéncias talvez ndo tdo inovadoras no cenario, mas altamente engajadas,
consistentes ¢ com resultados relevantes para o campo — exige uma premissa que, no momento,
encontra-se profundamente ameagada: a autonomia docente.

O que pretendemos demonstrar € que enfrentamos um cendrio inédito, cuja compreensao ¢
indispensavel para quem pesquisa e teoriza sobre Cultura e Consciéncia Historica no Ensino de
Historia. Embora o jogo das politicas neoliberais na educacdo permaneca o mesmo, suas regras
foram reconfiguradas e otimizadas; sob o amparo de um novo aparato tecnocratico e impulsionado
pela plataformizagdo, emerge hoje uma conjuntura sem precedentes. Analisamos aqui o caso do
Parana, que defino como Curriculo Vigiado, compreendendo-o como uma provavel e perigosa
tendéncia nacional. Caso essa logica se consolide, sera dificil encontrar eco das reflexdes teorico-
académicas nas praticas docentes, diante de um cerceamento crescente, por vezes brutal e de ordem

psicologica, que ja se encontra em curso.
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Detalharemos, de modo minucioso, o funcionamento do Curriculo Vigiado a partir de um
estudo de caso, a omissdao da América Latina nas tramas do curriculo prescrito do Estado do Parana,
para depois refletirmos brevemente sobre como proteger a autonomia docente na burocracia

cotidiana.

O curriculo vigiado

Talvez, no caso do Estado do Parana, seja insuficiente falar apenas em “curriculo prescrito”
ou recorrer a tradicional divisdo, comum na literatura ¢ no senso comum das unidades escolares,
entre “curriculo formal” e “curriculo real”, para definir as novas dinamicas que tém ocorrido na
relagdo entre o poder politico e as unidades escolares.

A cria¢do do Livro Registro de Classe Online (LRCO)', em 2022, por meio da Instrucdo
Normativa N° 06/2022 — CDE/DNE/DPGE/SEED?, no periodo da gestdo do Secretario da Educagio
Renato Feder, mas que ja vinha sendo implementado desde o inicio do ano anterior como indicam
os videos oficiais do Canal do Professor — Formagdo Continuada SEED-PR?, possibilitou o primeiro
passo do que seria esse esfacelar entre as fronteiras do “formal” e do “real”. Essa medida
possibilitou a padronizacdo da escrituragdo da vida escolar dos estudantes, “garantindo a
integridade e a consulta em tempo real a veracidade das suas informagdes, além de estabelecer a
obrigatoriedade de cumprimento dos prazos para os registros”, conforme estipulado pela Secretaria
Estadual de Educagio do Estado do Parana - SEED/PR*. Em outras palavras, o tradicional livro
fisico de chamada, que comprovava a frequéncia dos estudantes, as atividades realizadas e o
rendimento escolar, foi convertido em uma ferramenta online de preenchimento obrigatério, que
passou a fazer parte do cotidiano do trabalho docente.

Este Livro Online foi implantado rapidamente devido ao cumprimento da Instrug¢ao, que
estabelecia que a dire¢do escolar fosse responsavel por “fazer cumprir as determinagdes” referentes
aos registros dos professores, além de supervisionar os setores pedagodgicos. Estes também
precisaram acompanhar semanalmente a implementacao e os registros, emitindo parecer favoravel a

cada fechamento de periodo avaliativo. Em seguida, o Registro de Classe Online era enviado pela

!Disponivel em https://professor.escoladigital.pr.gov.br/rco_mais_aulas, acessado em 09/04/2025.

’Assinada pelo Diretor de Planejamento e Gestdo Escolar, Paulo Roberto Falcdo, pela chefe do Departamento de
Normatizacdo Escolar, Telma Aparecida dos Santos Luzio, e pela Coordenadora da Documentacao Escolar, Annete
Elise Siedel Vasconcelos.

*Disponivel em https://www.youtube.com/playlist?list=PL8MC9s1qHrSVq4Nu0Xs780L0O51s_Zalfv, acessado em
09/04/2025.

“Disponivel em https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos restritos/files/documento/2022-08/
instrucao _normativa 062022 cdednedpgeseed.pdf, acessado em 09/04/2025.
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secretaria ao Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE), que busca compor uma grande base de
dados educacionais relativos a matricula e a frequéncia dos estudantes.

Por ser uma ferramenta digital, e ndo mais um livro fisico limitado ao nimero de paginas, o
Livro Online tem sido reformulado anualmente para se tornar também um grande centro de
referéncia para o trabalho docente, superando suas intengdes iniciais. Acelerado pelo periodo de
pandemia, que proporcionou verdadeiros laboratorios para a implementagdo de solucdes digitais
tanto no setor publico quanto no privado, o sistema agora reune, em um unico espago acessado
diariamente por celulares, tablets e computadores dos professores, um "moédulo de planejamento"”,
denominado de Registro de Classe Online + Aulas (RCO+Aulas). Nesse modulo, o docente
encontra planos de aula especificos para todas as suas disciplinas, para todas as aulas, organizados
cronologicamente conforme uma sequéncia idealizada de contetudos a ser desenvolvida, incluindo
sugestdes de exercicios, videoaulas e slides de apresentagcdes prontas. Embora ndo seja obrigatorio
que os professores adotem esses materiais, podendo, inclusive, edita-los, caso optem por ndo
utiliza-los, ¢ recomendavel que apresentem seus proprios planos de aula ao setor pedagogico.
Cumpre reconhecer que: isso se torna praticamente inviavel diante da realidade de um professor de
Histodria da rede estadual, que ministra, em média, 10 aulas por dia — sem contar outros vinculos de
trabalho. Elaborar planos individualizados para todas as aulas, ou mesmo um Plano de Trabalho que
organize blocos de aulas, torna-se ainda mais desafiador diante do aumento recente da
burocratizagdo de outras esferas do trabalho docente que vem acontecendo no Estado do Parana.

Dessa forma, podemos inferir certo éxito na adesdo dos professores aos materiais
educacionais do RCO+Aulas. No entanto, trata-se de uma dedu¢do que ainda requer comprovacao
por meio de pesquisas futuras. Afinal, a literatura costuma apontar, nesses casos, processos de
adesdo bastante particularizados, marcados por episodios de tradugdo, resisténcia e, por vezes,
estratégias que apenas aparentam conformidade com o proposto (APPLE, 1982; SACRISTAN,
2018).

Contudo, esse ¢ um quebra-cabega com mais pegas, € que tornam a nossa andlise da
presenca da América Latina no curriculo do Ensino Fundamental dos Anos Finais do Estado um
trabalho um pouco mais complexo.

Trés documentos precisam aqui ser citados: a Base Nacional Comum Curricular (2017), o
Curriculo da Rede Estadual Paranaense (2019) e o Caderno Curriculo Priorizado da Rede Estadual

de Ensino (2020).

Dialogos. Maringa-PR. Brasil, v. 29, n. 3. p. 32-76. set./dez. 2025 33



BAROM, Wilian Carlos Cipriani. Identidade deslatino-americanizada: o curriculo
vigiado e o cerceamento da cultura e da consciéncia histéorica

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 20 de dezembro de 2017°, é
o documento que tem possibilitado mudangas no ensino de Historia no Estado do Parand e em
outras unidades da federagao. Como um documento que estabelece normas para as redes de ensino e
suas escolas, tanto publicas quanto particulares, e por servir como uma base na criagdo dos
curriculos e projetos pedagogicos para a educagdo infantil, fundamental e média no Brasil, a BNCC
acabou determinando, direta ou indiretamente, o que todos os alunos da Educacao Basica devem
aprender.

O que diferencia o documento da BNCC em relagdo ao documento anterior, os Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), ¢ a forma como os contetudos sdo organizados: em Unidades
Tematicas, Objetos de Conhecimento e Habilidades. Anteriormente, a estrutura era composta por
Objetivos, Critérios para a selegdo dos conteudos para o professor e Eixos Tematicos norteadores.
Pela primeira vez, temos uma lista extensa de contetidos distribuidos por ano escolar, cada um
identificado por um cddigo alfanumérico que indica o que se espera do seu desenvolvimento.
Chamadas de habilidades, essas expectativas “expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2017, p. 29). Segundo o
documento da BNCC, esses codigos foram criados para garantir o desenvolvimento das
competéncias especificas da area e estdo associados aos chamados “Objetos de Conhecimento”,
definidos de forma bastante genérica como os “conteudos, conceitos e processos” organizados a
partir de uma unidade tematica. Ainda, vale aqui destacar, conforme enfatiza a BNCC, estas
habilidades ndo descrevem a¢des ou condutas esperadas do professor, ndo indicam preferéncias por
abordagens ou metodologias especificas, ndo representam uma ordem ou hierarquia entre as
aprendizagens e tampouco devem ser tomadas como um modelo obrigatério (BRASIL, 2017, p.
30).

O fato ¢ que, uma vez estabelecido esse curriculo minimo comum, acompanhado de seus
respectivos codigos de controle, abriu-se espago para o avango de uma visao tecnocratica que tende
a reduzir o aprendizado escolar a indices de rendimento. E pela primeira vez, isso se tornou
plenamente possivel com o texto da BNCC. Se esta intencao ja estava posta em alguns dos grupos
que conduziram e apoiaram a elabora¢do da Base, a exemplo dos reformadores empresariais do
“Movimento Pela Base™, o texto da BNCC fez questdo de ndo explicitar esta possibilidade em seu

desejo de implementagio de um Sistema Unico de Educagéo Brasileira (PASSOS, 2024).

*A parte referente ao Ensino Médio na Base Nacional Comum Curricular foi entregue com certo atraso. Em 2 de abril
de 2018, o Ministério da Educagdo encaminhou ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE) a terceira versdo da BNCC,
agora incluindo essa etapa de ensino.
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Desse modo, todo o ecossistema tecnologico e avaliativo que se desenvolveu posteriormente
passou a depender moralmente da elaboragdo local dos curriculos municipais e estaduais. Assim,
podemos inferir que aqueles que adotaram de forma mais ampla a estrutura da BNCC conseguiram
maior facilidade na implementacdo e criacao destes instrumentos de avaliagao.

Na sequéncia da BNCC tivemos as formulagdes estaduais do curriculo. O Curriculo da Rede
Estadual Paranaense (CREP) foi implementado por meio de uma agdo colaborativa entre Secretaria
de Estado de Educagdao e do Esporte (SEED/PR), Conselho Estadual de Educacdo do Parana
(CEE/PR), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME/PR) e Unido
Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo (UNCME/PR), e assinado pelo Chefe de
Departamento de Desenvolvimento Curricular Anderfabio Oliveira dos Santos’.

Em sua apresentacao, o documento afirma o compromisso com as especificidades da Rede
Estadual Paranaense, destacando suas principais necessidades e caracteristicas. Defende que os
conteudos devem estar “adequados a realidade da regionalidade” (CREP, 2019, p. 3), posicionando-
se como um documento orientador das Propostas Pedagogicas Curriculares (PPC), dos Planos de
Trabalho Docente (PTD) e dos Planos de Aula.

Mantendo as mesmas sete competéncias especificas de Historia estabelecidas pela BNCC
(BRASIL, 2017, p. 402), o documento paranaense preserva os campos “Objetos de Conhecimento”
e “Unidades Tematicas”, mas altera a nomenclatura de “Habilidades” para “Objetivos de
Aprendizagem”, mantendo o mesmo codigo alfanumérico no corpo do novo codigo de referéncia.
Além disso, introduz dois novos campos: “Orientagdes de Contetidos”, que explicita com ainda
mais clareza os conteidos a serem trabalhados em cada objetivo, e “Trimestre”, que organiza os
conteudos em um cronograma de aplicagdo ao longo do ano letivo.

Ao aproximarmos os dois documentos, € possivel destacar algumas observagdes relevantes:

e Das 16 unidades tematicas sugeridas pela BNCC, 15 foram incorporadas integralmente, sem

alteragdes. Nenhuma nova unidade foi criada pelo CREP.

®Andrea Costola e Raquel Fontes Brogui, ambas da Universidade Estadual Paulista, em seu texto intitulado “Os
reformadores empresariais e as politicas educacionais: analise do Movimento Todos pela Base Nacional Comum”
(2018) listam varias entidades que foram representadas pelos agentes que compuseram o movimento, mostrando sua
diversidade, porém, destacam o peso da presenca do setor empresarial. Citamos aqui algumas: Funda¢do Lemann,
Instituto Airton Senna, Instituto Natura, Itad BBA, Fundagdo Roberto Marinho, Instituto Unibanco, Instituto Inspirare,
Instituto Rodrigo Mendes, Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Fundagdo Itau Social, Fundagdo SM, Instituto
Singularidades, Todos Pela Educagao, Instituto Pedagdgico Acaia, Laboratério de Educagao, UNDIME, CONSED, FGV,
Inep, Banco Mundial, Fundagdo Cesgranrio, Universidade Federal de Minas Gerais, Pontificia Universidade Catolica de
Sdo Paulo, Ministério da Educacgdo, Conselho Nacional de Educacdo.

’"Membros da Equipe de Histéria: Ma. em Educac¢do Camila Flavia Fernandes Roberto, graduado em Histéria Fabio dos
Santos Lima, Me. em Educacgdo Fabio Aparecido Ferreira, Ma. em Histéria Lorena Pantaledo da Silva, Ma. em
Antropologia Vanessa Maria Rodrigues Viacava e a graduada em Histéria Suelen Pinto da Cruz.
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e Dos 100 objetos de conhecimento propostos pela BNCC, 89 foram incorporados
integralmente ao documento do CREP, seja na secdo "Objeto de Conhecimento", seja no
novo campo intitulado "Orientagdes de Conteudos". Outros oito foram incluidos
parcialmente, com ajustes pontuais — como a corre¢do de redundancias do texto original da
BNCC, a substituicdo do termo "colonialismo" por "neocolonialismo" (em uma escolha
tedrica para se referir a segunda metade do século XX), e a exclusiao do estudo de
sociedades linhageiras e aldeias no objeto que trata das formas de organizagdo politica na
Africa. Trés objetos de conhecimento ndo foram contemplados: “O papel da religido crists,
dos mosteiros e da cultura na Idade Média” e “O papel da mulher na Grécia Antiga, em
Roma e no periodo medieval” (ambos do 6° ano), além de “Contestagdes e dinamicas da
vida cultural no Brasil entre 1900 e 1930” (9° ano), suprimidos na versao paranaense do
documento. Embora o contetido referente ao papel da mulher tenha sido excluido como
objeto de conhecimento", ele permanece presente entre os objetivos de Aprendizagem
(Habilidades), conforme previsto pela BNCC. Ainda assim, considerando que o CREP
dedica apenas dois objetivos especificos ao estudo das mulheres na Historia, esperava-se
uma presenca mais expressiva desse tema — especialmente por se tratar de um documento
elaborado por uma equipe majoritariamente composta por mulheres.

e Todas as 99 "Habilidades" propostas pela BNCC foram incorporadas pelo CREP. Em alguns
casos, no entanto, essas habilidades foram desdobradas em mais de um Objetivo de
Aprendizagem devido a sua repeti¢do, o que resultou em um total de 102 objetivos. Dentre
eles, apenas 21 foram mantidos integralmente, sem qualquer modificagdo. Os outros 81
passaram por pequenas edigdes. Essas alteragdes variam: em alguns casos, as habilidades
foram reescritas para conferir maior fluidez ao texto; em outros, foram adicionadas
informagdes complementares ou descricdes mais detalhadas. Houve também substitui¢des
de verbos, o que, por vezes, alterou o nivel de complexidade ou a énfase das habilidades.
Além disso, observam-se insercdes de recortes regionais ou locais em algumas formulagdes.
Outro ponto relevante € a criagao de 26 objetivos proprios pelo CREP, que ndo constam na
proposta da BNCC.

Esse acréscimo revela um movimento de autoria e reinterpretagdo curricular que merece

aqui um detalhamento.

Tabela 1 — Contetdos extraidos dos Novos Objetivos de Aprendizagem do CREP

v Cultura Caicara EF06HI01.d.6.02
v Os Faxinalenses EF06HI01.d.6.02
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6° Ano

7° Ano

8° Ano

9° Ano

R X R | |

As Comunidades Quilombolas

Memoria Local

Povos dos Sambaquis

Relagdo entre expansdo Greco-romana e a escravizagao

O conhecimento cientifico no contexto Classico e Medieval
Diferentes manifestagdes religiosas no mundo Medieval do

Oriente e Ocidente

Impacto do contato com a América para as alteragdes
geograficas e de conhecimentos nauticos

Formas de trabalho e cultura entre os povos pré-colombianos
Transformacdes e crises na Europa nos periodos da Alta e
Baixa Idade Média

Resisténcia dos povos originarios ao processo de colonizagio
nas Américas

Os Tropeiros e o processo civilizatorio do Parana

O papel dos povos origindrios, africanos e afro-brasileiros na
resisténcia a economia colonial portuguesa

Transi¢do para o Capitalismo e mudangas na politica, sociedade

e economia

A Influéncia do movimento iluminista em revolucdes
posteriores

Transformagdes na produgdo ervateira no Parana

Influéncias no Brasil com as consequéncias do periodo
Napoleodnico

Lutas pela terra de povos originarios e negros locais

Relagdes de Trabalho, cultura e poder no periodo monarquico
brasileiro

Colonizagdo e resisténcia das populagdes locais ao
imperialismo na Africa e Asia

Escravizagdo de povos originarios, africanos e afro-brasileiros
no Parana

Correntes migratorias na formacgao do Estado do Parana e Brasil
Eugenia e politica de branqueamento no Estado do Parana

Resisténcia a escravidao e fontes documentais

Movimentos messianicos no Parana

Contradi¢des do governo Vargas
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EF06HI01.d.6.02
EF06HI02.a.6.04
EF06HI04.c.6.07
EFO06HI12.a.6.16
EF06HI15.d.6.20
EF06HI18.d.6.24

EF07HI102.d.7.03

EF07HI03.d.7.05
EF07HI104.d.7.07

EF07HI12.c.6.18

EF07HI12.c.6.18
EF07HI16.d.7.23

EF07HI17.d.7.25
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v Movimentos migratérios da atualidade

Fonte: o Autor (2025)

Excetuando alguns contetidos candnicos mencionados — que, em certos casos, talvez nem
exigissem a criacdo de novos objetivos e cddigos —, muitos dos demais parecem decorrer de
discussoes criticas ao curriculo, inclusive a propria BNCC. Cultura Caigara, os Faxinalenses, as
Comunidades Quilombolas, os Povos dos Sambaquis, os Pré-colombianos € a Memoria Local sao
exemplos de conteudos ligados a culturas e comunidades tradicionais historicamente invisibilizadas
nos curriculos escolares. Esses temas representam brechas importantes que possibilitam praticas
pedagbgicas contra-hegemonicas, por meio da valorizacdo de saberes locais, modos de vida
coletivos, praticas sustentaveis e vinculos com o territorio.

Outro ponto relevante € o destaque dado ao papel das resisténcias negra e indigena frente ao
processo de colonizacdo nas Américas. Em nivel local, chama atencdo o realce conferido as
historias da escravizagdo, das lutas pela terra, da eugenia e das politicas de branqueamento no
Estado do Parand. Ao mesmo tempo, contudo, o curriculo também corre o risco de reforgar
elementos da Historia Oficial do Estado, como, por exemplo, a énfase na figura dos tropeiros, na
producdo ervateira e nas correntes (i)migratdrias enquanto pilares da formacdo e da suposta
“civiliza¢ao” do territorio paranaense.

Com isso, ao analisarmos os dois documentos em sua totalidade, observa-se que 58,13% do
texto da BNCC foi incorporado integralmente ao documento paranaense, enquanto 41,86% foi
adotado com adaptacdes parciais, € apenas 1,39% nao foi incorporado. Esses dados revelam um alto
grau de aderéncia a BNCC, ainda que com margem para reinterpretacdes, as quais se somam os 26
novos objetivos de aprendizagem elaborados no contexto do curriculo estadual.

Além da BNCC e do CREP, ha também o documento intitulado Caderno Curriculo
Priorizado da Rede Estadual de Ensino, que também exerce influéncia direta sobre o moddulo
RCO+Aulas. Elaborado em 2020, como resposta aos déficits de aprendizagem provocados pelo
periodo de isolamento durante a pandemia, o documento segue vigente, conforme informado em
seu site oficial®. Na pratica, ele assume o papel de curriculo oficial do Estado, substituindo
“temporariamente” o CREP.

O caderno seleciona, a partir do Curriculo Estadual, apenas os conteudos considerados
“essenciais” para cada etapa da Educacao Basica. Segundo o proprio texto, esses sdo os conteudos

que estruturam atualmente “a base para a progressdo dos/as estudantes nos anos posteriores”

¥Disponivel em https://professor.escoladigital.pr.gov.br/estudo_planejamento/curriculos_priorizados, acessado em
14/04/2025.
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(CURRICULO PRIORIZADO, 2020, p. 2). Embora afirme nio ter a intengéo de limitar o curriculo,
mas sim de apoiar os professores na elaboracao de seus planos de aula, o documento nao explicita
com clareza os critérios utilizados para essa selecdo — apenas menciona que estao fundamentados
na BNCC.

Outro ponto que chama aten¢do ¢ a auséncia de vinculagdo dos contetidos aos codigos do
CREP e da BNCC, o que dificulta a articulagdo entre os documentos. Soma-se a isso o fato de o
caderno nao apresentar informagdes sobre sua autoria nem descrever o processo de elaboragao, o
que levanta questdes sobre sua legitimidade e transparéncia. Quem selecionou esses contetidos — e
por que esses, € ndo outros? Nao sabemos.

Ao compararmos o Curriculo Priorizado com o CREP, percebemos, de inicio, outra
mudanga na organizacao estética e estrutural do documento. O curriculo passa a ser subdividido em
“Unidades Tematicas”, “Objetos de Conhecimento”, “Orientacdes de Contetido”, “Conhecimentos
Prévios” e “Objetivos” — uma reformulacdo que, a nosso ver, na forma como foi feita, prejudica o
entendimento e compromete a qualidade de alguns dos pontos especificos do CREP.

Embora o termo “Unidades Tematicas” tenha sido mantido em relagcdo a documentos
anteriores, seu significado foi alterado, passando a designar outras categorias que ndo correspondem
as unidades tematicas originalmente utilizadas. Ja ndo se trabalha mais com temas amplos, como “A
inven¢do do mundo classico € o contraponto com outras sociedades” (BNCC), que agora ¢
substituido por recortes mais especificos, como “Roma: monarquia, republica e império”.

Deste modo, praticamente todas as unidades tematicas passaram a ser copias integrais dos
conteudos propostos pelo CREP em suas orientagdes de conteudo. O mesmo também aconteceu
com alguns dos objetos de conhecimento, que tornaram-se copias de antigas orientagdes de
conteudo. Ou, ainda, objetos de conhecimento do CREP que na integra se tornaram objetivos no
Curriculo Priorizado. Ou seja, o documento apresenta uma considerdvel confusdo, na qual temas,
objetos de conhecimento e orientagdes de conteudo ndo se distinguem mais de forma clara ou
substancial, estando o conteudo “essencial” ora como tema, ora como objeto de conhecimento ou
como orientagdo de conteudo, nem sempre se relacionando diretamente com os objetivos do
documento.

Sendo um documento que busca decantar o “essencial” do CREP, ¢é pertinente comegarmos
apontando aquilo que ele considerou ndo essencial, a partir da cépia integral dos objetos de
conhecimento. Dos 92 objetos de conhecimento propostos pelo CREP, 52 foram incorporados
integralmente, sem alteragdes, enquanto os 40 listados abaixo ndo foram adotados pelo Curriculo

Priorizado.

Dialogos. Maringa-PR. Brasil, v. 29, n. 3. p. 32-76. set./dez. 2025 61



BAROM, Wilian Carlos Cipriani. Identidade deslatino-americanizada: o curriculo
vigiado e o cerceamento da cultura e da consciéncia histéorica

Tabela 2 — Objetos de Conhecimento ndo incorporados integralmente ao Curriculo Priorizado.
1. A conquista e dominacdo da América e as formas de organizagdo politica dos indigenas e europeus:
conflitos, dominacdo, conciliacdo e resisténcias.
A estruturacdo dos vice-reinos nas Américas.
Independéncias na América espanhola.
Os Estados Unidos da América e a América Latina no século XIX.
Resisténcias indigenas, invasdes e expansdo na América portuguesa.
A questdo dos povos indigenas originarios e populagdes afrodescendentes durante a Republica (até 1964).
A resisténcia dos povos e comunidades indigenas diante da ofensiva civilizatoria.

A tutela da populagdo indigena, a escraviddo dos negros ¢ a tutela dos egressos da escravidao.

Wl B N o W

As formas de organizagio das sociedades amerindias.

=
o

. As pautas dos povos indigenas no século XXI e suas formas de inser¢do no debate local, regional, nacional e
internacional.

11. O discurso civilizatério nas Américas, o silenciamento dos saberes indigenas e as formas de integracdo e
destruicdo de comunidades e povos indigenas.

12. Politicas de exterminio do indigena durante o Império.

13. A questdo da falta de inser¢@o dos negros no periodo republicano do pos-aboligao.

14. As diferentes formas de organizagio politica na Africa: reinos, impérios, cidades-estados etc.

15. As diferentes organizacdes social e cultural e formas de trabalho (de Africanos no Brasil).

16. As logicas internas das sociedades africanas.

17. Os movimentos sociais e a imprensa negra; a cultura afro-brasileira como elemento de resisténcia e
superagdo das discriminagdes.

18. Pensamento e cultura no século XIX: darwinismo e racismo.

19. Anarquismo e protagonismo feminino.

20. O imperialismo europeu e a partilha da Africa e da Asia.

21. As experiéncias ditatoriais na América Latina

22. A Revolugdo Chinesa e as tensdes entre China e Russia.

23. A Revolugdo Cubana e as tensoes entre Estados Unidos

24. Nova ordem econdmica: as demandas do capitalismo industrial e o lugar das economias africanas e asiaticas
nas dindmicas globais.

25. A cultura local e a cultura comum.

26. A producdo do imaginario nacional brasileiro: cultura popular, representacdes visuais, letras e o
Romantismo no Brasil.

27. As descobertas cientificas ¢ a expansdo maritima.

28. As logicas mercantis ¢ o dominio europeu sobre os mares e o contraponto Oriental.

29. O Mediterrdneo como espago de interagio entre as sociedades da Europa, da Africa e do Oriente Médio.

30. A Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) e a questdo dos Direitos Humanos.

31. O processo de redemocratizagao.
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32. Os protagonismos da sociedade civil e as alteragdes da sociedade brasileira.

33. A Constituigdo de 1988 e a emancipacdo das cidadanias (analfabetos, indigenas, negros, jovens etc.).

34. A histéria recente do Brasil: transformagodes politicas, econdmicas, sociais e culturais de 1989 aos dias
atuais.

35. A questdo da violéncia contra populacdes marginalizadas.

36. Pluralidades e diversidades identitarias na atualidade.

37. A questdo da Palestina.

38. Os conflitos sociais, politicos, economicos e culturais do século XXI e a questdo do terrorismo.

39. A fragmentagdo do poder politico na Idade Média.

40. A formagao e o funcionamento das monarquias europeias: a logica da centralizagdo politica e os conflitos na
Europa.

Fonte: o Autor (2025)

Reproduzimos integralmente os objetos ndo adotados para evidenciar a dimensao do recorte
realizado, especialmente no que diz respeito a historia e cultura indigena e negra, assim como ao
estudo da Historia da América Latina. Houve, evidentemente, uma escolha editorial: alguns objetos
foram transcritos fielmente, com seus contetidos e objetivos originais, enquanto outros foram
suprimidos ou adaptados. O problema ¢ que essas adaptagdes, quando ocorreram, comprometeram a
qualidade dos conteudos. A seguir, analisamos quatro casos exemplares que se relacionam com o

estudo da América Latina.

1° Caso:

Ao suprimir o objeto “A conquista ¢ dominacao da América e as formas de organizagao
politica dos indigenas e europeus: conflitos, domina¢do, conciliacdo e resisténcias” e extrair dele
apenas um de seus conteidos — “América Portuguesa: colonizagdo” — para transforma-lo
integralmente em uma nova unidade tematica, realizou-se um redesenho que gerou um novo objeto
de conhecimento, agora intitulado “A ideia de Novo Mundo ante o0 Mundo Antigo: permanéncias e
rupturas de saberes e praticas na emergéncia do mundo moderno”, alterando completamente o foco
da discussao.

A situacdo se agrava ainda mais com o novo objetivo associado a esse objeto: “Descrever as
dinamicas comerciais das sociedades americanas e africanas ¢ analisar suas interacdes com outras
sociedades do Ocidente e do Oriente”, originalmente destinado ao contetido “Africanos no Brasil”,

conforme previsto no CREP.
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Ou seja, a proposta inicial — discutir os processos de conquista, dominagdo, conciliagdo e
resisténcia entre indigenas e europeus — foi substituida por uma abordagem centrada nas dinamicas
comerciais entre América e Africa, no contexto da formacio do Novo Mundo.

E o que se perdeu com essa supressio do objeto original e com esse recorte
descontextualizado de um de seus contetidos? Ao retornarmos ao CREP, percebemos que ficaram

para tras os seguintes objetivos de aprendizagem que ndo serdo mais trabalhados com os estudantes:

PR. EFO7HIOS8. a. 7. 11 Descrever e problematizar as formas de organizagdo das sociedades americanas
(povos originarios) no tempo da conquista com vistas & compreensdo dos mecanismos de aliangas, confrontos
e resisténcias.

PR. EFO7HI09. a. 7. 12 Analisar os diferentes impactos da conquista ¢ dominagdo europeia da América para
as populagdes amerindias (povos originarios das Américas) e identificar as formas de resisténcia. (CREP, 2020

p- 25)

2° Caso:

O mesmo ocorreu com o objeto “A estruturacdo dos vice-reinos nas Américas. Resisténcias
indigenas, invasdes e expansao na América portuguesa”, que foi suprimido, e um de seus conteudos
também foi transformado integralmente em unidade tematica: “A formacao do territério da América
Portuguesa”. Esse contetido, assim como no caso anterior, foi vinculado a um novo objeto de
conhecimento “A ideia de Novo Mundo ante o Mundo Antigo: permanéncias e rupturas de saberes
e praticas na emergéncia do mundo moderno”, e associado ao objetivo “Discutir e problematizar as
razoes da passagem do mercantilismo para o capitalismo e suas influéncias e consequéncias”.

No entanto, ¢ importante destacar que a proposta original era discutir a estruturacao dos
vice-reinos a partir da expansdo/invasdo europeia sobre os territorios indigenas, compreendendo, a
partir desse processo, a formagao territorial da América Portuguesa. Com o redesenho curricular —
que passou a abordar o papel da colonizacdo portuguesa na transicdo do mercantilismo para o

capitalismo — perdeu-se a oportunidade de desenvolver os seguintes objetivos de aprendizagem:

PR. EFO7HI10. a. 7. 13 Analisar de maneira critica, com base em documentos historicos, diferentes
interpretacdes sobre as dindmicas das sociedades americanas no periodo colonial.

PR. EFO7HI10 d. 7. 14 Entender a organizacdo politica, social e econémica dos vice-reinos na América
espanhola.

PR. EFO7HII1. a. 7. 15 Analisar a formacao histérico-geografica do territério da América portuguesa por
meio de mapas historicos, bem como as modificagdes ocorridas devido aos ciclos econdmicos no periodo

colonial.
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PR. EFO7HI11. d. 7. 16 Perceber ¢ entender o processo conflituoso de coloniza¢do nas Américas portuguesa e
espanhola, compreendendo a resisténcia dos povos originarios.

PR. EFO7HII2. a. 7. 17 Identificar e problematizar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira em
diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena -povos originarios,

africana, europeia e asiatica). (CREP, 2020 p. 25)

3¢ Caso:

Dentro da unidade tematica “Os processos de Independéncia nas Américas”, proposta pelo
CREP, havia trés objetos de conhecimento que se interrelacionavam: “Independéncias na América
espanhola”, “A revolucdo dos escravizados em Sdao Domingo e seus multiplos significados e
desdobramentos: o caso do Haiti” e “Os caminhos até a independéncia do Brasil”.

No entanto, no Curriculo Priorizado, essa unidade temética foi também extinta, ¢ o objeto
“Independéncias na América espanhola” foi suprimido. Além disso, o objeto referente ao Brasil foi
deslocado para uma nova unidade criada — “A chegada da familia real e a Emancipacao do Brasil”
— o0 que evidencia uma opgdo teodrica de tratar a independéncia brasileira como um processo
isolado e decorrente da Revolugdo Francesa, desconsiderando seu contexto mais amplo nos
movimentos revolucionarios latino-americanos.

Com esse esvaziamento tematico, o que restou foi a renomeag¢ao da unidade para
“Independéncias: Haiti e América Espanhola”, embora, na pratica, tenha sido mantido apenas o
conteudo relacionado ao caso haitiano.

Na tentativa de justificar o titulo da unidade, foi incluido o contetdo “A Independéncia
Haitiana e a Revolta de Tupa Amaru” — que aparece deslocado, sem um objeto de conhecimento
correspondente, sem objetivos especificos de aprendizagem, e sem indicagdo clara de qual Tupac
Amaru se refere (presumivelmente Tupac Amaru II, dada sua relagio com os processos de
independéncia no Peru, ainda que estes nao estejam contemplados nos objetos ou objetivos do
Curriculo Priorizado).

Com esse esvaziamento da unidade, objetivos importantes foram suprimidos:

PR. EFO8HIO06. a. 8. 11 Aplicar, problematizar ¢ interpretar os conceitos de Estado, nagdo, territdrio, governo
e pais para o entendimento de conflitos e tensoes.

PR. EFO8HIO7. s. 8. 12 Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos processos revolucionarios
para a independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais e suas conformacdes territoriais.

PR. EFO8HI09. s. 8. 14 Conhecer as caracteristicas e os principais pensadores do Panamericanismo.

PR. EFO8HI1I. s. 8. 16 Identificar e explicar os protagonismos e a atuacdo de diferentes grupos sociais e

étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na América espanhola e no Haiti. (CREP, 2020 p. 28)
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Além disso, curiosamente, o objetivo do CREP “PR. EFO8HIOS. s. 8. 13 Conhecer o ideario
dos movimentos independentistas e seu papel nas revolucdes que levaram a independéncia das
colonias hispano-americanas” foi mantido apenas nas unidades Tematicas que se referem a Historia
dos Estados Unidos, nos objetos de Conhecimento “Independéncia dos Estados Unidos da
América”, ou seja, parece ndo ser escolha do Curriculo Priorizado o conhecimento do ideario dos
movimentos independentistas latino americanos, mas sim o conhecimento da historia dos Estados
Unidos que ampliou seu espaco no curriculo e passou a contar com quatro unidades tematicas e
cinco conteudos: Colonizacdo Inglesa e a economia colonial, O Processo de Independéncia, A

Constituicdo americana, A ocupagao do Oeste, A guerra civil norte-americana.

4° Caso:

Outra unidade extinta que representou um prejuizo significativo para a formacao escolar dos
estudantes foi a intitulada “Configura¢cdes do mundo no século XIX”. Ela reunia trés objetos de
conhecimento que, em certa medida, confrontavam a propaganda oficial imigratoria promovida pelo
Estado do Parana: ‘“Pensamento e cultura no século XIX: darwinismo e racismo”; “O discurso
civilizatério nas Américas, o silenciamento dos saberes indigenas e as formas de integracdo e
destruicdo de comunidades e povos indigenas”; e “A resisténcia dos povos e comunidades indigenas
diante da ofensiva civilizatoria”.

De acordo com seus respectivos objetivos de aprendizagem, esses contetidos seriam
abordados de forma contextualizada, promovendo a analise critica do caso brasileiro — e, em
especial, do contexto paranaense —, com énfase nos impactos das teorias raciais do século XIX e
das politicas de branqueamento da populagdo sobre os povos indigenas e negros. Além disso, os
objetivos previam a ampliacdo dessa reflexdo para a compreensao e problematizagdao da realidade

americana como um todo.

PR. EFO8HI26. d. 8.37 Identificar e problematizar as teorias raciais presentes no Brasil, no final do século
XIX, e a politica do branqueamento (eugenia) da populagdo, compreendendo as influéncias e consequéncias no
estado do Parana.

PR. EFO8HI27. a. 8.38 Identificar as tensdes e os significados dos discursos civilizatorios, avaliando seus
impactos negativos para os povos indigenas origindrios e as populacdes negras nas Américas.

PR. EFO8HI27. d. 8.39 Confrontar fontes e documentos historicos diversos com as diferentes formas de

resisténcia a escraviddo. (CREP, 2020 p. 31)

Assim como nos casos anteriores — o que ja se configura como um modus operandi —, 0s

dois conteudos originalmente propostos pela unidade foram transformados em novas unidades
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tematicas, agora desvinculadas das discussdes centrais que antes abordavam. O contetido do CREP
intitulado “Segundo Reinado: politica, economia e guerra” foi reestruturado no Curriculo Priorizado
com as orientagdes de contetidos “Governanga e politica no Segundo Reinado” e “A Guerra do
Paraguai”, abandonando por completo a discussdo sobre raga e darwinismo. J& o contetido
“Aboli¢do, imigragcdo e indigenismo no Império”, que poderia ter preservado essas discussdes em
sua formulagdo, optou por tratar apenas de temas como as plantations, revoltas de escravizados e “O
movimento abolicionista e a aboli¢ao”.

Ou seja, a intencionalidade do Estado brasileiro em promover o branqueamento da
populagdo — e a relagdo direta dessa politica com a imigragdo europeia para o sul do pais, em
especial para o Estado do Parana — ¢ inteiramente ausente no documento do Curriculo Priorizado.

Contudo, a discussao sobre as teorias racistas do século XIX permanece no Curriculo
Priorizado apenas como sugestdo de conteido para a compreensdo e problematizagdo do
Imperialismo na Africa e na Asia. Isso revela que o documento reconhece o tema, mas opta por
manté-lo distante do contexto brasileiro — como se tais discussdes ndo dissessem respeito a nossa
propria historia.

Ainda sobre esse conteido, mas em relacdo ao inicio da Republica Brasileira e suas
primeiras décadas, vale registrar a op¢ao do Curriculo Priorizado por suprimir contetidos relevantes
presentes no CREP, como: “A insercao dos negros no periodo republicano do pos-aboligdao™, “Os
movimentos sociais € a imprensa negra”’, “A cultura negra como elemento de resisténcia e
superagdo das discriminagdes” e “A Revolta da Chibata”. Em seu lugar, foram incluidos conteudos
como “Os governos de Deodoro da Fonseca e Floriano Peixoto”, “Coronelismo e politica dos
governadores” e “Movimentos messidnicos”, numa escolha que prioriza uma narrativa politica e
tradicional em detrimento de uma abordagem mais critica das experiéncias negras no pés-aboligao.

Por fim, daqueles contetdos listados anteriormente como acréscimos do CREP a BNCC,
que em certa medida complementavam criticamente o seu conteido, podemos aqui alertar que o
Curriculo Priorizado escolhe suprimir novamente boa parte destes contetdos. Foram suprimidos
conteudos como a cultura Caigara, a cultura dos povos Faxinalenses, dos povos da Serra da
Capivara, Tradicdo Umbu, dos povos originarios de Lagoa Santa, dos povos Amazonicos e dos
povos originarios do Brasil (compreendidos em sua pluralidade) que somados compdem um
mosaico de diversas historias e culturas que possibilitariam um outro entendimento e mais amplo do

territorio e do povo brasileiro.
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Além disso, também foram suprimidos objetivos com conteudos que remetem a questoes
necessarias a atualidade como o estudo de identidade, diversidade’ e género, a luta pelos direitos
civis, a Declaracao dos Direitos Humanos, o Movimento Feminista, os movimentos sufragistas no
Brasil, a histéria do Movimento Operario na Primeira Republica, a Greve Geral de 1917, o
Anarquismo, a Revolugio Cubana e a Descolonizagio da Africa e Asia.

Como podemos perceber, o documento funciona como um filtro e que aqui nos interessa,
especialmente, sobre o impacto que gera na historia da América Latina.

Na BNCC ja temos um curriculo bastante reduzido de conteudos, onde podemos listar:

® 6° Ano: Teorias sobre a origem do homem americano (EFO6HI04) e as rotas de povoamento
do territério (EFO6HI06); Formas de registros em sociedades antigas nas Américas
(EFO6HI07); Caracteristicas culturais, cientificas, sociais € economicas dos Astecas, Maias e
Incas (EFO6HIOS).

e 7° Ano: Interagdes entre as sociedades da América, Europa, Africa e Asia (EFO7HI02);
Formas de organizagdo social e o desenvolvimento de saberes e técnicas das sociedades
americanas antes da chegada dos europeus (EFO7HIO3) e durante o processo de conquista
(EFO7HIO8); Impactos da conquista europeia sobre as populagdes amerindias e suas formas
de resisténcia (EF07HI09); Dinamicas comerciais entre as sociedades americanas e africanas
(EFO7HI14).

e 8° Ano: Rebelides na América Portuguesa e interfaces com processos ocorridos nas
Ameéricas (EFO8HIOS5); Independéncias na América espanhola (EFO8HIO7) e formas de
governo adotadas (EFO8HI13); Ideario dos lideres dos movimentos independentistas
(EFO8HIO08); Pan-americanismo (EFO8HI09); A influéncia francesa na Revolug¢do Haitiana
(EFO8HI10); Guerra do Paraguai (EFO8HI18); O Legado da Escravidio nas Américas
(EFO8HI19); Relagdo dos Estados Unidos com a América Latina no século XIX; Impactos
dos discursos civilizatorios sobre indigenas e negros nas Américas (EFO8HI27);

® 9° Ano: Crise de 1929 (EFO9HI12); Guerra Fria e influéncia norte-americana na regiao
(EFO9HI28); Experiéncias ditatoriais na América Latina (EFO9HI29); Politicas econdmicas
na América Latina (EFO9HI30).

Embora aborde temas relevantes como as independéncias e o pan-americanismo, o curriculo

da BNCC dedica pouca atengdo a historia dos paises vizinhos, & integracdo regional e aos

°Como ja mencionado, o documento do Curriculo Priorizado apresenta uma se¢do dedicada aos “Conhecimentos
Prévios”. Nela, observamos a presencga de conteudos repetidos, deslocados e, muitas vezes, pouco relacionados aos
objetivos propostos. Curiosamente, diversos desses contelidos ndo sdo essenciais para os anos anteriores, mas sdo
exigidos como prévios no ano seguinte. Um exemplo é o item “Associar a nogdo de cidadania com os principios de
respeito a diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos”, como se esse conhecimento devesse ser adquirido fora
do ambiente escolar, o que revela uma contradigao preocupante.
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movimentos culturais e sociais da América Latina. Por ndo adotar explicitamente uma perspectiva
que represente diferentes grupos sociais — marcada por recortes de raga, classe e género —, o
documento mostra-se bastante limitado, especialmente no que diz respeito a presenca das mulheres
na histéria. Além disso, a0 ndo optar por uma abordagem mais critica e integrada, deixa de
considerar a disparidade das fontes histéricas e a pluralidade de perspectivas necessarias para uma
compreensdo mais rica e diversa dos processos historicos.

O CREP teve a oportunidade de preencher essas lacunas, seja o que poderia ser a ampliagdao
da representacdao dos povos indigenas para além dos Incas, Maias e Astecas — incluindo Mapuches
(Chile/Argentina), Guaranis (Brasil/Paraguai), Aymaras (Bolivia/Peru/Chile), Yanomamis
(Brasil/Venezuela), Ashaninka (Brasil/Peru), Zapotecas e Nahuas (México), Garifunas (Honduras) e
Wayuu (Coldmbia), entre muitos outros —, seja ao aproximar lutas e resisténcias na regiao, como a
Guerra do Acre, as rebelides Mapuche e o Zapatismo no México. Também poderia ter aprofundado
a comparagdo entre politicas indigenistas, como o indigenismo cultural no México e o modelo
plurinacional adotado na Bolivia. Além disso, o CREP poderia ter ampliado o didlogo sobre
experiéncias de movimentos populares, no estudo de suas especificidades, como o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em articulagdo com outros movimentos de reforma agraria
na América Latina, como os piqueteros na Argentina, os movimentos de reforma Agraria do
Paraguai, e as ligas camponesas vinculadas com a Coordenadoria Latino-americana de
Organizagdes do Campo (CLOC). Poderia ainda ter abordado a Confederagao de Nacionalidades
Indigenas do Equador (CONAIE), que aproxima luta indigena a causas ambientais, o Zapatismo no
M¢éxico como expressao indigena anticapitalista, 0 Movimento Sem-Teto do Uruguai (FUCVAM),
a Marcha Mundial das Mulheres, o movimento das Mades de Maio e os coletivos feministas da
América Central. S3o experiéncias que se entrelacam com outros processos que se assemelham
como os processos de resisténcia as ditaduras militares, transi¢des para a democracia e criticas aos
modelos neoliberais que marcaram a regido. Recuperar nosso passado compartilhado abre um leque
de possibilidades para o ensino de Historia, apontando para a construcao, no futuro, de uma
identidade latino-americana comum para a regido ¢ de uma historia nacional contada em relagdo
com outras histérias da regido.

Mas nao foi bem o caso do CREP, que ndo suprimiu nenhum dos conteudos da historia da
América Latina listados pela BNCC, mas também pouco avangou na qualificacio do documento.
Com relagao a histéria da América Latina, foi um documento timido, apenas acrescentou o estudo
de formas de trabalho e cultura entre os povos pré-colombianos (PR. EFO7HIO3. d. 7. 05) e outro
topico referente a organizacgdo politica, social e econdmica dos vice-reinos na América espanhola

(PR. EFO7HI10d. 7. 14).
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Ja a adaptagdo que ocorreu para o Curriculo Priorizado, além dos rearranjos enunciados
anteriormente, o curriculo ndo recebeu nenhum contetido novo, aplicando os mesmos ja enunciados
pela BNCC, mas com um déficit de oito pontos significativos: Formas de organizagdo social e o
desenvolvimento de saberes e técnicas das sociedades americanas durante o processo de conquista;
Organizacdo politica, social e economica dos vice-reinos na América espanhola; Resisténcia
indigena no processo de Colonizacdo nas Ameéricas Portuguesas e Espanholas; Impactos da
conquista europeia sobre as populacdes amerindias e suas formas de resisténcia; Ideario dos lideres
dos movimentos independentistas latino-americanos; Pan-americanismo; Impactos dos discursos
civilizatorios sobre indigenas e negros nas Américas; e experiéncias ditatoriais na América Latina.
Um significativo corte que impossibilita um minimo de entendimento e sentimento de
pertencimento dos jovens paranaenses a regiao.

Se esses problemas fossem apenas problemas de um curriculo prescrito, da ordem da
formalidade, talvez o impacto seria menor. Mas ndo foi e ndo é o caso. Ao mesmo tempo em que o
Curriculo Priorizado foi langcado, uma série de outras medidas também foram criadas e organizaram
um ecossistema tecnocratico de avaliagao.

Além do fato dos materiais do RCO+Aulas estarem fundamentados no Curriculo Priorizado,
ainda em 2021, através da Resolugdo n.° 4.817/2021', assinada também pelo Secretario de Estado
da Educacao e do Esporte, Renato Feder, tem-se o inicio de um programa de formacao intitulado
“Formadores em Ac¢ao” com os professores da Rede Estadual de Ensino, a fim de ofertar formacgao
continuada por meio de docéncia colaborativa na modalidade a distancia, onde cursos sdo gerados
com encontros online. O professor e pedagogo formador deve “garantir ao cursista formacao que
oportunize atingir os fins educacionais da escola e do processo de ensino-aprendizagem”, “conhecer
a Base Nacional Comum Curricular e os documentos orientadores da rede de ensino do Estado do
Parand”, orientar os cursistas, mediar, didatica e pedagogicamente as atividades, planejar e
organizar os materiais, orientar e avaliar as atividades propostas, “acompanhar o desempenho
individual e coletivo dos cursistas e apresentar relatorios periddicos”. Dentre outras finalidades, os
cursos buscam colaborar no planejamento docente “a partir dos materiais disponiveis no RCO +
Aulas™'. Tanto os professores formadores como os cursistas podem utilizar a certificagdo do
“Formadores em A¢20” como curso de capacitagdo profissional para a Progressdo no avango de

carreira no quadro proprio do magistério.

1%Disponivel em: https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?
action=exibir&codAto=261590&indice=1&totalRegistros=1&dt=22.4.2023.19.24.16.241, acessado 21/04/2025.
A exemplo da ementa do curso “Grupo de Estudos Formadores em Ac3o - Histdria - Jornada 1”7, disponivel em
https://drive.google.com/drive/folders/1G-uMxab0GYtfFBmOmm2oXobgVAN xbrUQ, acessado 21/04/2025.
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Outras expressoes concretas do curriculo formal no cotidiano escolar incluem as chamadas
“Semanas de Nivelamento” — também implementadas inicialmente como medida emergencial
diante dos impactos da pandemia, mas que continuam sendo adotadas até hoje — e o processo de
plataformizagdo da pratica docente.

No inicio de cada trimestre, os professores da rede devem reservar de uma a duas semanas
de aula para trabalhar conteudos considerados essenciais, identificados pela mantenedora como de
baixo desempenho nas avaliagdes externas. Um exemplo, entre esses conteudos, destacados no
documento de nivelamento do 3° trimestre de 2020' para o 8° ano, estdo os temas “Revolugdo
Industrial”, “Revolugdo Francesa”, “A Chegada da Familia Real”, “Emancipacao politica do Brasil”
e “Primeiro Reinado”. Chama atencao, no entanto, a auséncia de contetidos como os processos de
independéncia latino-americanos, a Revolugao Haitiana, ou ainda os conflitos, tensdes e formas de
resisténcia indigena e negra durante o periodo colonial e o Império no Brasil, como menciona o
CREP para o periodo. Essa omissdo pode indicar mais uma forma de refor¢o da tradi¢do e do
curriculo priorizado (leia-se eurocentrado).

Quanto a plataformizacao, no componente de Historia, esse processo se manifesta, de forma
especifica, por meio do uso recorrente de quizzes como ferramenta de ensino e avaliacdo. No
cotidiano dos professores da rede, esta obrigatoriedade de uso tem contribuido para a sobrecarga de
trabalho. Semanalmente, os professores devem selecionar questdes para compor os quizzes, que Sao
enviados aos estudantes por meio do sistema RCO. As respostas sao corrigidas automaticamente, €
as notas sao lancadas diretamente no sistema de avaliagdo dos alunos.

No momento da escrita deste texto, segundo relatos de alguns professores, que aqui
escolhemos manter no anonimato, no primeiro trimestre as questdes do quizz correspondem a 3,0
pontos da nota final, enquanto nos demais trimestres somam 2,0 pontos, acrescidos a 1,0 ponto
referente a Prova Parand. Um aspecto relevante a se destacar ¢ que as questdes sdo escolhidas a
partir de um banco de dados disponibilizado pelo proprio RCO, o que contribui para reforcar a
logica do curriculo oficial e sua concepgao pratica de “contetidos essenciais”.

Quanto as avaliagdes externas, estas cumprem um papel indireto, porém fundamental, sobre
o estado psicologico dos professores, que se sentem vigiados ao terem seus alunos avaliados e os
resultados disponibilizados para as unidades escolares. Iniciada em 2019, e desde 2022 aplicada a

cada trimestre, a “Prova Parand” compde o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica do Parana

2Disponivel em https://drive.google.com/file/d/1vDzUhQBCwgmyHBp34f NncgZZkkSJ8HJ/view, acessado em
21/04/2025.
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(SAEP) e tem como objetivo o diagnéstico das aprendizagens dos estudantes matriculados nas
institui¢des de ensino da rede".

A Prova Parana ¢ aplicada trimestralmente aos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental
I, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II e em todas as séries do Ensino Médio e da Educacao
Profissional. As Matrizes de Referéncia de cada ano/série sdo compostas por descritores que
derivam, novamente, dos objetivos considerados do Curriculo Priorizado ¢ do Curriculo da Rede
Estadual do Parana. Estes objetivos, inclusive, estdo explicitos nos slides das aulas que sdo
disponibilizados aos professores através do RCO+Aulas. Ou seja, estd em curso o ato de imprimir
ou gravar profundamente na mente dos professores a mensagem de que os contetidos a serem
ensinados devem, necessariamente, alinhar-se aqueles que serdo cobrados nas avaliagdes externas
ao final de cada trimestre.

Os resultados das avaliagdes sdo organizados em relatorios planilhados gerados por meio do
Power BI, uma plataforma de andlise de dados da Microsoft incorporada pela Secretaria de
Educagdao. Com foco em visualizagdes interativas e recursos de business intelligence (BI), essa
ferramenta tem viabilizado o gerenciamento amplo dos dados educacionais, permitindo multiplos
cruzamentos de informagdes para a elaboracdo de diagnosticos e um controle mais preciso. Essa
plataforma permite a visualizagdo dos dados por escola, por turma, por aluno, por disciplina, por
semana e por data. Além dos dados da Prova Parana, ¢ possivel visualizar o nimero de questoes
propostas pela SEED nos quizzes, o total de questdes respondidas, o percentual de respostas por
aluno e de acertos'. Em outras palavras, um professor que ndo utilize as plataformas,
provavelmente, precisard dar satisfagdes ao setor pedagodgico e a sua gestdo local, o mesmo deve
acontecer em casos de indices muito baixos de acertos dos estudantes. Além disso, ao realizarem o
controle didrio de frequéncia, os professores também devem registrar os contetdos trabalhados. No
sistema RCO, esses contetidos j& aparecem listados conforme o curriculo oficial, com seus
respectivos codigos, prontos para serem assinalados. Isso configura um monitoramento constante e
diario da execug¢do do curriculo, permitindo o cruzamento direto entre os resultados dos estudantes
e os conteudos oficialmente registrados como devidamente ministrados.

O que estd em jogo, por tras da atuacdo de uma ampla rede de técnicos, gestores, pedagogos
e professores — muitos deles altamente qualificados e movidos pelas melhores intengdes — ¢ a
consolidagdo de um processo de cerceamento sem precedentes na histéria da educagdo brasileira.

Aqui, denomino esse processo de Curriculo Vigiado, cujas consequéncias, intencionais ou nao,

“Disponivel em https://www.provaparana.pr.gov.br/apresentacao, acessado 21/04/2025.

Estas informacbes est3o disponiveis no video “V40 - NOVO POWER BI - Agora com as respostas dos alunos nas
atividades da SEED e novos dados!”, disponivel pelo Nucleo Regional de Educagdo de Ivaipord, disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=zvOz4UulXQQ, acessado em 21/04/2025.
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incluem a dréstica limitagdo da liberdade de criacdo docente e a redug¢do do professor a figura de
um executor técnico. Trata-se de alguém que, progressivamente, deixa de refletir criticamente sobre
o curriculo em sua dimensao local, em didlogo com as necessidades da comunidade escolar, e passa
a apenas aplicar atividades, planos e slides com foco exclusivo nos resultados e indices de
desempenho — uma pratica que se distancia radicalmente da natureza formativa e reflexiva do

ensino de Historia e de qualquer pesquisa e/ou literatura acerca do aprendizado historico.

Como recuperar a autonomia docente no contexto do Curriculo Vigiado?

Como vimos, o Curriculo Vigiado ndo se limita a prescri¢cdo; materializa-se em plataformas
— como o RCO+Aulas e seus materiais —, rotinas de quizzes, Semanas de Nivelamento,
avaliagdes externas (Prova Parand), programas de formagdo vinculados a carreira e painéis de
gerenciamento de dados de alta eficiéncia (Power BI). Vem obtendo éxito aparente, seja por
adesdes espontaneas, seja por aquelas motivadas pelo medo ou pelo cansago fisico e mental dos
professores, 0 que, no nosso estudo de caso, tem produzido uma deslatino-americanizagao do jovem
paranaense por omissao.

Nao hé solugdo de curto prazo para desmontar essa maquina de controle recém-criada. Nao
havera uma resposta unica; talvez precisemos pensar em uma rede organizada de agdes pontuais.
Parafraseando Ney Matogrosso, na can¢do Primavera Nos Dentes de Joao Ricardo e Joao
Apolinario: em meio a engrenagem, inventar a contra-mola e resistir. Mas agdes individuais,
isoladas, ndo bastam para desmontd-la. Portanto, falamos de trés niveis de acdo: (i) individual e
psicologico; (ii) politico e pedagogico; e (iii) coletivo-sindical e de incidéncia politica. Todos estes
niveis ha de serem desenvolvidos organicamente com os professores da rede e das unidades
escolares, mas que aqui realizamos apenas um esbog¢o com finalidade instrumental e analitica.

Para o primeiro nivel, individual e psicoldgico, refiro-me ao trabalho micro e cotidiano que
precisa ser realizado nos mais variados espagos do ambiente escolar, voltado a problematizagdo da
situacdo para que ndo se cristalize a ideologia. O mote deve ser o da ndo naturalizacdo das novas
dinamicas inseridas no cotidiano docente. E fundamental ocupar os espagos de formagio
pedagbgica e os momentos coletivos na escola para discutir nogdes problematicas, tais como: (a)
“qualidade de ensino” ser sinonimo de indices de desempenho; (b) instrumentos de avaliagdao
externa como fontes necessariamente confidveis de diagnostico da aprendizagem; (c) suposta
neutralidade nos cronogramas de contetudos, nas plataformas de registro e de escrituracao docente,
nos programas de aceleracao e reclassificacdo discente e nos materiais ofertados pela mantenedora;
(d) o fetiche da inser¢do de jovens em aparatos tecnologicos como sindnimo de aprendizado; (e) a

compra em massa de tecnologias digitais pela mantenedora como sinénimo de modernizagdo do
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ensino; (f) a utilizagdo de propagandas politicas oficiais como se fossem correlagdes diretas dos
resultados do trabalho docente; e (g) a crenca messianica nas Metodologias Ativas como solucao
aos problemas estruturais do ambiente escolar.

Por mais que esses pontos sejam sentidos e até Obvios para muitos professores, a
assimilacdo acritica e acelerada — condicionados pela materialidade da vida — pode levar a
banalizacdo desses aspectos. Trata-se, portanto, de um exercicio de conscientizacao de si na relagao
com o outro — vigilancia e protecdo das proprias ideias em meio a esse processo mais amplo de
instaura¢do de uma hegemonia —, e, principalmente, para o caso paranaense, conscientizagao sobre
os conteudos curriculares que foram suprimidos na prescrigdo oficial.

Quanto ao segundo nivel, politico e pedagogico, trata-se de identificar fissuras e brechas que
permitam um minimo de docéncia autonoma em meio ao controle. Isso pode ocorrer: (a) ao
transformar os proprios instrumentos (quizzes, slides, cronogramas, itens de prova, pecas
publicitarias) em objetos de leitura critica com os estudantes — explicitando o que medem e o que
ndo medem, suas possibilidades e limites; (b) por meio da instituicdo de uma microautonomia
negociada, organizando intencionalmente as aulas em camadas — uma visivel, alinhada aos codigos
(considerando que os indices podem trazer implicagdes concretas a carreira, salario e remocao
docente), e outra de aprofundamento critico —, registrando ambas no RCO de modo juridicamente
defensavel; (c) ao ndo abrir mao da possibilidade de elaborar planos e slides proprios, em sintonia
com o curriculo prescrito, mas introduzindo deliberadamente os temas suprimidos (afinal, alguns
conteudos foram priorizados, mas isso ndo significa dizer que os contetidos do Curriculo da Rede
Estadual Paranaense - CREP - foram proibidos).

Essa tatica de conformidade aparente ndo nega o ensino do que foi priorizado; ao contrario,
reintroduz qualidade e contextualizacdo indispensaveis a uma educag¢ao emancipadora. Para tanto, ¢
preciso reconhecer que o essencial da vida nem sempre cabe em 50 minutos de aula; dai a
necessidade de insercdes pedagdgicas que extrapolem a duracdo minima, reorganizando-se em
aulas-oficinas, sequéncias didaticas e micro-sequéncias autorais (2—-3 aulas) que requalifiquem e
completem a discussdo curricular. Falamos de praticas contra-hegemodnicas como cartografias
afetivas, gabinetes de memoria, dossi€s de comunidades, historia oral e historia local, capazes de
reinscrever no cotidiano escolar — mesmo quando ausentes do documento prescrito local — a
América Latina, a historia das mulheres e de género, as resisténcias negras e indigenas,
eugenia/branqueamento no pais, bem como questdes identitarias e de direitos humanos, tematicas
inclusive previstas na BNCC. Mesmo nas Semanas de Nivelamento, ¢ possivel, de modo
consciente, trabalhar os conteudos obrigatorios com recortes de classe, raca e género, relocando-os

para a historia local, do estado e da regido — tanto em temas proprios quanto naqueles
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aparentemente distantes, como Revolu¢do Industrial, Globalizacdo ou Guerra Fria, entre outros. Se
0 objetivo € um ensino que restabeleca a articulacao entre Cultura Histoérica e Consciéncia Historica
como metodologia do Ensino de Historia, isso ndo ocorrera pela forma como opera o Curriculo
Vigiado, mas, sim, por intervencdes pedagogicas que agora precisam tornar-se ainda mais politicas.

Por fim, no terceiro nivel, coletivo-sindical e de incidéncia politica, permaneceremos presos
ao nivel anterior se ndo recolocarmos em marcha nossas organizagdes coletivas e sindicais,
ocupando espacos institucionais e enfrentando, em chave macro, as politicas que sustentam a atual
maquina tecnocratica de controle. Apesar do duro golpe sofrido pela categoria paranaense em 29 de
abril de 2015", que provocou uma onda de desmotivagéo e desfiliagdo sindical, precisamos retomar
a vigilancia em relagdo as decisdes politicas e participar ativamente dessa arena, que ¢, por
principio, palco da democracia e, naturalmente, da disputa politica.

Nesse sentido, considero mais urgente enfrentar o projeto de atomizagdo das experiéncias
docentes. Estamos cada vez mais separados, justamente quando o momento historico exige
articulagdo. E preciso que, de modo intencional, os professores se encontrem, recuperem a nogio de
comunidade, utilizem as redes e a tecnologia a seu favor, socializem experiéncias, leituras de
mundo, metodologias e praticas bem-sucedidas que considerem o aprendizado historico, a historia
local, a memoria, a historia dos subalternizados, a relacdo com a territorialidade, com os saberes
populares, projetos de identidades coletivas, etc; que criem grupos de estudo, convivéncia e
protecao e fomentem uma Pedagogia do Cuidado. Afiliagao e participagdo sindical, de um lado, e
aglutinacao, lazer, protecdo e cuidado, de outro.

Evidentemente, as formas mais eficientes de desmonte e recuperacdo dessa autonomia
docente vao decorrer da maneira como a categoria se organizar futuramente, de seu
desenvolvimento, do sucesso de suas comunicagdes, das complexidades internas destes processos e

forca enquanto unidade coletiva.

BEsta data é um marco simbdlico para os educadores e servidores do Parand, lembrada pela violenta repress3o
policial sofrida durante os protestos contra a reforma previdenciaria do governo Beto Richa. O uso de bombas, balas
de borracha e cdes resultou em mais de 200 feridos, consolidando o episédio como um trauma politico no estado. Na
época, 0 que estava em jogo era a manobra politica de remanejamento de cerca de 8,5 bilhGes do fundo
previdenciario dos servidores para o caixa do governo.
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