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Bilingualism policies, traditional education, and indigenous school education

Abstract: In this study we discuss current educational and language policies and the principles of traditional (non-
school) Indigenous education rooted in ancestry. We address issues related to ethnoknowledge, social practices, and the
Ava-Guarani worldview in Parand, Brazil. Regarding school processes, we analyze current educational policy for
bilingual and intercultural Indigenous school education, beginning with the 1988 Brazilian Constitution. We present
documents from international organizations such as UNESCO and their guidelines on minoritized and endangered
languages. The results show that Ava-Guarani practices preserve and disseminate traditions through non-school
education, keeping Indigenous experiences alive and contributing to sociocultural preservation in inhabited territories.
Key words: avi-guarani indigenous peoples; learning; ancestrality; identity.

Politicas de bilingiiismo, educacion tradicional y educacion escolar indigena

Resumen: En este texto discutimos las politicas educativas y lingiiisticas actuales y los supuestos de la educacion
indigena tradicional (no escolarizada), con sus raices ancestrales. Abordamos cuestiones relacionadas con el
etnoconocimiento, las practicas sociales y la cosmovisién ava-guarani en la pronvincia del Parana. En cuanto a los
procesos escolares, analizamos la politica educativa actual para la educacion escolar indigena bilingiie e intercultural,
basada en la Constitucion brasilefia de 1988. Presentamos documentos de organizaciones internacionales como la
UNESCO vy sus directrices sobre lenguas sometidas a procesos historicos de subordinacion y en peligro de extincion.
Los resultados muestran que las practicas ava-guarani preservan y difunden las tradiciones a través de la educacion no
escolarizada, manteniendo vivas las experiencias indigenas y contribuyendo a la preservacion sociocultural en los
territorios habitados.

Palabras clave: indigena ava-guarani; aprendizaje; ancestralidad; identidad.
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Politicas de bilinguismo, educacio tradicional e educacio escolar indigena

Resumo: Neste texto, discutimos as politicas educacionais e linguisticas atuais e os pressupostos da educagio tradicional (no-
escolar), indigena, oriundos da ancestralidade. Abordamos questdes sobre etnoconhecimentos, praticas sociais € cosmovisdo Ava-
Guarani no Parand. Em relagdo aos processos escolares, analisamos a politica educacional atual para a educagao escolar indigena
bilingue e intercultural a partir da Constitui¢do Brasileira de 1988. Apresentamos documentos de organizagdes internacionais como a
Unesco ¢ suas orientagdes sobre as linguas minorizadas ¢ ameagadas. Os resultados mostram que praticas Ava-Guarani preservam ¢
disseminam as tradigdes via a educagdo nao-escolar mantendo vivas as experiéncias indigenas e contribuindo para a preservagio
sociocultural nos territorios habitados.

Palavras-chave: indigenas ava-guarani; aprendizagem; ancestralidade; identidade.
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No decorrer da colonizacdo, imperialismo e globalizagdo, ao longo dos séculos, os povos
originarios vém sendo expropriados, explorados, exterminados e excluidos pela agdo do
empresariamento das terras e das politicas desenvolvimentistas que impactam e destroem o
ambiente, os territorios e as culturas indigenas.

No enfrentamento a esse estado de coisas, sdo inimeras e diversas as formas e estratégias de
resisténcias e lutas dos povos originarios, por meio das quais muitas etnias conseguiram sobreviver
aos massacres e seguir sendo indigenas, mantendo suas linguas, parte de suas culturas, suas
organizacoes socioculturais diferenciadas e suas formas de gestdo do ensino e da aprendizagem das
novas geragoes.

Com muitas lutas e demandas, embora tardiamente, os povos indigenas alcangaram a
cidadania com a Constitui¢do de 1988. Antes dessa lei, eram tutelados e considerados relativamente
incapazes (Brasil 1916; 1973).

Essa Constitui¢do tornou-se um marco regulatdrio imperativo que garantiu aos indigenas os
direitos fundamentais: direito a terra e a diferenca, possibilitando a utilizacdo das suas linguas
maternas e processos proprios de ensino e aprendizagem na educacao escolar que, por séculos, teve
um carater civilizatorio.

Porém, como o sistema capitalista segue voraz na exploracao, no uso privado da terra, na
producdo destrutiva e na acumulagdo, os povos indigenas seguem enfrentando inumeras
dificuldades para sobreviver e garantir suas praticas sociais baseadas nos conhecimentos ancestrais.

As politicas publicas de inclusdo, conquistadas no contexto do capitalismo neoliberal
contribuiram para que os povos indigenas acessem direitos culturais e uma educacdo escolar
intercultural bilingue, mas, as lutas indigenas tém focado questdes territoriais, pois suas
comunidades seguem sendo permanentemente ameacadas.

Conforme Escarzaga (2004, p. 101), o capitalismo neoliberal tem gerado altos niveis de

pobreza e desigualdade social, particularmente na América Latina, que, atualmente, ¢ a regido mais
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desigual do mundo em desenvolvimento. As transformagdes produtivas do capitalismo, nas tltimas
décadas, levaram a uma crescente demanda por recursos naturais € a incorporacao de novos
territorios de interesse do mercado global. H4 interesse na exploracao das terras raras, dos
hidrocarbonetos e outros recursos como agua e biodiversidade

Nesse contexto, este texto, originado de pesquisa qualitativa com abordagem bibliografica e
documental, discute as politicas linguisticas, as politicas educacionais atuais e as praticas bilingues,
destacando agdes do povo Ava-Guarani no Parana (Brighenti, Oliveira, 2020; Barros, Lied, 2024)
que tém resistido, lutado e preservado os territérios tradicionais. A educa¢do indigena nao-escolar
desse povo se baseia na religiosidade, em praticas socioculturais coletivas visando ao bem viver, a
disseminagao e a revitalizacao dos conhecimentos ancestrais.

Em relagdo aos processos escolares, sdo apresentadas as politicas internacionais que vém
sendo formuladas pelos organismos internacionais desde o inicio do século XX e que culminam em
uma concep¢do de interculturalidade e bilinguismo que reconhece a importancia das tradigdes
indigenas, possibilitando a articulagdo do passado e presente dos povos origindrios para o
fortalecimento das identidades nas aprendizagens escolares e nao-escolares de criangas e jovens

indigenas.

A educacio tradicional indigena conduzida pelos mais velhos

Na discussao sobre a educagdo tradicional, ndo escolar, indigena, destaca-se, no Brasil, o
relevante texto de Florestan Fernandes, intitulado, Aspectos da educagdo na sociedade Tupinamba
(Fernandes, 1976).

O texto decorre de “notas de aula” elaboradas por Fernandes, nos anos de 1950, nas quais
discute a educagao indigena e a educagdo escolar indigena pontuando suas diferencas. No periodo,
predominavam estudos positivistas na area da educagdo, com a ideia de evolucdo social, o que, na
questdo indigena implicava afirmacdes de que se tratavam de povos primitivos e barbaros que
precisavam receber educacdo escolar formal para desenvolver o espirito cientifico. Segundo
Iskandar e Leal (2002, p.4), “O positivismo de Comte chegou ao Brasil em meados do século XIX.
As ideias positivistas encontraram boa receptividade entre muitos oficiais do exército”. Essa
abordagem combateu o ensino humanista do periodo, enfatizou a area das ciéncias exatas como
centro da educagdo escolar e promoveu a fragmentacao dos curriculos em disciplinas.

A aceitacdo, introducdo e predominio dessa epistemologia eurocéntrica no Brasil, negou e
invisibilizou os conhecimentos indigenas, os etnoconhecimentos e a possibilidade de se pensar e se
desenvolver uma ciéncia plural no pais.

Nesse sentido, o texto de Florestan Fernandes contrap0s-se aos estudos evolucionistas, para
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os quais a educacao indigena seria rudimentar e simples, incapaz de proporcionar a aprendizagem e
o desenvolvimento de criangas e jovens.

Com seu estudo, Fernandes (1976), negou a abordagem positivista ao afirmar que a
educagdo ndo escolar indigena expressa muita organizagao e talento pois manter a cultura indigena
ao longo do tempo, diante dos inimeros impactos e alteragdes ocorridas nas condi¢des de vida dos
povos indigenas, no contexto da colonizagdo, imperialismo e eurocentrismo, exige grande
capacidade criadora.

Segundo Fernandes (1976), o que ¢ mais relevante quando se analisa a educagdo indigena
tradicional, ndo escolar, ¢ buscar compreender e explicitar quais sdo as exigéncias da situagdo em
que os povos se encontram e em que medida elas sdo atendidas pelos comportamentos e pelas a¢des
colocadas em pratica nos diferentes contextos historicos de cada grupo étnico para enfrentar as
demandas da realidade vivida.

Este estudo evidenciou que a educagdo tradicional indigena tem como objetivo principal
preparar a pessoa para viver em comunidade, conservando a capacidade de cada um(a) de realizar-
se como pessoa ¢ ser util a coletividade. Nesse sistema educativo indigena, “que integra e
diferencia” (Fernandes, 1976, p. 70), o individuo ¢ orientado para “fazer” coisas e para ‘“ser”
menino ou menina, homem ou mulher, segundo os principios indigenas de pessoa humana.

Fernandes (1976) afirmou que ¢ equivocado desestimular a educagdo nao escolar indigena a
partir de comparagdes com a educagdo que se ministrava nas escolas ocidentais, como se
estivéssemos diante de mundos inconcilidveis e antagonicos, pois, além do proposito fundamental
comum, de converter o individuo em ser social — ideal da escola publica universal —, devia-se ter
claro o premente incentivo a formacao de aptiddes orientadas no mesmo sentido. Fernandes (1976)
declarou que as sociedades humanas procuram modelar a personalidade de seus membros utilizando
a educacdo como uma técnica social de formacdo da consciéncia, da vontade e da acdo dos
individuos.

Ao analisar a educacdo indigena Tupinambd, Fernandes (1976), destacou alguns principios
como o sentido comunitdrio que permite a todos, sem distingdo, acesso aos conhecimentos
ancestrais que sdo compartilhados de forma ampla. Nessa educagdo, ao contrario dos curriculos
escolares formais, ndo hd fragmentagdo: o conhecimento ¢ um todo que envolve os diferentes
dominios da vida cultural, ambiental, politica, social e religiosa.

Na educagdo nao-escolar indigena, todas as pessoas tém acesso igualitario a participacao na
cultura. Fernandes (1976) afirma que esses elementos, associados as tecnologias indigenas,
permitem que a transmissdo da cultura se faga por meio de praticas cotidianas, por contatos pessoais

e diretos, sem o recurso a técnicas de educacao escolar nem a criacdo de situacdes sociais
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caracteristicamente pedagogicas, conduzidas por professores especificos para cada disciplina.

Na educagao ndo-escolar indigena todos aprendem e todos ensinam:

[...] ninguém se eximia do dever que convertia a propria agdo em modelo a ser imitado [...] os adultos, em geral
e os velhos em particular recebiam essa sobrecarga de uma maneira que ndo os poupava, ja que tinham de dar
o exemplo e por isso estavam naturalmente compelidos a agir como auténticos mestres. (Fernandes, 1976, p.

44)

Todos tém a responsabilidade de ensinar e aprender para acumular uma ampla bagagem de
conhecimentos, participando ativamente das acdes comunitérias, educando a capacidade de agir, e a
memoria, para armazenar experiéncias € ensinamentos perpetuados por via oral. Segundo Fernandes
(1976, p. 52), isso envolve aptiddes complexas “[...] que exigem uma profunda educacdo das
emocdes, dos sentimentos ¢ da vontade, a ponto de fomentar o sacrificio permanente de disposi¢des

egoistas.” As filosofias indigenas coadunam com essa abordagem ao evidenciarem que:

Ha mestres de saberes ancestrais, como os avos, ¢ mestres de saberes ligados ao embrido da humanidade, as
criangas, aquelas que nascem mais para ensinar do que para aprender. Por isso, perguntar para uma crianga o
que ela quer ser quando crescer ¢ uma ofensa. Como se ela fosse receber um cracha de 'ser' s6 quando adulto.

Isso ¢é apagar o que ela ja é. (Krenak, 1999, p.3)

Assim, a educagdo nas sociedades indigenas ¢ uma educag¢do permanente. Os velhos sdo
considerados sabios, portadores de conhecimentos amplos, profundos e completos sobre todas as
questdes que os envolvem, além de possuir certos requisitos para participar de todas as atividades
capazes de revitalizar estes conhecimentos. No mesmo sentido, as criangas ndo sao seres
desprovidos de conhecimento e de iniciativas em relacdo ao conhecimento.

Um registro feito no Parana, com os indigenas Xeta, em meados do século XIX, evidencia o
papel das criangas, meninas € meninos, como sujeitos que aprendem e ensinam permanentemente.

O engenheiro inglés Thomas Bigg-Whitter, trabalhando para a constru¢do de uma ferrovia
na regido do vale do rio Ivai, no Parana central, registra o didlogo com duas criancas indigenas que
ele convidou para visitar seu acampamento proximo do lugar que vivia uma comunidade Xeta,
margeada no rio Ariranha.

Bigg-Whitter transcreveu as atividades de duas criangas, que tinham, aproximadamente,

nove anos de idade:

As duas criangas eram eximias imitadoras. Imitavam qualquer som conhecido de péssaro ou de animal da

floresta situada atrds do acampamento. Imitavam-no e depois diziam o seu nome a qualquer pessoa que
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prestava ateng@o aquilo que faziam. Gostavam de imitar especialmente as varias notas melancolicas das
pombas. Evidentemente, aprendiam esses sons desde pequeninos, quando comegavam a falar. Ouvindo as
criancas imitar os sons e pronunciar os nomes dos animais que os produziam, aprendi certo numero de palavras
em botocudo. O menino, especialmente, ndo era s6 bom aluno, mas professor capaz e perseverante, pois nao
descansava enquanto a pessoa que o ouvisse ndo dominasse a prontincia exata da palavra que estava ensinando.

Ambos eram extremamente espertos e inteligentes (Bigg-Wither, 1878 apud Mota, Bonnici, 2013, p. 113)

Entre os povos Guarani, os conhecimentos ancestrais que as criancas vao acessando e
manejando, desde pequenas, sdo oriundos das praticas socioculturais e das memorias coletivas dos
grupos extensos que compdem essa etnia.

Nos processos educativos indigenas tradicionais, as pessoas mais velhas, muitas das quais se
tornam Chamois e Charyis (rezadores e rezadoras) sdo responsaveis por ndo deixar perder, por
preservar a ancestralidade e as tradi¢cdes, mesmo em contextos de permanente contato com o mundo
ndo indigena e com a insercdo das criancas e jovens na educagdo escolar. A agdo dos mais velhos na
Oga Guasu (casa de reza), nos rituais e nas praticas sociais comunitarias demonstra a importancia
da coletividade para a preservagdo e o fortalecimento sociocultural e linguistico.

Por meio de cantos, rezas e aconselhamentos, os mais velhos repassam o fundamento dos
conhecimentos e da religido Guarani com o pressuposto da Yvy Marde’y (terra sem males), do
cuidado com o0 meio ambiente e com todos os seres vivos que garantira o bem viver coletivo.

Além da atuacdo nos diferentes espagos das aldeias, os conselhos dos Chamois e Charyis
sobre a importancia da presenca na casa de reza para a continuidade da vida em harmonia, também
tém estado presentes no espaco escolar.

Conforme os conselhos da Charyi Ilma Takua Nendu de Almeida, o povo Ava-Guarani, no

Parana, deve:

Primeiramente, respeitar a Terra (Yvy Marde’y — Terra sem Males). A terra é mae, da alimento, agua e abrigo;
nunca explorar mais do que o necessario; plantar, colher e cagar com equilibrio, sempre agradecendo aos
espiritos da natureza. Cuidar da Palavra (Ne’&). Para nds a ayvu (palavra), é sagrada. Devemos ter muito
cuidado quando usamos o ayvu para orientar e fazer unir. Jamais usar para ferir. Sempre ouvir com respeito os
mais velhos e aprender com suas histérias. Viver o jeiko onondivepa (no Coletivo). Ninguém vive sozinho: o
bem de um ¢ o bem de todos. Compartilhar alimentos, trabalhos e festas fortalece a comunidade. Respeitar os
Seres da Natureza. Os animais, rios, florestas e ventos tém dono espiritual. Antes de usar algo da natureza,
deve-se pedir licenga e agradecer. Respeitar Tupd, Nanderu, Nandesyete. Tentar, se puder, praticar o Jeroky
Nemboé¢ (Espiritualidade). Participar das rezas, cantos e dangas fortalece o espirito. Opy (casa de reza) ¢ lugar
de encontro com Tupa Nanderu, Nandesyete e de equilibrio para a tekoha (aldeia,comunidade). Educar pelo
exemplo; as criangas aprendem observando e imitando. Os mais velhos transmitem valores vivendo em

coeréncia com o teko pord (filosofia Guarani). Valorizar a solidariedade e a paz. Evitar conflitos, fofocas e
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divisdes. Buscar sempre a reconciliag@o e a palavra verdadeira para manter a harmonia. (ALMEIDA, 2025)

A partir da fala da Charyi [lma, se compreende que a educagao dos povos indigenas deve ser
entendida para além da dimensdao escolar formal, pois se pauta na oralidade e abrange
aconselhamentos, praticas culturais, espirituais e comunitarias que constituem o modo de vida de
cada povo. Entre os Ava-Guarani, a espiritualidade e os ensinamentos transmitidos pelos Chamois e
Charyis (rezadores, lideres espirituais, guardides da floresta e da palavra sagrada) assumem papel
central no processo educativo nao-escolar.

Esses sabios acessam o que aprenderam com as memorias ancestrais de seus antepassados e
seguem compartilhando a sabedoria milenar dos povos originarios, constituindo-se como
mediadores do Nandereko (modo proprio de ser guarani).

A religiosidade € o principal contetdo e ocupa papel central na organizacao social e cultural
dos povos Guarani, em suas diferentes parcialidades, sendo fundamental na formacdo e
fortalecimento das identidades. A compreensao da importancia das tradigdes e da ancestralidade na
educagdo tradicional de jovens e criangas Ava-Guarani possibilita perceber as diferentes formas de
ensinar e aprender em espagos diferentes da escola, uma vez que a dimensdo espiritual permeia
todas as praticas sociais e de sustentabilidade e as decisdes comunitarias garantindo a transmissao
da ancestralidade e a revitalizagdo dos etnoconhecimentos, de forma permanente e integral.

Conforme um importante intelectual Guarani:

Na visdo dos lideres indigenas Guarani e Kaiowa, o Aty Guasu foi e ¢ vital para a a¢do e valorizagdo dos
saberes e rituais religiosos — jeroky (cantos e rezas para prote¢do) — pelas unides das familias indigenas
envolvidas na luta pelos tekoha. Esses conhecimentos e rituais celebrados no Aty Guasu resultam no
fortalecimento do modo de ser e viver Guarani e Kaiowa em todos os tekoha em litigio reocupados (Benites,

2014, p. 23)

A educacdo tradicional, ndo-escolar, Guarani tem possibilitado, também, a preservacio da
lingua materna, da memoria coletiva e do modo de vida proprio das comunidades que, apds o

contato, reformulam e reconstroem, cotidianamente, suas sociabilidades.

A educacio escolar indigena intercultural

Historicamente, no Brasil, desde a ocupacdo dos territorios € os projetos mercantilistas de
exploragdo, expropriagdo e dominagdo, predomina a imposi¢ao das linguas, consideradas de
prestigio (Lisboa, 2017), sobre as linguas e culturas indigenas.

Esta realidade s6 comega a ser alterada apds a Revolu¢ao Russa de 1917, quando um grupo
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de linguistas soviéticos, em brevissimo espago de tempo, codificam as linguas minoritarias das
republicas socialistas e produzem materiais didaticos para que as escolas pudessem alfabetizar
criangas, jovens e adultos, em suas linguas maternas.

Ap6s a Revolucdo Russa, o sistema capitalista, na tentativa de salvaguardar sua ordem, da
inicio as agdes para estabelecer politicas de reconhecimento, respeito e inclusdo das minorias
linguisticas.

Para proposi¢ao, desenho, padronizacao e controle do que seria ensinado as novas geragoes,
foi criado, em 1929, o Centro Mundial de Exceléncia em Curriculo ¢ Assuntos Relacionados (IBE-
UNESCO) representando a primeira organizacdo intergovernamental na area da educagdo, para a
aprendizagem global, com o objetivo de promover a paz e abrandar os movimentos revolucionarios
que, por sua vez, inspirados no espirito revolucionario russo, avangavam nas organizacoes, pautas,
lutas e demandas.

Na Europa, por meio do Centro Mundial de Exceléncia em Curriculo e Assuntos
Relacionados e outras instituigdes ocidentais que foram sendo criadas, teve inicio a producao de
eventos (Ries; Saer, 1932), documentos e materiais que divulgam a diversidade cultural e
linguistica e orientam paises capitalistas a implementarem uma educagao inclusiva.

Os Estados Unidos, que até o final do século XIX dizimavam os povos nativos e enviavam
criancas de grupos aldeados para internatos onde deveriam desaprender suas linguas, adotar a lingua
inglesa e a cultura dominante; apos a Revolugdo Russa, nomearam uma equipe interdisciplinar de
pesquisadores para realizar um diagnodstico envolvendo questdes relativas as possibilidades de uso
das linguas indigenas nas escolas (Merian, 1928).

No Brasil, desde o final do século XIX, quando se intensificam as agdes do governo na
politica de expropriagdo, restricdo dos territorios, aldeamentos indigenas e integracao
(Gagliardi, 1989; Mota, 1998), os povos indigenas passam a exigir a demarcagdo de seus territorios
e uma educagdo escolar que reconheca e respeite suas culturas, suas ciéncias, religiosidades e
linguas maternas.

Apos a término da Segunda Grande Guerra Mundial, foi institucionalizada, em 1945, a
Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) com o objetivo
de fortalecer/disseminar ideais liberais capitalistas e agregar direitos as minorias, aos povos e
culturas do mundo. Iniciou-se o patrocinio de estudos e pesquisas sobre culturas e linguas, bem
como o financiamento de programas de alfabetizagdo bilingue em todos os continentes (UNESCO,
1950; 1954).

Visando a valorizagdo da diversidade cultural, no contexto do pos-guerra foi publicado o

documento The Race Question (UNESCO, 1950) elaborado por um comité interdisciplinar, com
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membros oriundos de diferentes paises, consultores, que realizaram estudos e elaboraram sugestdes
que colocaram em debate o preconceito visando a promog¢ao de diferentes grupos humanos, que,
unidos, ajudariam a construir a “paz social” e o avango da sociedade de mercado.

Com o trabalho de organiza¢des multilaterais se expandindo pelo globo, os paises membros
das Nacdes Unidas passaram a financiar pesquisas e algum tipo de programa de alfabetizagdo
bilingue. No Brasil, em 1956 (Barros, 2004), foi autorizada a entrada da missdo evangélica Summer
Institute of Linguistcs (SIL), que recebia fundos privados de empresarios norte-americanos € ja
atuava no México, com as populagdes indigenas desde 1930, produzindo vocabuldrios e materiais
de alfabetizagdo em linguas indigenas.

Essa missao, idealizada e financiada por empresarios norte-americanos, trabalhava com o

ideal liberal do consumo e da propriedade privada. Segundo um de seus importantes diretores:

Uma vez que pode ler e escrever, ainda que a principio seja somente em sua propria lingua, acaba o complexo
de inferioridade [do indio]. Comega a se interessar em coisas novas. Se interessa em comprar artigos
manufaturados — implementos, moinhos, roupas etc. Para fazer tais compras necessita trabalhar mais. A
producdo aumenta e logo o consumo também. A sociedade inteira, menos o cantineiro e o bruxo [religiosos,
rezadores], tiram proveito. Descobre-se que o indio vale mais como homem culto do que como forga bruta

sumida na ignorancia. (Townsend, 1949, p. 43)

Essa concepcao de educagdo missiondria, civilizatoria e integracionista perdurou por
décadas no Brasil, até a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988 e do Decreto n.° 26 de 1991,
que repassou ao Ministério da Educag¢ao (MEC) a responsabilidade pela educacdo escolar indigena
dando inicio a constru¢do de uma educacdo bilingue e intercultural, baseada em estudos e
documentos dos organismos e organizagdes internacionais.

Um dos primeiros documentos que serviu como instrumental para a politica educacional
voltada aos povos indigenas, foi a Convencgdo n® 107 de 1957 da Organizag¢do Internacional do
Trabalho (OIT) que determinou, em seu Artigo 23, que deveria ser “[...] ministrado as criangas
pertencentes as populagdes interessadas, ensino para capacita-las a ler e escrever em sua lingua
materna”. E, no Artigo 26 determinou que deveriam ser “(...) utilizadas para esse fim traducdes
escritas e informacdes largamente difundidas nas linguas dessas populagdes. (OIT, 1957).

No periodo de 1964 a 1984, estando o Brasil sob o comando dos militares que deram o
golpe contra o regime democratico, esses pressupostos foram cumpridos pelo SIL, cuja concepgao
era o integracionismo, o controle sobre o que era ensinado e a doutrinagdo ideologica.

A partir das lutas dos movimentos sociais, da abertura politica, das elei¢des diretas e da

aprovacao de uma nova Constituigdo (BRASIL, 1988), uma educagdo escolar indigena, especifica e
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diferenciada foi sendo construida, com a participacdo dos povos indigenas.

As principais legislagdes e documentos dessa nova politica educacional sdo: a Constitui¢do
Federal de 1988 em seus artigos: 210, 215, 231 e 232; o Decreto Presidencial n. 26 de 1991; a
Portaria Interministerial (MJ e MEC) n°® 559 de 1991; as Diretrizes para a Politica Nacional de
Educagdo Escolar Indigena de 1993; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 1996
(artigos: 26, 32, 78 e 79); o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas de 1998;
Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educac¢ao de 14 de setembro de 1999 ¢ a Resolugao 03/99 -
Conselho Nacional de Educacdo de 10 de novembro de 1999 somadas as leis subsequentes,
frequentemente os direitos indigenas estdo ameagados por agdes de entes publicos e privados.

No inicio dos anos de 2000, novas legislagdes foram aprovadas para garantir os direitos
indigenas na area da educacdo, sendo elas: o Plano Nacional de Educagdo (Lei 10.172 de 9 de
janeiro de 2001) em seu capitulo sobre Educag¢do Escolar Indigena; os Referenciais para a
Formacgdo de Professores Indigenas de 2001; o Decreto Presidencial 5.051, de 19 de abril de 2004,
que promulga a Convengdo 169 da OIT; o Decreto Presidencial 6.861 de 2009; a Lei n°
12.416/2011 que altera o artigo 79 da LDB para a inser¢ao dos indigenas no ensino superior; as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica, 2013; o Parecer CNE-CP, n® 6/2014 e
PNE 2014-2014 e muitas outras legislagdes que seguem sendo aprovadas mas que enfrentam
dificuldades em ser cumpridas pelos entes publicos.

Essa legislacdo, elaborada com a participagdo dos povos indigenas, tem como principios
educacionais fundantes uma escola comunitéria, especifica, diferenciada, intercultural e bilingue.
Uma escola comunitaria se define por ser conduzida pela propria comunidade indigena tendo uma
gestdo indigena, projetos politicos pedagdgicos proprios, construidos por meio das concepgdes e
principios de cada povo indigena que tem o direito de definir seu curriculo, seu calendario escolar,
organizagdo do espaco fisico, os objetivos e 0s processos proprios de aprendizagem.

A interculturalidade provém de relagdes entre diferentes povos e remonta séculos. Na area
da educacao e formagdo de professores indigenas ¢ uma perspectiva trazida para a América Latina
nos anos de 1970 e consolidada pelas agdes da Unesco significando que a escola trabalhard com os
conhecimentos indigenas, em uma perspectiva cientifica plural de reconhecimento e manutengao
das diferentes culturas, indigenas e nao-indigenas, com a mesma valora¢ao. Todas as etnias t€ém o
direito de construir seus proprios projetos de educacao escolar.

Os dados populacionais e a inclusdo dos povos origindrios nas analises demograficas
demonstram que atualmente, no Brasil, sdo 305 etnias e 274 linguas indigenas faladas somando uma
populagdo 1.694.836 pessoas, corresponde a 0,83% do total populacional brasileiro.

Nas primeiras décadas do século XX foi criado o Instituto Brasileiro de Geografia e
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Estatistica (IBGE) e, a partir da década de 1990, o recenseamento passou a ser realizado a cada
década, e incorporou a categoria indigena. Em 2000, foram implementadas mudancas
metodologicas. Na imagem a seguir, pode-se visualizar a evolugdo da populacao indigena no Brasil
ao longo dos diferentes recenseamentos nacionais, a partir da incorporagdo da categoria indigena

pelo IBGE:

Imagem 1: Populagao indigena em cada recenseamento brasileiro

Em 1991, o Censo incorporou a l] Hau/ﬂ
categoria indigena na classificacao ¥

de cor ou raca entre os habitantes

do Brasil

Percentual da 0_43%] 0.43"%}

populacao total

0.20%

1991 2000 2010 2022

Populacao

indigena 294.131 734127 817.963 1.693.535

Populacaoe

total 146.917.459 169.590.693 190.755.799 203.062.512

Fonte: Reprodu¢do ALEXANDRE AFFONSO/PESQUISA FAPESP, 2023. Disponivel em:

https://revistapesquisa.fapesp.br/censo-traz-dados-ineditos-de-populacoesquilombolas-e-indigenas/.

Os dados indicam um importante crescimento da populag¢do indigena ao longo dos censos,
destacando um aumento mais expressivo entre 2010 e 2022. Esse salto populacional ndo pode ser
interpretado como resultado exclusivo do crescimento demografico natural, pois estad relacionado,
também, a ampliacdo do reconhecimento da autodeclaracdo indigena e ao aprimoramento
metodologico dos instrumentos censitarios do IBGE. As mudangas implementadas nos instrumentos
podem ser responsaveis por uma maior visibilidade estatistica a povos e grupos historicamente
invisibilizados, a0 mesmo tempo em que refletem o fortalecimento das identidades indigenas e das
lutas por reconhecimento, direitos territoriais e politicas publicas, especialmente nas primeiras

décadas do século XXI.
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A partir do Censo de 2010, o IBGE j4 havia identificado a existéncia de 274 linguas
indigenas faladas no pais, demonstrando a imensa diversidade linguistica presente no Brasil. Esses
dados foram fundamentais para fortalecer politicas publicas voltadas a preservagdo e valorizagao da

educagdo bilingue intercultural e das linguas indigenas nas escolas indigenas.

Documentos internacionais e politicas para as linguas indigenas: fundamentos para a
educacao bilingue

No que se refere aos debates internacionais sobre direitos humanos, diversidade cultural e
politicas publicas educacionais para os povos indigenas, o reconhecimento e a promog¢do dos
direitos linguisticos t€ém ganhado cada vez mais espago. O ensino bilingue e as reflexdes que partem
desse tema vem sendo articulados no Brasil — e no contexto latino-americano —, as demandas
historicas de equidade, autodeterminagdo e justi¢a social. Isso porque ndo ¢ possivel pensar as
questdes sobre ensino, bilinguismos e politicas linguisticas sem considerar, por exemplo, os
documentos e agdes que se configuram no ambito das Nag¢des Unidas (ONU), da UNESCO e da
Organizagao Internacional do Trabalho (OIT) e que se relacionam as demandas historicas que
acompanham os povos indigenas.

Nesse sentido, para além de uma questdo pedagogica, a educacdo bilingue indigena ¢
permeada por disputas politicas, historicas e culturais que se estabelecem e se conectam aos
processos coloniais de silenciamento e assimilacdo. Por essa razdo, refletir sobre os marcos
internacionais e as politicas nacionais ¢ fundamental para compreender tanto os avangos quanto os
limites na constru¢ao de uma educagdo que seja, de fato, intercultural.

A Declaracao Universal dos Direitos Linguisticos, aprovada em 1996 em Barcelona, se
apresenta como um marco importante, uma vez que reconhece a lingua como um direito humano
essencial, cuja preservagdo esta diretamente ligada a identidade, a cidadania e ao acesso a vida
publica. O documento representa um avango nas discussdes linguisticas pois da énfase ndo apenas a
protecao das linguas majoritarias, mas, sobretudo, a defesa das linguas minorizadas e ameagadas de
extingdo, incluindo as linguas indigenas da América Latina. Proclamada em junho de 1996 por mais
de duzentas pessoas de mais de noventa paises, a Declaragdo sistematiza os direitos linguisticos
como parte integrante dos direitos humanos. Seu texto resultou de um processo colaborativo
envolvendo ONGs, centros PEN, especialistas e o apoio da UNESCO, articulando a promocao da
diversidade linguistica frente as politicas homogeneizadoras e ao risco global de desaparecimento
de linguas.

Um dos principios centrais do documento ¢ a defesa de que os direitos linguisticos sdo

simultaneamente individuais e coletivos, o que reverbera no reconhecimento de que o pleno
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exercicio dos direitos individuais depende do respeito aos direitos das comunidades linguisticas:
"La Declaracion considera inseparables y interdependientes las dimensiones colectiva e individual
de los derechos lingiiisticos, ya que la lengua se constituye colectivamente [...]"' (Declaracion
universal de los derechos lingiiisticos, 1998, p. 11).

Nessa perspectiva, o texto consagra a ideia de que a lingua, antes de ser patrimdnio pessoal,
se constitui como uma criagdo social, construida por meio das interacdes historicas, culturais e
simbolicas de um grupo. Isso quer dizer que a fragilizagdo de uma comunidade linguistica nao
atinge apenas a coletividade como abstragdo, mas repercute diretamente sobre cada individuo que
dela faz parte, restringindo suas possibilidades de expressdo, participacdo e acesso a vida publica.

Esse principio também estabelece uma diferenga fundamental em relacdo a outros marcos
juridicos internacionais, na medida em que vincula o direito individual ao coletivo de forma
indissociavel A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, afirma, em seu primeiro
artigo, que todos devem gozar seus direitos “[...] sem distingdo de qualquer espécie, seja de raca,
cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condigao” (ONU, 1948). Embora enuncie de forma universal a
igualdade e a dignidade como fundamentos inalienaveis, a Declaracdo ndo aprofunda a relagao entre
os direitos individuais e comunitarios no campo linguistico, permanecendo em um nivel mais geral
de principios.

Ja o Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos (1966) avanga ao afirmar, em seu
segundo artigo, que ninguém pode sofrer discriminagdo por motivo de lingua, estabelecendo um
parametro de igualdade que se estende a todas as pessoas sob jurisdi¢do dos Estados que assinaram
o pacto. Esse compromisso ¢ detalhado no artigo quatorze, que assegura, por exemplo, a uma
pessoa acusada o direito de ser informada, sem demora ¢ em uma lingua que compreenda, sobre a
natureza e os motivos da acusagdo, o que reforca a centralidade da lingua como garantia de acesso
efetivo a justica e de participacao cidada.

Além disso, o artigo vinte e seis do Pacto explicita que, nos Estados onde existam minorias
étnicas, religiosas ou linguisticas, as pessoas pertencentes a esses grupos nao poderdo ser privadas
do direito de viver sua propria cultura, professar e praticar sua religido e usar sua propria lingua, em
conjunto com os demais membros de sua comunidade. Ainda assim, nota-se que o pacto trata a
coletividade em fun¢do da prote¢do do individuo, ndao aprofundando a perspectiva da
indissociabilidade entre direito individual e comunitario.

Por sua vez, a Convencao n° 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (1989) se

A Declaracdo considera inseparaveis e interdependentes as dimensdes coletiva e individual dos direitos linguisticos,
uma vez que a lingua se constitui coletivamente [...] (Tradugdo nossa)
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apresenta como um avancgo importantissimo, posto que vincula diretamente o direito coletivo ao
reconhecimento das especificidades culturais e linguisticas. O segundo artigo da convengdo
estabelece que os governos devem assumir a responsabilidade de desenvolver, com a participagao
dos povos interessados, politicas de protecao aos seus direitos.

O quinto artigo reforca a necessidade de respeitar a integridade das culturas e valores
sociais, religiosos e espirituais desses povos, reconhecendo a inseparabilidade entre o individuo e
sua comunidade. J& o artigo vinte e oito assegura o direito a educagdo bilingue e intercultural,
garantindo que as criangas indigenas tenham acesso a alfabetizagdo em sua propria lingua,
sobretudo nos primeiros anos de escolarizagdo, e participem da constru¢do de seus programas
educacionais. Diferentemente de outros instrumentos, portanto, a Convencdo 169 ndo apenas
protege a coletividade como elemento secundario, mas explicita a centralidade da vida comunitaria
na efetivag¢ao dos direitos individuais.

Outro ponto importante para reflexdo no texto da Declaragdo Universal dos Direitos
Linguisticos ¢ a defesa da igualdade de direitos entre todas as comunidades linguisticas, principio
que se aplica independentemente do status politico da lingua ou do numero de falantes: "Todas las
comunidades lingiiisticas son iguales en derecho."” (Declaracion Universal de los derechos
lingtiisticos, 1998, p. 25).

Esse artigo se propde a romper com as hierarquizagdes historicamente construidas que
situam algumas linguas como mais prestigiadas ou legitimas do que outras, o que recai
frequentemente nos idiomas indigenas, que sdo relegados ao patamar de minoritarios, locais, ou
seja, reduzidos a marginalidade.

Essa marginalizacdo pode ser mais bem compreendida a luz das reflexdes de Pierre
Bourdieu (1991), para quem a lingua funciona como um capital simbolico, ocupando posi¢des de
maior ou menor prestigio no “mercado linguistico” (Bordieu, 1991, p. 18) em funcdo do
reconhecimento conferido pelos agentes sociais e das estruturas de poder envolvidas. No livro
Language and Symbolic Power, o autor enfatiza que o valor social de uma variedade linguistica
nunca ¢ intrinseco, mas resulta de relacdes de forca e de processos de legitimagdo. Essa reflexao
pode contribuir para entender por que linguas indigenas, mesmo carregando enorme densidade
historica e cultural, sdo frequentemente desvalorizadas em contextos institucionais, tratadas como
“sem valor” diante do monopolio linguistico estabelecido pelos Estados nacionais.

A discriminagdo linguistica também ¢ repudiada em outro artigo da declaracdao: "Ni las

caracteristicas de los pueblos [...] ni las caracteristicas de las lenguas no justifican ningln tipo de

*Todas as comunidades linguisticas sdo iguais em direito (Tradugdo nossa).
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discriminacion; por tanto, todas las comunidades lingiiisticas son sujetos de los mismos derechos."?
(Declaracion Universal de los derechos lingtiisticos, 1998, p. 12).

Essa formulagdo ¢ importante no contexto das politicas linguisticas exatamente porque
desloca o foco da lingua como um simples instrumento de comunicac¢do para compreendé-la como
fundamento da identidade coletiva. Nesse sentido, ndo ¢ apenas a lingua que possui o direito de
dignidade juridica, mas também os povos que falam essa lingua. Em um contexto global em que
linguas sdao frequentemente hierarquizadas nas dicotomias modernas/arcaicas, oficiais/nao oficiais,
majoritarias/minoritarias, o documento afirma que tais classificagdes nao legitimam desigualdade
alguma.

Nesse mesmo espirito, a declaragdo estabelece que cada comunidade tem o direito de decidir
sobre o grau de presenga de sua lingua no sistema educativo, tanto como objeto de ensino quanto
como lingua veicular. Essa declaragdo de direito, da maneira como foi formulada, ¢ fundamental
porque transfere a decisdo as proprias comunidades, em vez de deixa-la exclusivamente nas maos
dos Estados. Assim, garante-se o principio da autodeterminacdo linguistica, que reconhece a
soberania cultural dos povos. Tal direito, no entanto, ndo se limita a uma declaragdao formal: ele
vem acompanhado da exigéncia de recursos materiais € humanos adequados, como forma de
garantir sua efetividade.

Nessa perspectiva, o documento demonstra que ndo basta que um direito seja reconhecido
em nivel juridico se ele ndo vier acompanhado de instrumentos que o tornem praticavel. Na
auséncia de leis infraconstitucionais e de politicas publicas consistentes, os direitos permanecem no
plano da promessa e podem até reforgar desigualdades ja existentes, ao criar a ilusdo de uma
garantia que ndo se cumpre. Por isso, a efetividade desse direito implica a adogdo de medidas
concretas: formacao de professores em perspectiva bilingue e intercultural; produgdo de materiais
didaticos elaborados nas linguas das diferentes etnias e a partir de seus referenciais culturais;
financiamento publico estavel e continuado; estrutura escolar adequada; e acesso as tecnologias —
tanto as tradicionais, que asseguram a transmissao oral dos saberes, quanto as digitais, que ampliam
as possibilidades de difusdo e revitalizacao das linguas.

Mais do que uma questdo técnica, trata-se de uma decisdo politica e ética: garantir as
comunidades condi¢des reais de exercerem sua soberania linguistica e cultural. Quando esses
recursos faltam, o direito proclamado se converte em letra morta; quando estdo assegurados,
tornam-se alicerces para a valorizagdo identitaria, a transmissdo intergeracional e a produgdo de

conhecimento proprio.

*Nem as caracteristicas dos povos [...] nem as caracteristicas das linguas justificam nenhum tipo de discriminac3o:
portanto, todas as comunidades linguisticas sdo sujeitos dos mesmos direitos. (Tradugdo nossa).
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Nesse horizonte, a proclamacdo da Década Internacional das Linguas Indigenas (2022—
2032) pela UNESCO ganha relevancia estratégica. Conforme o documento oficial, o objetivo
central da Década ¢ “garantir o direito das comunidades indigenas de preservar, revitalizar e
transmitir suas linguas para as futuras geragdes, como prerrogativa fundamental para o exercicio
pleno dos direitos humanos” (UNESCO, 2022, p. 6). A Década amplia as discussdes ja colocadas
no Ano Internacional das Linguas Indigenas (2019), propondo mecanismos de monitoramento,
cooperacao internacional e avaliagdo sistematica.

O plano global convoca governos, universidades, organizagdes indigenas e sociedade civil a
desenvolver politicas inclusivas, fundadas no respeito a autodeterminagdo e a diversidade. Enfatiza
ainda a necessidade de “acdes cooperativas para a producdo de materiais educativos, a
documentacao de linguas ameagadas, a formagao de professores indigenas e a promogao ativa do
bilinguismo intercultural” (UNESCO, 2022, p. 17). Essa formulagdo vai ao encontro do que propde
Walsh (2013), ao denunciar a imposicdo de modelos monolingues e coloniais de escolarizacao,
afirmando que a centralidade da lingua e da cultura sdo uma condigdo para a construgdo de outras
formas de liberdade e existéncia. Ao mesmo tempo, a autora reafirma a dimensao politica
identificada nos conflitos entre projetos homogeneizantes do Estado e as forgas de resisténcia e re-
existéncia dos povos indigenas, que lutam pela valorizacdo de seus saberes e epistemologias.

O documento da UNESCO reconhece que a superagdo das assimetrias historicas depende de
“instrumentalizacdo de recursos financeiros, apoio técnico e valorizagdo do protagonismo
comunitario, a fim de evitar que a diversidade linguistica seja reduzida a um discurso simbdlico
desvinculado de mudangas estruturais reais” (UNESCO, 2022, p. 13—15). A énfase na materialidade
dos recursos — professores capacitados, materiais didaticos, financiamento e participagdo
comunitaria — estd em sintonia com a no¢ao bourdieusiana de capital simbolico, pois explicita que
a valorizacdo de uma lingua ndo ¢ apenas discursiva, mas se dd por meio de condigdes concretas de
reproducdo e legitimagao social.

A Década, portanto, configura-se como um espaco de disputa politica, na medida em que a
valorizacdo das linguas indigenas ndao se restringe a agdes simbolicas ou campanhas de
conscientizacdo, mas exige o engajamento dos Estados e das institui¢des na implementagdo de
compromissos concretos de transformagdo social e de efetivacdo dos direitos linguisticos. O
Relatorio Global sublinha que a efetividade dessas ac¢des depende da capacidade de articular
iniciativas internacionais com projetos locais sustentaveis, ancorados em mecanismos de consulta
permanente e de controle social (UNESCO, 2022, p. 22-23). Esse ponto converge com 0s aportes
de Catherine Walsh (2013), que defende a necessidade de uma producdo de conhecimento

decolonial, na qual os povos indigenas sejam reconhecidos como coautores e produtores de saberes.
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Nesse sentido, no campo da educacgdo, tanto a Década quanto documentos como a
Convengao 169 da OIT e a propria Declaragao Universal dos Direitos Linguisticos reafirmam que a
educagao escolar indigena precisa ter como cerne o bilinguismo, a interculturalidade e estar
enraizada nos saberes tradicionais e na participacdo dos proprios povos na gestdo curricular. No
Brasil e na América Latina, sobretudo a partir dos anos 2000, comegaram a ser delineadas diversas
experiéncias de ensino bilingue, que t€ém buscado assumir a interculturalidade como principio
fundador, mas que, apesar dos avancos, ainda enfrentam desafios importantes, especialmente no
campo das politicas publicas. Ocorre que, mesmo com a criagdo de inumeras normas legais,
documentos internacionais e politicas especificas para a educagdo escolar indigena, sua
implementagdo se depara com desafios que vao desde a caréncia na formagdo de professores
indigenas, auséncia de concursos publicos e planos de carreiras especificos, até a falta de materiais
didaticos culturalmente adequados e de melhorias nas condi¢des fisicas de muitas escolas nas
aldeias, que permanecem em condicdes precarias.

No entanto, tais desafios materiais e institucionais, nao podem ser dissociados de dimensdes
mais amplas ligadas as relacoes de poder e a producdo de conhecimento. Dessa forma, as
contribui¢cdes ja mencionadas de Walsh (2013) auxiliam na reflexdo sobre a urgéncia de préaticas
pedagbgicas emancipatorias e decoloniais que ndo apenas traduzam linguas, mas que promovam
identidades e epistemologias proprias, colocando os direitos linguisticos e as ciéncias indigenas
como parte essencial de uma agenda antidiscriminatéria, democratica e decolonial.

As reflexdes de Bourdieu (1991), também auxiliam na compreensdo da linguagem como
instrumento de poder simbdlico, capaz de, a0 mesmo tempo, reforcar e de questionar as hierarquias
sociais, dependendo do lugar que se concede as vozes subalternizadas, que muitas vezes sao
ignoradas ou negadas. A valorizagdo das linguas e saberes indigenas, portanto, ndo se limita a
inclusdo formal ou a garantia de tradugdo, mas se insere nas lutas e movimentos sociais que buscam
transformar as relagdes de poder historicamente estabelecidas no espago educacional.

E nesse horizonte que a Declaragio Universal dos Direitos Linguisticos se consolida como
um marco normativo e politico importante, ao reconhecer que a efetivacao dos direitos linguisticos
ndo pode ser dissociada das condi¢des histdricas, materiais e coletivas das comunidades que falam
linguas historicamente marginalizadas.

No entanto, € necessario reconhecer que a Declaragdo, por si sd, ndo opera como instancia
redentora nem garante automaticamente a superacao das desigualdades linguisticas historicamente
produzidas. Embora avance ao afirmar a indissociabilidade entre direitos individuais e comunitarios
e ao propor a igualdade juridica entre as comunidades linguisticas, seu alcance permanece

condicionado a vontade politica dos Estados e a materializacao de politicas publicas concretas. Em
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contextos marcados por profundas assimetrias de poder, como aqueles vivenciados pelos povos
indigenas, a distancia entre o reconhecimento normativo e a efetivacdo dos direitos linguisticos
revela os limites de documentos internacionais quando desacompanhados de recursos, mecanismos
de controle social e participagdo comunitaria efetiva.

Ainda assim, no contexto dos movimentos sociais indigenas, a Declaragdo contribui para
deslocar modelos educacionais assimilacionistas ao oferecer fundamentos juridicos e politicos que
podem ser mobilizados nas lutas por educagdo bilingue e intercultural. Articulada a instrumentos
como a Conven¢do n° 169 da OIT e as diretrizes da UNESCO, ela pode funcionar menos como
solugdo acabada e mais como ferramenta de disputas, cujo potencial transformador depende das
correlagdes de forgas, do protagonismo indigena e da incorporagdo dos direitos linguisticos em

projetos educacionais comprometidos com a justica social, a interculturalidade e a decolonialidade.

Consideracoes Finais

A educacao tradicional (ndo-escolar) Ava-Guarani, orientada pela espiritualidade, pelas
praticas socioculturais e pela ancestralidade, constitui um caminho de resisténcia cultural,
linguistica e de fortalecimento identitario, assegurando as novas geracdes o direito de ser, viver e
aprender como indigenas Ava-Guarani. Nesse processo educacional permanente, os mais velhos,
sabias e sabios, desempenham papel fundamental pois articulam conhecimentos ancestrais (ciéncias
indigenas), religiosidade (rituais coletivos) e territorialidade.

As préticas ancestrais que compdem a educagdo tradicional, ndo-escolar, Guarani quando
articuladas a educagdo escolar, conforme possibilita a atual politica educacional intercultural e
bilingue, contribuem para o enfrentamento do colonialismo que, no decorrer de séculos implantou
uma educagao civilizatéria, de cunho missionario evangelizador que age para converter, disciplinar
e integrar os povos indigenas ao sistema de mercado.

Os organismos e organizagdes internacionais tém promovido politicas linguisticas
internacionais de longo alcance que tem contribuido com a construgdo de escolas bilingues
interculturais € comunitarias, com a maior presenga dos proprios indigenas que atuam como
professores e cujas producdes intelectuais e praticas pedagogicas operam na superacao da educacao
disciplinadora, rumando a uma educagdo emancipadora e decolonial.

A atuagdo permanente dos mais velhos, das liderancas, dos intelectuais e de professores
indigenas evidenciam, no entanto, que mesmo em um periodo e politicas linguisticas que
reconhecem e promovem as linguas minorizadas e de uma politica educacional com intimeras leis
que garantem uma educagdo diferenciada, intercultural e bilingue, as lutas indigenas ndo cessam

pois a sociedade capitalista, com suas praticas exploratorias e destrutivas, gera e retroalimenta a
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exclusdo, o preconceito e a subalternidade, exigindo dos povos indigenas permanentes e incansaveis

lutas pela existéncia e autonomia.
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