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RESUMO

Na atual “Era da Informagdo”, em que o conhecimento é o ativo mais valioso de uma pessoa, é
fundamental que os esfor¢os educativos se deem no sentido de maximizar o aprendizado dos alunos,
principalmente no tocante ao ensino superior, o qual forma, além de profissionais, cidadaos
conscientes, aptos a contribuirem com o desenvolvimento da sociedade como um todo. No entanto
pesquisas cientificas mostram que o ensino universitario ainda apresenta deficiéncias no que tange a
didatica e a metodologia utilizadas por seus professores. No intuito de contribuir com essa area de
pesquisa, este trabalho apresenta as diferencas entre as percepcdes e as preferéncias, em relagdo ao
ensino, dos alunos de Ciéncias Contabeis das universidades federais do sul do Brasil. Este estudo
verifica aspectos relacionados aos constructos: estruturacdo e facilitagdo do ensino, organizag¢édo da
disciplina, ambiente s6cio-emocional e, por fim, estratégias de avaliacdo. As analises dos dados
obtidos nesse estudo apontam para uma divergéncia entre as percepcfes e as preferéncias, em
relacdo ao ensino, dos discentes que foram alvo desta investigacdo. Alguns exemplos mais
significativos dessas diferencas sédo as variaveis que dizem respeito a: apresentagdo resumida do
contetido ministrado em aula; ministrar aulas de forma variada; entusiasmo pelo trabalho docente; e
avaliacéo por provas em grupos.

Palavras-chave: Percepc¢éo. Preferéncia. Ensino.

Perceptions and preferences of the science accounti ng students, in relation to
education, in light of Paulo Freire

ABSTRACT

In the current "Information Age", where knowledge is the most valuable asset of a person, is essential
that efforts to give education to maximize student learning, particularly in relation to higher education,
which forms, in addition professionals, concerned citizens, able to contribute to the development of
society as a whole. However, scientific studies show that the university still has shortcomings when it
comes to teaching and methodology used by their teachers. To contribute to this area of research, this
paper presents the perceptions and the preferences in relation to education, the students of Accounting
Sciences at the federal universities of southern Brazil. This study verifies aspects of the constructs:
structure and facilitation of education, organization of discipline, socio-emotional environment and,
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finally, evaluation strategies. The analysis of data obtained in this study show a discrepancy between
perceptions and preferences in relation to education, the students who were the target of this
investigation. Some most significant examples of these differences are variables related to: a brief
presentation of the content taught in class, teaching classes in different ways, teachers' enthusiasm for

teaching, and evaluation tests in group.
Keywords: Perception. Preference. Teaching.

1 INTRODUCAO

A contabilidade é uma ciéncia que esta presente
na sociedade em geral de forma arraigada. Em
sua historia, presenciou diversas mudangas no
cendrio mundial, mantendo-se firme em seus
principios e ajustando suas normas conforme as
novas demandas. Desde as partidas dobradas
até seus mais modernos artefatos de apoio a

gestdo de organizagBes, percebe-se sua
versatilidade, ressaltando sua utilidade e
importancia.

Em meio ao atual cenario mundial em que: 1)
busca-se a convergéncia das normas contabeis
e, mais especificamente, o brasileiro em que
essa busca ultrapassa os &mbitos organizacional
e profissional para encontrar questdes também
de cunho educacional; 2) busca-se o
aperfeicoamento do profissional do ensino
superior no sentido de aprimorar suas
competéncias didaticas, solidificando  seus
conhecimentos pedagdgicos; fazem-se
necessarias pesquisas que contemplem o ensino
na contabilidade. Essas investigacbes com o
intuito de verificar a realidade do ensino superior
da educagdo contabil, mais precisamente em
cursos de graduacdo, corroboram o intento de
alguns 6rgaos internacionais que se mostram
preocupados com a qualidade da educacdo
publica ofertada e de outros organismos que tém
sua atencdo voltada, em especial, a formacéo
contabil oferecida.

O processo de ensino-aprendizagem é formado
pelo tripé aluno — professor — contetido. Visto
que o aluno “[...] constitui elemento fundamental
do processo de ensino aprendizagem, pois 0s
demais componentes do sistema educacional
sdo moldados objetivando sua satisfacdo.”,
podendo-se entendé-lo como “[...] a esséncia da
funcdo educacional [...]" (SOUZA, ORTIZ, 2006,
p. 131), torna-se imperativo que se conhegcam

suas percepcbes e preferéncias acerca do
ensino que lhe é ofertado.

Justifica-se o presente estudo pela relevancia da
problematica educacional mundialmente
existente, mais especificamente a relativa ao
ensino da contabilidade, visto que abrange o
estudo do ensino superior de contabilidade e
alguns de seus desafios, a pratica docente e o
preparo dos professores universitarios e, de uma
certa forma, a avaliagdo de cursos de nivel
superior de contabilidade. Neste sentido, este
estudo se propBe a pesquisar e discutir as
diferencas entre as percepcdes e as
preferéncias, em relacdo ao ensino, de alunos de
graduagdo em Ciéncias Contabeis no sul do
Brasil a fim de explorar esse universo,
analisando a relacdo entre seus sujeitos, a luz
dos saberes necessarios a educagdo
problematizadora desenvolvidos por Paulo
Freire. Muito embora exista uma vasta gama de
autores brasileiros que abordam o assunto
educacdo, optou-se por utilizar Paulo Freire
considerando-se a expressao de sua obra.

Com base no exposto, o presente estudo propde-
se a investigar a seguinte questdo de pesquisa:
Quais as diferencas  estatisticamente
significativas entre as percepcdes e as
preferéncias dos estudantes de graduacéo
em Ciéncias Contdbeis das universidades
federais do sul do Brasil, relativas ao ensino
(estruturacdo e facilitacdo do ensino,
organizacdo da disciplina, ambiente sdcio-
emocional e estratégias de avaliagdo)? Trata-
se de um estudo formal; de interrogagcdo /
comunicagdo; ex post facto; descritivo;
transversal; estatistico; de campo e quanto a
percepcdo das pessoas, o estudo abordou a
rotina real (COOPER; SCHINDLER, 2003). O
objetivo subjacente na questdo de pesquisa &
verificar as diferengas significantes entre as
percepcbes e as preferéncias, em relacdo ao
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ensino, dos estudantes de Ciéncias Contabeis e
fornecer elementos que contribuam para a
reflexdo sobre praticas e comportamentos tanto
de discentes como de docentes destes cursos.
Para se atingir o objetivo proposto sera utilizado
questionario para a coleta de dados e o teste T-
student para a analise estatistica.

O presente artigo esta estruturado em mais cinco
topicos. Os dois topicos seguintes compdem o
referencial tedrico deste artigo, abordando
guestdes relacionadas ao ensino superior em
contabilidade e seus desafios, e aos saberes
necessarios ao professor universitario, com
vistas a educagdo problematizadora. O tdpico
quatro traz as estratégias desta pesquisa. No
quinto tépico sdo apresentadas as andlises dos
resultados e, por fim, no Ultimo tépico, sdo
expostas as consideracfes finais da pesquisa
desenvolvida.

2 O ENSINO SUPERIOR EM
CONTABILIDADE - UM BREVE
HISTORICO E SEUS DESAFIOS

Conforme Peleias et al. (2007) o ensino da
contabilidade no Brasil teve inicio com aulas de
Ciéncias Econémicas em 1808. No ano seguinte,
a partir do alvara de 15 de julho, foram instituidas
aulas de Comércio, as quais atendiam as
necessidades dos negoécios realizados aquela
época. No decorrer do tempo, varias mudancas
aconteceram no tocante as exigéncias para o
ingresso no curso de Comércio, a estruturagéo
do curso (disciplinas abordadas) e ao tempo de
duragdo do curso em questdo (ROSELLA et al.,
2006).

Em 22 de setembro de 1945, por meio do
decreto-lei n° 7.988, foi instituido o curso superior
de Ciéncias Contabeis e Atuariais, habilitado a
formacao e titulacdo de bacharéis em Ciéncias
Contébeis, com a duragdo de quatro anos. No
ano seguinte foi criada, pelo Estado de S&o
Paulo, a Faculdade de Ciéncias Econdmicas e
Administrativas - FCEA da USP, que mais tarde
passou a ser a Faculdade de Economia,
Administracéo e Contabilidade — FEA/USP.

Com a promulgagdo da Lei 1.401 de 1951 o

curso de Ciéncias Contabeis e Atuariais foi
desmembrado em dois cursos: o de Ciéncias
Contabeis e o de Ciéncias Atuariais, sendo
possivel a conclusdo de cada um deles em trés
anos. Em 1992, a Resolucdo n° 3 do Conselho
Federal de Educagdo — CFE - instituiu, entdo,
oficialmente, os referidos contelidos minimos e
periodos de duragéo, sendo que o periodo para a
conclusdo do curso de Ciéncias Contabeis
passou a ser de no minimo quatro € no maximo
sete anos.

Atualmente o curso de Ciéncias Contabeis é
regulamentado pela Resolucdo n° 10 do
Conselho Nacional de Educagéo — CNE, Camara
de Educacdo Superior — CES, a qual “Institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacgdo em Ciéncias Contabeis, bacharelado,
e déa outras providéncias.”

O desenvolvimento da economia mundial, a
complexidade das operacdes realizadas pelas
empresas, as mudancas ocorridas na legislacéo
e o movimento (nacional e internacional) no
sentido de que a universidade cumpra seu papel
de desenvolvimento do conhecimento, exercendo
sua funcéo critica e cultural (ROSELLA et al.,
2006), fazem com que surjam, a cada dia, novos
desafios e oportunidades no ensino superior,
mais especificamente na area contabil.

Um desses desafios diz respeito a adaptagao do
curriculo basico dos cursos de Ciéncias
Contabeis brasileiros ao modelo de curriculo
proposto mundialmente, aos procedimentos e as
normas contabeis internacionais. Essa é uma
guestdo que ja tem sido tratada, haja vista a
legislacdo pertinente observada no Brasil, a qual,
segundo Ribeiro Filho et al. (2007, p. 4), esta
preocupada “[...] em formar recursos humanos
habeis, multidisciplinares, criativos, criticos,
flexiveis as mudancas de ambiente, e com um
profundo embasamento técnico-cientifico.”

Outra questdo a ser discutida, e que tem
preocupado em especial aqueles profissionais
mais conscientes de seu papel e dever perante a
sociedade, é a educagdo continuada. Para
Souza e Diehl (2007, p. 7), esta é a expressdo
criada para representar atitudes adotadas por

profissionais com a visédo de que o conhecimento
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esta em “[...] constante adaptacdo, evolugdo e
renascimento [...]"; € que o mesmo esta “[..]
inacabado e em constante transformacgéo [...]",
exigindo esforco continuo em busca de
atualizacdo, ou seja, o que Fahl e Manbani
(2006, p. 31) chamam de “[..] aprender a
aprender, de forma a estar sempre atualizado”.

Outra questao pertinente ao assunto refere-se a
formacao didatico pedagogica dos docentes que
atuam na graduacdo em Ciéncias Contdbeis.
Ribeiro Filho et al. (2007, p. 6) ponderam que
pouco adianta todo o esforco no sentido de
adocdo de uma grade curricular que atenda aos
anseios e necessidades académicas e
empresariais, se 0s cursos ndo puderem contar
com “[...] professores comprometidos e aptos a
operacionalizacdo dos objetivos do curso.” Essa
guestdo também é citada por Rosella et al.
(2006) como um dos problemas enfrentados
pelos cursos de Ciéncias Contabeis brasileiros.

Hernandes, Peleias e Barbalho (2006) também
tratam dessa questdo, afirmando que a
aprendizagem e o ensino de Ciéncias Contabeis
tornam-se tarefas nada faceis, tanto para o
estudante como para o professor, considerando
que: 1) muitas vezes, o professor de
contabilidade domina o referencial técnico
contabil, ndo estando provido de embasamento
pedagdgico para a licenciatura, e 2) que muitos
estudantes ingressam no referido curso por falta
de opcdo. Dessa forma é imperativo que haja
algum esforco por parte de ambos para que o
processo de ensino-aprendizagem se desenvolva
a contento de ambos, atendendo, também, as
necessidades e aos anseios da sociedade.

Sem a intencdo de eximir o discente de suas
responsabilidades, Hernandes, Peleias e
Barbalho (2006, p. 80) asseveram que “[...] a
educagdo superior € um compromisso social e
um ato de decisdo responsavel, pois o professor
exerce papel decisivo na sala de aulal...]".
Dessa forma é necessério que haja um preparo
adequado por parte do professor para que o
mesmo consiga despertar a atencdo e o
interesse do estudante, tornando o processo de
ensino-aprendizagem o mais  agradavel,
proveitoso e produtivo possivel. Para tanto faz-se
imprescindivel que o docente busque sempre

aperfeicoamento didatico-pedagdgico, o que,
ainda, ndo é um assunto abordado na legislagéo
pertinente ao ensino de contabilidade.

3 O PROFESSOR UNIVERSITARIO E
0] ENSINO - SABERES
NECESSARIOS A PRATICA DA
EDUCAGCAO PROBLEMATIZADORA
DE FREIRE

Gil (2009, p. 2) afima que diversos
levantamentos realizados com estudantes no
decorrer de seus cursos apontam para uma
critica em especial: a “falta de didatica” dos
professores. Ja4 Slomski (2008) pondera que o
movimento de profissionaliza¢do do docente tem
se destacado nas ultimas décadas e com ele tem
se intensificado o estudo do repertério de
saberes necessarios a pratica docente. Nesses
estudos destacam-se as abordagens que
buscam entender a genealogia da profissdo
docente, ou seja, quais conhecimentos e saberes
ela requer. Nesse sentido, assume-se a docéncia
como uma profissdo, que tem como base “[...] a
idéia de que o ensino demanda saberes préprios,
é assim, um oficio feito de saberes. [..]"
(SLOMSKI, 2008, p. 1).

Para Freire (1996, p. 144) a docéncia é uma
pratica profissional, ndo superior nem inferior a
outra qualquer, e exige um alto nivel de
responsabilidade ética, visto que nela lida-se “[...]
com gente e nao com coisas. [...]" O autor
defende a educacéo problematizadora, na qual a
pratica docente é critica e exige 0 pensar certo,
na qual o discente é sujeito da producdo do
saber, exerce a criticidade e desenvolve sua
curiosidade. Ao comentar 0s  saberes
necessarios a pratica da docéncia, na visao da
educacgdo problematizadora, o autor afirma que
“[...] formar é muito mais do que puramente
treinar o educando no desempenho de destrezas
[...]" (FREIRE, 1996, p. 14). Este autor apresenta
27 saberes, segregados em trés grupos, que
podem ser visualizados nos quadros 1, 2 e 3.

No primeiro grupo, Freire (1996) refere-se a
inexisténcia da docéncia sem a discéncia, a
importancia de se assumir o estudante como
sujeito no processo de ensino-aprendizagem, a
necessidade de se aprender a ensinar e a
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importancia da educacgdo problematizadora no
sentido de verdadeiramente ensinar ao
estudante.

No segundo grupo de saberes (Quadro 2), Freire
(1996, p. 47) refere-se ao “[...] Saber que ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producédo ou a
sua construcdo. [...]". Esse saber é téo
importante que deve ser apreendido, tanto pelo
educador como pelo educando, e também “[...]
precisa de ser constantemente testemunhado,

vivido.”

Por fim, no terceiro grupo de saberes (Quadro 3),
Freire (1996, p. 91) refere-se ao exercicio
consciente da segurangca que legitima a
autoridade ao educador. Seguranca essa “[...]
que se expressa na firmeza com que atua, com
que decide, com que respeita as liberdades, com
gue discute suas préprias posi¢cBes, com que
aceita rever-se.” Dessa forma o autor deixa claro
gue a educagdo é uma especificidade humana e
um ato de intervencdo no mundo.

SABERES

SINTESE

Ensinar exige rigorosidade metod

(L,J a das tarefas do educador democratico é a deapénas ensinar,
ENnsinar a pensar certo, pensar criticamente.

Ensinar exige pesquisa

N&o existe ensino sem pesquisa, ou seja, para guexista, & necessari
outro também.

Ensinar exige respeito aos sabe
dos educandos

Eseve—se ndo apenas respeitar os conhecimentos gdecando traz de s
mMundo, mas também estabelecer uma “intimidade”eeasses saberes {
contelidos a serem trabalhados em aula.

Ensinar exige criticidade

IA criticidade deve ser uma forma de superacdo d#sidade ingénud,
transformando-a em curiosidade epistemolégicacarit

Ensinar exige estética e ética

‘Decéncia e boniteza de maos dadas.”(FREIRE, 19$96&2). A partir dg
momento em que se respeita a natureza do ser hymamnsino ndo pode
dar alheio a formacdo moral do educando.

Ensinar exige a corporeificagéo d
palavras pelo exemplo

[Esnecessario ndo apenas pensar certo, mas tambédaagesma maneira,
pelo menos, ser congruente.

Ensinar exige risco, aceita¢do d
novo e rejeicao a qualquer forma
discriminacéo

pensar certo exige a disponibilidade ao riscoa@itar o novo, nao apd
rque é novo, mas porque ainda é atual.

i

pratica

Ensinar exige reflexdo critica sobrIDaoensar certo se forma a partir das reflexdekasitdo préprio aprendiz d
e

D

ducador, em conjunto com seu professor formadiem(iador).

Ensinar exige o reconhecimento gcamunicante, transformador,
assuncao da identidade culturajproporcionar as condices para que o educando tarsbéeconheca e assy

E essencial reconhecer-se e assumir-se como seat sohistdrico, pensan
criador, realizadorpaza e, além dis{

como tal.

Quadro 1 — Primeiro Grupo de Saberes Necessarios a Ed

ucacao Problematizadora
Fonte: Freire (1996).
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SABERES SINTESE
Ensinar exige consciéncia do |O ser humano é inacabado e, sabendo-se inacalzmba®le mesmo as escolpas
inacabamento das possibilidades gue o formardo.

ser humano é condicionado, e sabendo-se condidme ndo determinad
de se melhorar, sendo sujeito de sua proprigdrastestando aberto o
aprendizado.
&)leducador deve ter, pela autonomia e identidadmldoando, o mesmo respdito

que tem por si préprio, respeitando sua curiosidiadgiietude e linguagem enfre
outros.
E necessario que educador faca, permanentemenitiagbes de sua pratical
que, em primeiro lugar, seja examinado o seu barsose
Ensinar exige humildade, tolerénc;lid!uta dos professores em defesa de seus diratpdrte da atividade docerjte.

Ensinar exige o reconhecimento E}O
ser condicionado

Ensinar exige respeito a autonon]
do ser do educando

Ensinar exige bom senso

luta em defesa dos direitos dosjAntes lutar por melhores dias do que se acomodzireno indiferentismo q
educadores leva ao cruzar de bragos.

Ensinar exige apreensio da realidk ducador precisa _conhecer as diferentes dl_m_edmmmtlca do educar, sabgr a
natureza dessa pratica e seus saberes especiais.

E importante para o clima e o espaco pedagdgicesagpratica educativa {
exercida com alegria e esperancga. “Ha uma relagie @ alegria necessari
Ensinar exige alegria e esperandatividade educativa e a esperanga. [...]" (FREIRID6, p. 72). Esperancga, estalde
que educadores e educandos possam produzir junEsiséir ao que se opd
sua alegria.
E preciso ter a visdo da Histéria como possibilelando como determinacéo] O
ndo estd sendo construido e, a partir do momemaue se pode decid
escolher e intervir na realidade, todos sdo sugalessa Historia.
Sem a curiosidade que move, inquieta e insere ediosae educadores na by
Ensinar exige curiosidade [ndo se aprende nem se ensina. No entanto essaidade precisa ser exer
com respeito a certos limites, a privacidade ddsosu

Quadro 2 — Segundo Grupo de Saberes Necessarios a Ed  ucacgdo Problematizadora
Fonte: Freire (1996).

Ensinar exige a convicgao de qug
mudanca é possivel

=

SABERES SINTESE

Ensinar exige seguranca, Um professor que leve a sério a sua formacdo wgaranca suficiente p

competéncia profissional e |coordenar as atividades em sala de aula. No enténtecessario também
generosidade tenha generosidade em suas relacdes com as liesrdad educandos.

Para praticar a educacgdo é necessario entreg&noiercoragem e ética. |

hé& como ensinar sem se expor, sem ser percebidgasp pelos educandos]

Ensinar exige comprometimentd

Ensinar exige compreender que
educacédo é uma forma de interven
no mundo

[¢]

A educacdo reflete, dialética e contraditoriamerntato o esforco d
?&f?rodugéo da ideologia dominante, quanto o desmasento da mesma.

Igenecessério encontrar o equilibrio respeitosoeeliberdade e autoridg
para que o educador ndo se torne licensioso ouigio.
Ensinar exige tomada consciente|@asinar € um ato politico e é necessario que oagthrcseja coerente em §
decisbes decisfes, ha maneira como vive sua presenca noanund
lApenas aprendendo a escutar o educando, no setédse abrir a ele
respeitar a sua leitura de mundo, o professor alersfalar com o mesme¢.
Dessa forma o educador consegue transformar seursiisao aluno em unja
fala com ele.
O educador deve reconhecer que a educacédo, aseim @ddeologia, po
penunbrar ou opacizar a realidade do educando, faaée com que este
o0 mundo através de lentes diferentes.
O educador deve estar aberto a0 mundo e aos outrgentido de sabe
Ensinar exige disponibilidade pargconhecedor e ignorante ao mesmo tempo. Dessa fhsponibilidade pal
didlogo o didgolo vai criando a seguranga necessaria aquéiaeira, e assim p
diante.
“A afetividade ndo se acha excluida da cognoscidudkd’ (FREIRE, 1996, ||
141) O educador precisa estar aberto ao quererbersentido de alegria dle
viver, como maneira de selar sua relagdo e seu m@omgso com ¢
educandos. No entanto esse querer bem ao educanpidgca educativa ndo
deve interferir no cumprimento ético do dever defgssor.

Quadro 3 — Segundo Grupo de Saberes Necessarios a Ed  ucagédo Problematizadora
Fonte: Freire (1996).

Ensinar exige liberdade e autoridg

W

Ensinar exige saber escutar

Ensinar exige reconhecer que g
educacéo é ideolbdgica

Ensinar exige querer bem aos
educandos
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4 METODOLOGIA

A fim de se atingir o objetivo proposto neste
artigo, foi utilizado uma adaptagdo do
instrumento de coleta de dados resultante da
tese de doutorado da Professora Arilda Schmidt
Godoy (1989). As mesmas variaveis serviram de
base para que os estudantes marcassem a
resposta quanto a sua percepcao e quanto a sua
preferéncia. O questionario aplicado aos
estudantes utilizou escala do tipo Likert para a
marcagdo de suas percepgbes e de suas
preferéncias em relagdo ao ensino. A coleta de
dados foi realizada presencialmente nos meses
de outubro e novembro de 2009.

A populagdo desta pesquisa foram os estudantes
de pendltimo e dltimo anos dos cursos de
Ciéncias Contébeis das universidades federais
do sul do Brasil. A amostra ndo-probabilistica,
ndo-proporcional e por acessibilidade foi
composta de: 33 estudantes da Universidade
Federal do Rio Grande (RS), 43 estudantes da
Universidade Federal do Parana (PR), 63
estudantes da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (RS), 39 estudantes da
Universidade Federal de Santa Catarina (SC) e
43 estudantes da Universidade Federal de Santa
Maria (RS). Do total de respondentes, foram
descartados 6 questionarios por preenchimento
incompleto, restando 215 questionarios validos
para a realizagdo das analises.

Esta pesquisa pode ser categorizada
metodologicamente como: um estudo formal; de
interrogacdo / comunicacdo; ex post facto;
descritivo; transversal; estatistico; de campo e
quanto a percepgdo das pessoas, 0 estudo
abordou a rotina real (COOPER; SCHINDLER,
2003). Para a andlise dos dados foi utilizado o
software SPSS - Statistical Package for the

Social Sciences - versao 15.

No intuito de verificar quais as diferencas
estatisticamente significativas entre as
percepgcbes e as preferéncias dos estudantes,
em relacdo ao ensino, utilizou-se o Teste t-
Student para amostras emparelhadas,
considerando-se a existéncia de fator unificador
entre as amostras (MAROCO, 2007) — os
mesmos estudantes responderam o questionario

quanto a sua percepcdo e quanto a sua
preferéncia. Foi considerado o intervalo de
confianga de 99%.

Para apresentacdo nos resultados foram
segregados apenas 0s pares de variaveis que
apresentaram diferencas estatisticamente
significativas no teste T-student, com sig de
0,000. Considerando que para a realizagdo do
teste foi utilizada a ordem “Percepcdo -
Preferéncia”, e as médias resultantes no teste
forma, em geral, negativas, pode-se afirmar que
as percepgoes dos estudantes estdo aquém das
suas preferéncias.

A fim de facilitagdo de entendimento, com base
nas pesquisas de Godoy (1989) e Camargos,
Camargos e Machado (2006), as variaveis
Percepcdo (P) e Preferéncia (F) foram
segregadas em quatro constructos: estruturacéo
e facilitacdo do ensino (refere-se ao
envolvimento e afinidade do professor e do
estudante com a disciplina), organizagdo da
disciplina (refere-se a forma como o professor
planeja sua disciplina), ambiente sécio-emocional
(refere-se  ao posicionamento e iniciativas
tomadas pelo professor no tocante ao seu
relacionamento com o estudante) e estratégias
de avaliagcdo (refere-se aos tipos de avaliagdo
utilizados pelo professor no momento de avaliar
o0 aprendizado do estudante).

5 ANALISE DOS RESULTADOS

Neste tOpico serdo expostas as percepgdes e
preferéncias dos estudantes de ciéncias
contabeis em relagdo ao ensino, assim como sua
analise, considerando-se os saberes necessarios

a educacdo problematizadora abordados por
Freire (1996).

5.1 ESTRUTURACAO E FACILITACAO
DO ENSINO

Este constructo diz respeito ao envolvimento e
afinidade do professor e do estudante com a
disciplina trabalhada. Neste constructo, as
diferencas estatisticamente significativas dizem
respeito aos pares de variaveis visualizados na
Tabela 1.
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Tabela 1 — Prova de amostras emparelhadas — variavei

S constructo 1

Prova de amostras emparelhadas — Variaveis Constrtec 1

Variavies Media | Sig. (bilateral)
P1-F1 — explicacéo oral da matéria -0,4065 0,000
P2-F2 — apresentacao de resumo do conteldo tratmaéima aula -1,81864 0,000
P5-F5 — uso de apostilas -0,8160 0,000
P22-F22 — uso de transparéncias -0,7136 0,000
P24-F24 — recapitulagdo da matéria no inicio da aul -1,8791 0,000
P28-F28 — explicagdo tedrica da matéria 0,9720 0,000
P34-F34 — apresentagéo de resumo da matéria nazoataeaula -1,6415 0,000
P38-F38 — uso de exemplos do dia-a-dia -1,6808 0,000
P51-F51 — esclarecimentos de duvidas durane acax@lo -0,9721 0,000
P52-F52 — flexibilidade dos professores -1,6791 0,000
P54-F54 — solicitacdo de exemplos da matéria dadastes -1,0093] 0,000
P57-F57 — envolvimento de possibilidades reaisxpiieacdo da matéria -1,705 0,000
P62-F62 — observacao e atendimento durante aslaties dos estudantes -0,90710 0,000
P68-F68 — uso da lousa para exposicdo dos pontospais da matéria -1,257 0,000
P69-F69 — esclarecimento de duvidas e forneciméatmlicas” -1,46731 0,000

Fonte: os autores (2010).

O resultado apresentado indica que os
estudantes preferem que alguns atributos sejam
mais trabalhados pelos professores. Algumas
dessas preferéncias sdo: que os professores
expliguem a matéria de maneira mais oral,
fazendo menos uso da lousa e que, ao
terminarem a explicacdo de um assunto,
coloquem na lousa ou fornecam um resumo do
mesmo. Os estudantes também preferem que os
professores usem apostilas em aula; que usem
transparéncias (slides) com os topicos dos
assuntos tratados em aula; que recapitulem a
matéria da Udltima aula antes de iniciar um
assunto novo; e que expliguem a matéria de
maneira menos teodrica.

Observa-se que os estudantes preferem que, no
inicio da aula, os professores coloquem na lousa
um resumo do que sera explicado; que durante a
explicacdo, sejam usados exemplos relacionados
ao dia-a-dia dos estudantes; que suas duvidas
sejam esclarecidas no decorrer da explicacdo; e
gue os professores sejam flexiveis e se adaptem
as necessidades dos estudantes.

Os estudantes também afirmam que preferem
que os professores solicitem a eles exemplos
para 0s assuntos tratados em aula; que
expliguem a matéria mostrando ao estudante
aplicagbes praticas do mesmo; que circulem pela
classe observando e atendendo aos estudantes

durante a realizacdo de atividades em classe;
que, durante a explicacdo, coloqguem na lousa os
principais pontos tratados; e que, durante
atividades de classe, sentem com os estudantes
esclarecendo dividas e fornecendo “dicas”.

Considerando-se que no instrumento de coleta
de dados foi utilizada uma escala de cinco
pontos, a cada ponto tem-se uma variacdo de
20% de magnitude. Neste sentido e
considerando-se também o referencial teorico
apresentado neste trabalho, observa-se variagéo
de magnitude de média mais significativa em
algumas variaveis como: resumo do contetdo
trabalhado; recapitulagdo da matéria; resumo no
comeco da aula; uso de exemplos do dia-a-dia;
flexibilidade dos professores; e envolvimento de
possibilidades reais na explicagdo da matéria.
Conforme a Tabela 1 pode-se verificar que as
médias destes pares de varidveis indicam uma
variagdo de magnitude entre 20% e 40%.

As interpretagfes das respostas dos alunos, para
este constructo, aludem a alguns saberes
evocados por Freire (1996), como a rigorosidade
metodica, a necessidade de pesquisa, 0 respeito
aos saberes dos educandos e a exigéncia de
apreensdo da realidade. No entanto algumas
preferéncias dos estudantes, como por exemplo
0 uso de apostilas pelos professores, revelam
sua opcdo pela praticidade e possivelmente até
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mesmo sua imaturidade. Com base na teoria
apresentada neste trabalho pode-se afirmar que
a adocéo de apostilas por parte dos professores
€ um aspecto que contraria a questdo do
incentivo a pesquisa, pois propicia um certo
acomodamento por parte dos alunos.

Tabela 2 — Prova de amostras emparelhadas — variavei

5.2 ORGANIZAGCAO DA DISCIPLINA

Este constructo diz respeito basicamente a forma
como o professor planeja a sua disciplina. Neste
constructo, as diferencas estatisticamente
significativas dizem respeito aos pares de
variaveis visualizados na Tabela 2.

s do constructo 2

Prova de amostras emparelhadas — Variaveis Constrte?2

Variaveis Media Sig. (bilateral)
P4-F4 — divisao do tempo de aula -1,1215 0,000
P9-F9 — divulgagéo do programa das atividades dsocu -1,6449 0,000
P13-F13 - tarefas indivuduais -0,3193 0,001
P14-F14 — aulas expositivas e seminarios -0,3396 0,001
P15-F15 — entradas e saidas for a de horario -0,4387 0,000
P16-F16 — trabalhos em grupo com discussfes destémas -0,5954 0,000
P18-F18 — trabalhos em grupo com discussfes a gartextos de apoio -0,5047 0,000
P27-F27 — conversas sobre assuntos gerais dumatdas -0,4393 0,000
P36-F36 — aulas expositivas e uso de tarefas iddais em aula -0,6526 0,000
P37-F37 — aulas variadas -1,9112 0,000
P40-F40 — matéria ditada 0,2383 0,001
P42-FA42 — trabalhos em grupo com nUmero indetemhainiz estudantes -0,2804 0,002
P43-F43 — decisdo em conjunto com os estudantes 604,1 0,000
P44-F44 — n&o envolvimento do professor durantedstdes do estudantes 0,7103 0,000
P48-F48 — fechamento de trabalhos em grupo conusifio geral -1,4132 0,000
P49-F49 — rotina em sala de aula 1,4093 0,000
P50-F50 — trabalhos em grupo com questdes estatbetguelo professor -0,6729 0,000
P53-F53 — trabalhos em grupo com questdes estatbetguelos estudantes -0,8598| 0,000
P55-F55 — perguntas aos estudantes durante a agticla matéria -0,4860 0,000
P56-F56 — recolhimento de respostas por escrite apbalho em grupo -0,5399 0,000
P59-F59 - finalizag&o da aula com questionamenthsoeissées -1,0704 0,000
P60-F60 — cumprimento da programacao da matéria 651,0 0,000
P61-F61 — aulas expositivas e trabalhos em grupo 4460, 0,000
P64-F64 — uso de textos com vocabulario de faciimreenséo -1,0372 0,000
P66-F66 — ajustes das aulas conforme interessestiodantes -1,2897 0,000

Fonte: os autores (2010).

Verifica-se que os estudantes preferem que os
professores desenvolvam algumas atitudes deste
constructo, como: dividir o tempo de aula entre
explicacdo oral e outras atividades, e programar
as atividades do curso e divulga-las para os
estudantes. Os estudantes também preferem que
os professores desenvolvam quase todo o curso
por meio de atividades individuais; que usem,
além de aulas expositivas, seminarios
elaborados pelos estudantes; e que néo
permitam entradas e saidas da sala de aula fora
do horario.

Os estudantes afirmam que preferem fazer
trabalhos em grupo onde se discutam questfes
com e sem texto de apoio; que os professores
invistam algum tempo da aula conversando com
os estudantes sobre temas gerais; e que, além
das aulas expositivas, usem tarefas individuais
realizadas em classe.

Outras preferéncias dos estudantes sdo: que os
professores variem sua forma de ministrar aula;
gue ndo ditem a matéria; que na realizagdo de
trabalhos em grupo, determinem o nimero de
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pessoas que fardo parte de cada grupo; e que
decidam aspectos relacionados as aulas em
conjunto com os estudantes.

Segundo as preferéncias dos estudantes, os
professores também devem concluir os trabalhos
realizados em grupo com uma discussdo geral
das respostas com toda a classe; ndo seguir
sempre a mesma rotina em sala de aulg;
estabelecer as questbes e temas a serem
trabalhados, quando realizadas atividades em
grupo; e, ao final dos trabalhos em grupo,
recolher as respostas dos mesmos por escrito.

Os estudantes também preferem que, ao final da
explicagdo da matéria, os professores dirijam
perguntas a eles promovendo discussdo do
assunto; que cumpram a programacao prevista
da matéria; que, além das aulas expositivas,
realizem trabalhos em grupo; que indiquem
textos com vocabulario de facil compreensao; e
gque desenvolvam o curso a partir da reacdo dos
estudantes, procurando ministrar aulas em torno
dos assuntos de interesse daqueles.

Neste constructo as variagbes de magnitudes
das médias mais significativas podem ser
consideradas as apresentadas nas variaveis:
divulgacéo do programa das atividades do curso;
variagdo das aulas (menos rotina); decisdo em
conjunto com os estudantes; conversas sobre
assuntos gerais durante a aula; fechamento dos
trabalhos em grupo com discussBes gerais; e

Tabela 3 — Prova de amostras emparelhadas — variavei

finalizagdo da aula com questionamentos e
discussfes. Essas variacdes estdo no intervalo
entre 20% e 40%.

A interpretacdo das preferéncias dos estudantes
demonstram a presenca de alguns aspectos
tratados por Freire (1996) como o respeito a
autonomia do estudante, a exigéncia de
liberdade e de autoridade e a disponibilidade
para o didlogo. Com base no referencial teérico
deste trabalho identificam-se algumas questfes
positivas para o0 crescimento dos estudantes
como a sua preferéncia de que, ao final da
explicagdo da matéria, o professor lhes dirija
perguntas, promovendo discussBes sobre o
assunto tratado. No entanto também s&o
identificadas algumas questdes que podem ser
prejudiciais ao seu desenvolvimento, como a
preferéncia por textos com vocabulario de facil
compreensdo, 0 que ndo estimula a busca de
palavras desconhecidas, a interpretacdo de
textos e a criticidade por parte dos estudantes.

5.3 AMBIENTE SOCIO-EMOCIONAL

Este constructo diz respeito ao posicionamento e
a iniciativas tomadas pelo professor no tocante
ao seu relacionamento com o estudante. Neste
constructo, as diferencas estatisticamente
significativas dizem respeito aos pares de

variaveis visualizados na Tabela 3.

s constructo 3

Prova de amostras emparelhadas — Variaveis Constrtec3

Variaveis Media Sig. (bilateral)

P6-F6 — autoritarismo dos professores 0,3674 0,001
P10-F10 — elogios e encorajamento -1,8732 0,000
P11-F11 — disposicao dos professores a ouvirerstag@&ntes sobre assuntos pessoais -1,0141 0,000
P17-F17 — uso de humor durante as aulas -1,3458 0,000
P21-F21 - seriedade dos professores 0,3146 0,002
P32-F32 — despreocupagdo em elogiar e encoragstodantes 0,5117 0,000
P47-F47 — pouco entusiasmo com o trabalho docente 0,7070 0,000
P67-F67 — aproximagao por meio de conversas infisrma -0,9395 0,000
P70-F70 — entusiasmo com o trabalho docente -2,0186 0,000

Fonte: os autores (2010).

Dessa forma verifica-se que os estudantes
gostariam que os professores intensificassem
suas atitudes no tocante a: serem menos
0s

autoritarios; elogiarem e encorajarem

estudantes; disporem-se a ouvir os estudantes
sobre assuntos de natureza pessoal; usarem de
humor durante as aulas; serem menos sérios,
usarem gracejos e/ou piadas; aproximarem-se
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dos estudantes com conversas informais; e
serem entusiasmado com seu trabalho docente.

Neste constructo, destacam-se as variagfes de
magnitudes das médias de duas variaveis: 1)
elogios e encorajamento, o que indica o desejo
do estudante de ser reconhecido pelo seu
professor, de ter seus esfor¢os reconhecidos, ou
seja, de ser mais encorajado e elogiado pelo
professor; e 2) entusiasmo com o trabalho
docente, o que indica que o estudante gostaria
que seus professores fossem mais
entusiasmados com sua atividade docente. Esta
Ultima variavel apresenta uma variagdo de
magnitude bastante significativa, estando sua
média localizada no intervalo entre 40% e 60%.

As preferéncias apresentadas neste constructo
evocam as palavras de Freire (1996) sobre o fato
de a docéncia ser uma pratica profissional de alta
responsabilidade, pois nela lida-se com pessoas.
Dessa forma é imprescindivel que o professor
seja consciente do seu poder de influenciar os

Tabela 4 — Prova de amostras emparelhadas — variavei

estudantes. Como em qualquer relacionamento
interpessoal, essa influéncia pode acontecer
tanto no sentido de potencializar aspectos
positivos quanto negativos nos estudantes, com
0 agravante de que os estudantes tendem
também a modelar a imagem de alguns
professores.

5.4 ESTRATEGIAS DE AVALIACAO

Este constructo refere-se as estratégias de
avaliacdo adotadas pelo professor. Neste
constructo, as diferencas significantes dizem
respeito aos pares de variaveis visualizados na
Tabela 4.

Pode-se verificar que os estudantes preferem:
ser avaliados por meio de trabalhos individuais;
ndo ser avaliados por meio de provas individuais;
ser avaliados por meio de trabalhos realizados
durante o curso; e ser avaliados por meio de
provas em grupo.

s constructo 4

Prova de amostras emparelhadas — Variaveis Constrtec4

Variaveis Media Sig. (bilateral)
P3-F3 — avaliagdo por trabalhos individuais -0,895 0,000
P12-F12 — avaliagdo por provas individuais 0,321 0,002
P20-F20 — avaliagdo unicamente por participacatr&malhos realizados durante o curso -0,579 0,000
P46-F46 — avaliacdo por provas em grupo -1,121 0,000

Fonte: os autores (2010).

Na analise deste contructo deve-se considerar
que a questao de avaliacdo dos estudantes por
parte dos professores ainda é um assunto
“delicado”. Ainda existem abusos por parte de
alguns professores e ainda existe imaturidade
por parte de alguns estudantes. Pode-se verificar
que as preferéncias dos estudantes referem-se a
menor utilizacdo de avaliagdes individuais, no
entanto, deve-se considerar que a avaliagédo
supre a necessidade de verificacdo do alcance
dos objetivos do processo de ensino-
aprendizagem, e que este Ultimo diz respeito ao
aluno individualmente, sendo assim, faz-se
necessario que pelo menos parte das avaliagdes
seja feita dessa forma.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este tépico é destinado a apresentagdo das
consideragdes finais baseadas tanto no
referencial tedrico quanto na andlise dos dados,
ambos desenvolvidos nos topicos anteriores. S&o
apresentadas também as limitacbes desta
pesquisa e, por fim, as recomendacdes e
sugestdes para proximas pesquisas.

Os testes consideraram a amostra como um todo
e demonstraram a existéncia de diferencas
estatisticas relevantes entre as percepcdes e as
preferéncias dos alunos que foram alvo desta
pesquisa. Estes testes também revelaram, em
sua maioria, médias negativas, o que significa,
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nestes casos, que os estudantes percebem que
as atitudes e comportamentos do professores
ainda estdo aquém do que eles realmente
gostariam de vivenciar.

Algumas das principais diferencas entre
percepcdo e preferéncia dos estudantes, em
relacdo ao ensino, foram encontradas nas
variaveis: apresentacdo de resumo da matéria
trabalhada em aula; recapitulagdo da matéria no
inicio da aula; aulas variadas; divulgacdo do
programa das atividades do curso; elogios e
encorajamento; entusiasmo com o trabalho
docente; e avaliag@o por provas em grupo.

Com base nos resultados desta pesquisa, pode-
se afirmar que ainda existe espa¢o para que
sejam implantadas melhorias, em relagdo ao
ensino, nos cursos de Ciéncias Contabeis. Estas
melhorias, no entanto, precisam acontecer a
partir de uma conscientizagdo da importancia do
papel do professor na vida pessoal e profissional
do individuo, assim como da sua contribuicdo
para a sociedade como um todo, e do papel do
estudante no processo de ensino-aprendizagem,
assim como no seu proprio processo de
crescimento pessoal e profissional.

Ressalva-se também ser necessario considerar
neste processo de reflexdo que muitas vezes o
estudante ingressa no ensino superior e continua
agindo e sentindo como se ainda estivesse no
ensino médio. Esta transi¢do da forma de pensar
0 ensino deveria acontecer a partir do
desenvolvimento da maturidade dos estudantes,
porém nem todos conseguem desenvolvé-la a
tempo de se beneficiar dela no ensino superior.
Isso pode ser percebido na imaturidade da forma
de alguns estudantes se portarem em relagdo ao
seu curso e ao papel que desempenham no seu
proprio processo de desenvolvimento pessoal e
profissional. Dessa forma deve-se ressaltar que
nem sempre o0 que o estudante prefere é o
melhor para o0 seu desenvolvimento e
crescimento tanto profissional quanto pessoal.

Sendo assim, expressa-se o0 desejo de que esta
pesquisa figure como estimulo a reflexdo dos
professores e estudantes, pois ndo existe ensino
sem aprendizagem, nem aprendizagem sem
ensino. Ambos, docentes e discentes, sao

sujeitos deste processo, o qual requer reflexdo
continua e aprimoramento de praticas e
desenvolvimento pessoal.

Quanto as limitagdes, estas repousam sobre: 1)
o fato desta pesquisa ter incluido universidades
federais restritas ao sul do Brasil; 2) a questao de
generalizacdo dos resultados, tendo em vista que
a amostra foi representativa de uma regido
especifica; e 3) o fato de os dados coletados
nesta pesquisa ndo terem sido esgotados em
suas analises.

Como sugestdes para futuras investigagoes,
recomenda-se que a pesquisa seja ampliada,
podendo ser replicada entre IES particulares e
privadas ou em todas as universidades federais
do Brasil. E, por fim, deve-se registrar que o0s
dados coletados e trabalhados nesta pesquisa
ainda podem ser analisados sob oticas e
técnicas estatisticas diferentes, no intuito de se
chegar a conclus@es diversas.
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APENDICES

Apéndice | — Instrumento de Coleta de Dados

QUESTIONARIO SOBRE PERCEPGAO E PREFERENCIA DE ENSIO

Ao responder o questionario abaixo vocé deve lerraconsideracédo as seguintes definigdes:
Percepgéo: Real (como percebo o ensino). Preferéncia: Idegcomo gostaria que fosse o ens

As respostas deverdo guiar-se pela seguinte edeaitensidade:

Percebo / Prefiro PERCEPGAO PREFERENCIA

.. professores que explicam a matéria oralmemtefaeer uso de lousa ou qualquer outro recyirso

] 12345 12345
visual.

... professores que ao terminarem um assunto fenm@or escrito ou colocam na lousa um

12345 12345
resumo do mesmo.
... professores que, ao invés de provas, utilizamlstema de trabalho individual para avaliar p 12345 12345
aluno.

.. professores que dividem o tempo de aula, usaredade para explicagdo da matéria e o ter

- 12345 12345
restante para outras atividades.

... professores que usam o sistema de apostiiav@®de livros. 12345 12345
... professores autoritarios que se impdem nadsataula. 12345 12345
... professores impessoais que ndo se preocupafemonstrar calor humano. 12345 12345
... professores que avaliam os alunos a partiraleap individuais e da participagdo dos alun 12345 12345

nos trabalhos de classe.

.. professores que programam todas as atividarleardo para o aluno de maneira que eu saipa, a

' - 2345 12345

cada dia, o que ird acontecer.
... professores que elogiam e encorajam os alunos. 12345 12345
... professores que se dispdem a ouvir os alurie sssuntos de natureza pessoal. 12345 12345
... professores que avaliam os alunos usando apemeas individuais. 12345 12345
... professores que desenvolvem quase todo o atreseés de tarefas individuais (que o aluno realiza 12345 12345

sozinho, ficando o professor encarregado de orlergééacompanhar o andamento das tarefas).
... professores que, além das aulas expositivas) s semindrios, onde os alunos expdem
P ; 12345 12345
tépico anteriormente preparado.
... professores que ndo permitem entradas e datdado horario. 12345 12345
.. professores que fazem trabalhos em grupo andiessutem questdes livremente, sem texto. 12345 12345
apoio.

... professores que usam de humor durante as aulas. 12345 12345
.. professores que fazem trabalhos em grupo andiessutem questdes a partir de textos de a 12345 12345
... professores que néo se preocupam em respoadempas dos alunos. 12345 12345
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... professores que recapitulam a matéria da Ukinte antes de iniciar um novo assunto. 12345 12345
... professores que ocupam todo o tempo da autanewpa matéria. 12345 12345
... professores que néo exigem a leitura antecigadeaxtos para os trabalhos realizados em class: 12345 12345
... professores que gastam algum tempo da aulaecsando com os alunos sobre assuntos gerais. 1 2 3 4 5 12345
... professores que explicam a matéria de mansseneialmente tedrica. 12345 12345
... professores que indicam uma bibliografia bagara o curso devendo os alunos procurarem nassliyr
> 5 12345 12345
os topicos referentes as aulas.

... professores que usam, quase que exclusivanaenas, expositivas. 12345 12345
... professores que indicam apenas um livro quegcotoda a matéria do curso. 12345 12345
... professores que ndo fazem elogios nem se graocam encorajar esforcos dos alunos. 12345 12345

. professores que usam seminéarios (dividindassel em grupos e encarregando cada grupo de pre arg
P 2345 12345

expor um tépico do programa) para desenvolverers c@sos.

... professores que comegam a aula colocando sa lou resumo do que sera explicado naquele d 12345 12345
... professores que mantém uma atitude “distarde”adinos, ndo se envolvendo em conversas informais. 2 3 4 5 12345
... professores que, além das aulas expositivam terefas individuais (por exemplo: exerciciosutas 12345 12345

dirigidas) realizadas em classe.
... professores que variam a sua forma de dar aula. 12345 12345
... professores que, durante a explicacdo, daoprenmelacionados com o dia-a-dia dos alunos. 12345 12345
... professores que s6 permitem que os alun0§ _fpeaymmas depois de terminada a explicagdo da 12345 12345
matéria.
... professores que ditam a matéria. 12345 12345
... professores que ndo chamam atencéo dos alueasstiio conversando durante a aula. 12345 12345
... professores que, ao usarem os trabalhos ero,gréip determinam o nimero de pessoas que comgy 12345 12345
cada grupo.
... professores que decidem aspectos relacionadmslas em conjunto com os alunos. 12345 12345
... professores que durante as atividades dossaperonanecem sentados ou fazendo alguma outrad 1 2 3 4 5 12345
... professores que ndo mudam as regras estalzadexid funcédo dos alunos. 12345 12345
... professores que déo provas em grupo. 12345 12345
... professores que n&o sdo muito entusiasmadoseomnabalho docente. 12345 12345
... professores que terminam os trabalhos feitogrewo com uma discusséo geral das respostas ctani 12345 12345
a classe.

... professores que seguem sempre a mesma rotisalame aula. 12345 12345
... professores que, ao usarem o trabalho em gesgpabhelecem as questdes a serem discutidas. 12345 12345
... professores que procuram esclarecer as duleidastadas pelos alunos no decorrer da exposi¢dp. 1 2 3 4 5 12345
... professores flexiveis que se adaptam as neleelesi dos alunos. 12345 12345

. professores que, ao usarem o trabalho em pxamM a cargo do préprio grupo a escolha daga@ s

P q g proprio grup O
. > 12345 12345
ou temas a serem discutidos.

... professores que solicitam dos alunos os exenmalca 0 assunto que esta sendo explicado. 12345 12345

Enf.: Ref. Cont. UEM-Parana | v.29 [ n.2 | p.09-26

maio / agosto 2010




24 FLAVIAPOZZERA GASSNER » MARCIA MARIA DOS SANTOS BORTOLOCCI ESPEJO = LEILAH SANTIAGO BUFREM » ADEMIR CLEMENTE » EMANOEL MARCOS LIMA

... professores que durante a explicagdo da maliéigem perguntas aos alunos. 12345 12345
... professores que ao final dos trabalhos em grepmhem as respostas elaboradas pelos aluno§g 1 2 3 4 5 12345
... professores que explicam a matéria mostranddusmo as possibilidades de aplicacdo pratica. 12345 12345

.. professores que, ao usarem os trabalhos em,giaferminam quais pessoas deveréo ficar em cg

grupo.

... professores que, ao final da explicacédo, dinigerguntas aos alunos promovendo a discusséo ¢o 12345 12345
assunto.

... professores que procuram dar toda a maténasggeno programa. 12345 12345

... professores que além das aulas expositivasroast fazer trabalhos em grupo. 12345 12345

... professores que durante as atividades dosskirculam pela classe observando e atendendo d
estudantes apenas quando sédo solicitados.

... professores que desenvolvem quase todo o atneseés de trabalhos em grupo. 12345 12345

... professores que indicam textos com um vocaiouliér facil compreenséo. 12345 12345

=
N
w
IN
a
N
N}
w
IN
(&)

... professores que néo se predispdem a convenseos alunos sobre assuntos de natureza pessoal.

.. professores que védo desenvolvendo o cursctia giareacéo dos alunos procurando dar as aulas
torno dos assuntos de interesse dos estudantes.

... professores que se aproximam dos alunos atdevésnversas informais. 12345 12345

... professores que, conforme véo explicando ariaatscrevem na lousa os pontos principais. 12345 12345

.. professores que, durante as atividades dosslsentam com os mesmos esclarecendo dividas 3/0|i
fornecendo “dicas”.

... professores entusiasmados com seu trabalhmtgoce 12345 12345

Perfil dos respondentes

Sexo () Masculino () Feminino

Idade

Semestre

Turno

Instituicéo

Apéndice Il — Constructos e Variaveis

Constructo 1 - “Estruturacédo e Facilitacdo do Ensino”
1. O01P e 01F - explicacao oral;
02P e 02F — resumo do contelido trabalhado;

05P e 05F — uso de apostilas;

22P e 22 F — uso de transparéncias;

2
3
4. 19P e 19F — questionamentos negligenciados;
5
6. 23P e 23F — leitura de textos em aula;

7

24P e 24F — recapitulagdo da matéria;
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8. 26P e 26F — leitura antecipada de textos;

9. 28P e 28F — explicagédo tedrica da matéria;

10. 29P e 29F - bibliografia basica;

11. 30P e 30F — aulas expositivas;

12. 31P e 31F — uso de apenas um livro;

13. 34P e 34 F — resumo no comec¢o da aula;

14. 38P e 38F — uso de exemplos do dia-a-dia;

15. 39P e 39F — questionamentos depois da explicagdo da matéria;

16. 51P e 51F — esclarecimento de davidas durante a explicagao;

17. 52P e 52F — flexibilidade dos professores;

18. 54P e 54F - solicitacdo aos estudantes de exemplos da matéria;

19. 57P e 57F — envolvimento de possibilidades reais na explicagcdo da matéria;
20. 62P e 62F — observacao e atendimento durante as atividades dos estudantes;
21. 68P e 68F — uso da lousa para pontos principais da matéria;

22. 69P e 69F — esclarecimento de dividas e fornecimento de “dicas”.

Constructo 2 - “Organizacao da Disciplina”
¢ 04P e 04F —divisdo do tempo de aula;
e 09P e 09F —divulgacao do programa das atividades do curso;
¢ 13P e 13F —tarefas individuais;
¢ 14P e 14 F — aulas expositivas e seminarios;
« 15P e 15F — entradas e saidas fora de horario;
e 16P e 16F — trabalhos em grupo com discussfes de temas livres;
e 18P e 18F — trabalhos em grupo com discussfes a patrtir de textos de apoio;
e 25P e 25F — uso do tempo de aula somente para exposi¢ao da matéria;
e 27P e 27F — conversas sobre assuntos gerais durante a aula;
¢ 33P e 33F —divisdo da turma para elaboragdo de seminarios;
¢ 36P e 36F — aulas expositivas e uso de tarefas individuais em aula;
e 37P e 37F — aulas variadas;
e 40P e 40F — matéria ditada;
e 41P e 41F —repreensdo de estudantes que conversam durante as aulas;
e 42P e 42F —trabalhos em grupo com nimero indeterminado de estudantes;
e 43P e 43F — decisdo em conjunto com os estudantes;
e 44P e 44F — ndo envolvimento do professor durante atividades dos estudantes;

e 45P e 45F — ndo modificagdo das regras em fun¢éo dos estudantes;
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48P e 48F — fechamento de trabalhos em grupo com discusséo geral;

49P e 49F - rotina em sala de aula;

50P e 50F — trabalhos em grupos com questdes estabelecidas pelo professor;
53P e 53F — trabalhos em grupos com questdes estabelecidas pelos estudantes;
55P e 55F — perguntas aos estudantes durante a explicagdo da matéria;

56P e 56F — recolhimento de respostas por escrito apés trabalho em grupo;
58P e 58F — trabalhos em grupos com grupos estabelecidos pelo professor;
59P e 59F — finalizacdo da aula com questionamentos e discussoées;

60P e 60F — cumprimento da programacéo da matéria;

61P e 61F — aulas expositivas e trabalhos em grupo;

63P e 63F — uso quase exclusivo de trabalhos em grupo;

64P e 64F — textos com vocabulario de facil compreensao;

66P e 66F — ajustes das aulas conforme interesse dos estudantes.

Constructo 3 - “Ambiente Sécio-Emocional”

06P e 06F — autoritarismo dos professores;

07P e 07F — impessoalidade dos professores;

10P e 10F — elogios e encorajamento;

11P e 11F — disposi¢éo dos professores a ouvirem os estudantes sobre assuntos pessoais;
17P e 17F — uso de humor durante as aulas;

21P e 21F - seriedade dos professores;

32P e 32F — despreocupacao em elogiar e encorajar os estudantes;

35P e 35F — atitude “distante” por parte do professor;

47P e 47F — pouco entusiasmo com o trabalho docente;

65P e 65F — indisposicdo dos professores a conversarem sobre assuntos pessoais;
67P e 67F — aproximagdo por meio de conversas informais;

70P e 70F — entusiasmo com o trabalho docente.

Constructo 4 - “Estratégias de Avaliagao”

03P e 03F — avaliacado por trabalhos individuais;

08P e 08F — avaliacdo por provas individuais e participagdo em trabalhos de classe;

12P e 12F — avaliag&o por provas individuais;

20P e 20F - avaliacdo unicamente por participacdo em trabalhos realizados durante o curso;

46P e 46F — avaliacdo por provas em grupo.
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