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Politicas educacionais, formacao de professores e mercado de
trabalho: algumas inquietacoes

Resumo

O objetivo ¢é refletir sobre as mudangas nas politicas educacionais
atuais. Trata-se de compreender as influéncias do neoliberalismo e da
reforma do Estado na condugdo das politicas estruturais para a
educagdo e relaciona-se tais modificagcdes no ambito das politicas para
a formagdo de professores ¢ no mercado de trabalho deste
profissional.

Palavras-chave: Politicas Educacionais; Formagao de Professores;
Mercado de Trabalho.

Educational policies, formation of teachers and the labor market:
some concerns

Abstract

The purpose is to reflect on the changes in education policy today. It is
to understand the influences of neoliberalism and State reform in the
conduct of structural policies on education and relates these changes
in the policies for teacher education and the labor market of this
person.

Key words: Educational Policy; Formation of Teachers; Labour
Market.
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Introducio

Nos ultimos vinte anos a reestruturagao
curricular do ensino, no contexto da
denominada sociedade do conhecimento
direcionou o ensino centrado nao
somente no processo de aprendizagem
escolar-formal, mas também ampliou os
modelos de espagos educativos com a
aprendizagem nao-formal e em alguns
contextos denominados de espagos ndo
escolares. O texto em questdo suscita
algumas reflexdes acerca da gestdo das

politicas  publicas nos processos
~ 1

escolares e ndo-escolares a fim de

compreender 0 processo de

configuracdo dessas “novas” diretrizes
politicas que foram engendradas num
caleidoscopio de relagdes no e pelo
mundo do trabalho. O foco estd nas
relagdes entre o trabalho e educagdo e
suas determinacdes apresentadas na
agenda politica da reforma educacional
brasileira a partir da década de 1990.
Com as mudangas configuradas no
mercado e mundo do trabalho
modificaram-se também as politicas
para a formacdo de professores.
Desencadeou-se a exigéncia de uma
formag¢ao condizente e ampla para atuar
também nos espagos educativos nao
escolares.

As politicas traduzem as intengdes do
Poder Publico ao serem transformadas
em praticas (programas, acdes, projeto,
leis, etc.) que se materializam na gestao.
Conceitua-se gestdo como sendo um
processo de  materializacdo e
planificagdo para viabilizagdo dessas
politicas. Vieira (2007, p. 58) ao
apresentar a conceituacao da gestdao no

! Utilizaremos neste texto o termo espacos

escolares e ndo escolares como se apresenta nas
Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia (DCNP), Resolucdo N° 01/2006, ao
invés de espagos educativos formal e ndo
formal. Ver essa discussdo em Afonso (2001) e
Souza Neto et al. (2009).

ambito das politicas educacionais
esclarece que a gestdo integra trés
dimensdes: o valor publico, as
condi¢des de implementacdo e as
condigdes politicas.

Na visdo da autora “[...] o valor publico
dd conta da intencionalidade das
politicas. Quando a Constitui¢do afirma
que a educacao ¢ direito de todos e
dever do Estado e da familia (Art. 205),
professa um valor publico que, para
ganhar materialidade, precisa se traduzir
em politicas.” Essas, por sua vez
concebidas, sdo operacionalizadas por
meio de acdes que concretizam a
gestdo. As condigdes de implementagdo
e as condi¢des politicas viabilizam a
concretizagdo ou ndo do planejamento
da gestdo. Pires (2005, p. 45) acrescenta
que a politica educacional liga-se
intimamente a gestdo educacional, em
parte determinando-a e em parte sendo
por ela determinada.

Na compreensdo que se segue,
estabeleceu-se uma relagdo entre o
modo de  produgdo e suas
particularidades do momento historico,
tendo como foco singular a gestao das
politicas educacionais na década de
1990, contexto no qual foram
implementadas as ‘“novas” diretrizes
para a formacao docente atual, bem
como, para a mudanca paradigmatica
dos processos escolares e ndo-escolares,
imbuidas pela inauguracdo de um novo
ciclo de reformas liberalizantes.
Shiroma; Moraes e Evangelista (2004)
denominam esse periodo de o ber¢o do
consenso, pois imperou as politicas de
ajustes estruturais econdmicos que
colocou a educacdo como um campo
fértil para o mercado, tornando-a espago
que evidenciou o proprio avesso do
consenso.

Prioriza-se neste texto, um
procedimento metodoldgico que
abrange discussdes acerca da: a)

105




Revista Espaco Académico - N° 132 - Maio de 2012 =—

contextualizacdo do cendrio atual
politico-econdmico que forjou
mudancas no mundo do trabalho e
consequentemente nas suas diretrizes
politicas para a agenda da reforma
educacional brasileira; b) compreensao
das mutagdes ocorridas no campo do
trabalho docente: nos espacgos escolares
e ndo-escolares e sua configuragdo
politica evidenciada no aparato legal; d)
formacao docente e o mercado de
trabalho: suas implicagcdes na agenda
educacional.

Cenario politico-econdmico: reforma
do estado e neoliberalismo

A partir da década de 1970 tém-se como
marco no Brasil e na América Latina a
inauguragao da entrada do
neoliberalismo, doutrina ideologica que
resgata os ideais do liberalismo classico
econdmico e que foram retomados para
favorecer e legitimar as novas
reorganizacgoes econdmicas do
capitalismo na sua fase mundializada.
Essa nova forma histérica da ideologia
foi desencadeada por um contexto de
abertura econdmica para reestruturagao
produtiva do capital.

O Brasil, neste periodo, vivenciou um
contexto de crise econdmica decorrente
do desequilibrio financeiro no setor
publico e da divida externa. Esse
momento foi denominado de recessdo
economica mundial, vivenciado
especificamente pelos paises devedores
do Terceiro Mundo (TOUSSAINT,

2002, p. 129). Novas exigéncias
econOmicas levaram o Brasil a partilhar
de  concessdoes, de  orientagdes

econdmicas com 0s paises centrais e
outros representantes da Organizagao
das Nagodes Unidas (ONU).

Uma forma politica de “ajuda” mundial
aos paises periféricos se desenvolveu
por meio das  recomendagdes,
conferéncias, projetos e empréstimos

oriundos de algumas agéncias que
compdem a ONU. Dentre essas
agéncias destaca-se nas pesquisas
educacionais sobre a andlise das

politicas publicas e gestao da educacao,
estudos que abordam a influéncias
agéncias internacionais e multilaterais,
tais como: a Comissdo Econdmica para
a América Latina e o Caribe (CEPAL),

o Banco Mundial, o  Banco
Interamericano de Desenvolvimento
(BID), O Fundo Monetério

Internacional (FMI), a Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e para a Cultura (UNESCO),
Fundo das Nagcdes Unidas para a
Infancia, entre outras.

Dentre os anos que se sucederam, na
década de 1980 e 1990, o Brasil
vivenciou um periodo de intensas
mudancgas na economia que afetou todo
setor educacional. Com os governos da
nova democracia, Collor de Melo
(1990-1992) e Itamar Franco (1992-
1994), a administragdo publica foi
conduzida por meio da inspiragdo
neoliberal do governo Thatcher da
Inglaterra. Os ajustes liberalizantes
tiveram a sua implementagdo e seu
desencadeamento via estratégias
econdmicas de desregulamentacdo de
economia, liberalizagdo do comércio,
privatizagoes, flexibilizagao da moeda e
dos juros, austeridade fiscal, e a atuacao
de um estado minimo com suas politicas
de descentralizagdo (TOUSSAINT,
2002).

Com o governo de FHC (1995-2002)
contemplou-se a continuidade dessas
acoes. Petras; Veltmeyer (2001)
afirmam que “[...] as ultimas joias da
familia foram penhoradas”. No governo
FHC o Brasil consentiu uma maior
abertura para a globalizacdo da
economia e tornou-se evidente no setor
educacional o desencadeamento e o
atendimento das recomendagoes

106




Revista Espaco Académico - N° 132 - Maio de 2012 =—

politicas neoliberais. Um fator que
contribuiu para o rearranjo da economia
e a efetivagdo dessas propostas
neoliberais foi a chamada Reforma do
Papel do Aparelho do Estado.

O Estado, segundo Hofling (2001) ¢
tido como aquele que implanta um
projeto de governo, aquele que ¢
responsavel pela implementacdo das
politicas. Neste aspecto, a partir do
inicio da década de 1990, o Banco
Mundial e a CEPAL desenvolveram
orientacdes politicas que discutiam
como necessaria a reforma do aparelho
do Estado. Recomendaram que o Estado
fosse uma espécie de catalizador das
politicas  sociais, = um  parceiro
juntamente com o terceiro setor e
sociedade civil, o facilitador e promotor
das politicas sociais, ao invés de ser o
executor direto dessas politicas, pois a
administracdo publica tradicional e
burocratica o tornava responsavel pela
crise fiscal no mundo e ofuscava o
crescimento econdmico da nagdo. O
ideario da reforma do Estado nacional,
nesse periodo, propés uma mudanga na
governanga da administragdo publica e
teve, como finalidade, as novas
diretrizes definidas por Bresser Pereira
como:

Um dos aspectos centrais desse
esforco é o fortalecimento do
Estado para que seja eficaz sua agdo
reguladora, no quadro de uma
economia de mercado, bem como
0s servigos basicos que presta as
politicas de cunho social que
precisa implementar. Este “Plano
Diretor” procura criar condigdes
para a reconstrugdo da
administracdo publica em bases
modernas e racionais (BRESSER
PEREIRA, 1997, p. 6).

Reformar o Estado brasileiro foi uma
das estratégias acatadas pelo governo
FHC no qual designou Bresser Pereira
para ser o ministro de um ministério

proprio para isso, o Ministério da
Administragdo e Reforma do Estado —
MARE. Em 1995, apresentou o Plano
Diretor da Reforma do Aparelho do
Estado. Conforme expressa claramente
o documento:

[...] a reforma do Estado deve ser
entendida dentro do contexto da
redefini¢ao do papel do Estado, que
deixa de ser o responsavel direto
pelo desenvolvimento econémico e
social pela via da produgao de bens
e servigos, para fortalecer-se na
funcdo de promotor e regulador
desse desenvolvimento (BRASIL,
1995, p. 12).

O Plano Diretor da Reforma e Aparelho
do Estado expressou os encadeamentos
¢ as agoes do Estado. Neste documento
encontra-se evidente a preferéncia por
um Estado Minimo e a educagdo como a
alavanca para o desenvolvimento
sustentavel da economia. As inspiracdes
pautaram-se mediante uma
ressignificacdo dos postulados da Teoria
do Capital Humano e na Teoria do
Capital Social. Conceitos que segundo
Pires (2005, p.9) estdo presentes na
ordem do dia das  politicas
governamentais € nas recomendacoes
das agéncias multilaterais financeiras e
ndao financeiras, subordinados aos
objetivos ditados pela ldgica mercantil
capitalista: “[...] no cerne de tudo estdo
a eficiéncia, a eficacia e a efetividade
das politicas oficiais, das ac¢des
individuais ou coletivas, ndo tendo por
horizontes sendo 0 bem-estar
econdmico de individuos, grupos e
nagoes”. Pires (2005, p. 40) afirma
ainda que:

[...] procura-se entender de que
modo a educagdo contribui para a
ascensdo social dos individuos e
para o crescimento econdmico dos
paises, uma vez participando de um
tipo de vida em que as trocas dao a
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tonica dos relacionamentos
interpessoais e internacionais.

Assim, no setor educacional, no campo
do trabalho e formagdo docente, as
politicas de ajustes colaboraram para os
encaminhamentos estruturais
neoliberais ¢ para a condugdo de um
modelo educacional que expressou a
forma¢do do homem ideal para essa
sociedade mundializada. O Brasil
acatou as recomendagdes internacionais
que foram tracadas e ajustou-as para
desenvolver no contexto especifico da
economia brasileira. Essas
interpretagdes foram organizadas em
todo aparato legislativo educacional e
consequentemente inspirou os planos
educacionais, 0s programas € projetos
que aqui foram idealizados. Shiroma;
Moraes e Evangelista (2004) afirmam
que uma politica educacional de
educagdo ¢ mais abrangente do que a
legislagdo proposta para organizar a
area. Além da legislacdo, fez-se
necessario planejamento educacional,
financiamento dos programas
governamentais ¢ uma série de acdes
nado-governamentais.

Trabalho docente e suas mutacoes

As mutagdes ocorridas no campo do
trabalho docente protagonizaram um
desordenado processo de construgdo de
propostas que culminou com a
aprovacao de um modelo de formagao
no qual visualizou-se a atuacdo dos
Institutos ~ Superiores  como  0s
responsaveis por ela. Ainda neste
embate, apds a promulgagdo da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), Lei N°
9.394/96, identificou-se, em
consonancia com o discurso oficial, a
elaboragdo dos parametros curriculares
para a educacdo infantil, ensino
fundamental e médio que adotaram uma
concep¢do de educagdo e de escola.
Nestes documentos também
encontramos orientacdes especificas

para os processos de formagdao para
professores. Essas mudancas
estabeleceram novos contornos para a
pedagogia. Kuenzer afirma:

[...] as demandas de formagdo de
professores respondem a
configuragdo que se originam nas
mudangas ocorridas no mundo do
trabalho e nas relagdes sociais, ¢ a
configuragdes oriundas das
diferentes  posicdes que sdo
assumidas em relacdo aos projetos
apresentados pelo grupo que ocupa
o poder a partir de determinada
correlacdo de forgas. [...] cada etapa
de desenvolvimentos social e
econdmico correspondem projetos
pedagogicos, aos quais
correspondem perfis diferenciados
de professores, de modo a atender
as demandas dos sistemas social e
produtivo com base na concepgao
dominante (KUENZER, 1999, p.
166).

Saviani (2007), em entrevista concedida
a Sinpro - Sindicato dos Professores em
Guarulhos-SP, no dia 20 de setembro de
2007, esclareceu que com as Pedagogias
contra-hegemonicas, a partir da década
de 1980, visualizou-se o seguinte
cenario na formacgao de professores:

[...] ainda se pede a ele eficiéncia e
produtividade, mas agora sem
seguir um planejamento rigido; ndo
¢ preciso pautar sua agdo por
objetivos pré-definidos e regras
preestabelecidas. Como ocorre com
os trabalhadores de modo geral,
também os professores sdo instados
a se aperfeicoarem continuamente,
num eterno processo de aprender a
aprender. Acena-se, entdo, com
cursos de atualizagdo ou reciclagem
referidos a aspectos fragmentarios
da atividade docente, todos eles
aludindo a questdes praticas do
cotidiano. O mercado e seus porta-
vozes governamentais —parecem
querer um professor agil e flexivel
que, a partir de uma formagdo
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inicial ligeira, de curta duragdo e a
baixo custo, prosseguiria sua
qualificagdio no exercicio da
docéncia, langando mao da reflexdo
sobre a prépria pratica,
eventualmente apoiada em cursos
rapidos, ditos também “oficinas”.
Estas, recorrendo aos meios
informaticos, transmitiriam em
doses homeopaticas as habilidades
que o tornariam competente nas
pedagogias da “inclusao
excludente”, do “aprender a
aprender” e da “qualidade total”. E
a concep¢ao produtivista que,
hegemonica desde a década de 70, é
agora  refuncionalizada  numa
espécie de neoprodutivismo
(ENTREVISTA..., 2007).

Neste cenario neoprodutivista de
globalizacdo da economia, a crescente
incorporagdo da ciéncia e tecnologia aos
processos produtivos e sociais, a servigo
dos processos de acumulagao do capital
internacionalizado, configurou, segundo
Kuenzer (1999) uma  aparente
contradi¢do: quanto mais se simplificam
as tarefas, mais conhecimento se exige
do trabalhador e em decorréncia disso, a
ampliacdo de sua escolaridade, a par
dos processos permanentes de educagio
continuada. Isso gerou uma demanda
para a constitui¢do de um outro perfil de
professor. Entretanto, na pratica o que
ocorreu foi a precarizagdo do trabalho
docente, uma vez que a questdo nodal
pairou sobre a concepcdo de que a
escola publica ¢ quem tem o poder de
resolver as mazelas sociais, sendo que a
realidade ¢ determinada por condigdes
que regem o mercado globalizado na
divisdo internacional:

Essa andlise reveste-se de maior
dramaticidade nos paises que
desempenham a  fungdo de

consumidores na divisdo
internacional do trabalho, que nao
resolveram desequilibrios e

desigualdades internos e externos, €
tampouco  consolidaram  suas

economias; com seus fundos
publicos corroidos pela fuga de
capitais, pela sonegagdo e pela
corrupcao, recebendo  capitais
predominantemente especulativos e
afundando-se cada vez mais na
dependéncia das economias
desenvolvidas no sistema
produtivos que melhorem as
possibilidades de acesso e renda,
como também ndo sdo destinados
recursos  suficientes para as
politicas sociais (KUENZER, 1999,
p. 173).

Formacao docente e suas implicacoes
na agenda educacional

Diante de tais reformas ndo faltou
espaco para a educacdo na sociedade do
conhecimento. Abriram-se 0s espagos

para a acdo docente, igualmente
sistematizados, em processos nao
escolares, tais como a educagdo

profissional, o ensino para trabalhadores
empregados em empresas, programas
educacionais variados, em organizagdes
ndo-governamentais, movimentos
sociais organizados, partidos, hospitais
e assim por diante. Essa nova realidade
passou a fazer parte dos cursos de
formagdo, na  sua  organizacio
académica curricular e administrativa.
Como regulamenta a LDB n° 9.394/96,
logo no seu primeiro artigo: “A
educacdo  abrange 0s  processos
formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino ¢
pesquisa, nos movimentos sociais €
organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.”

A intensificacdo e determinagdo dessa
diretriz estdo presentes na mudanga
gerada no curriculo para a formagao do
Pedagogo e nas licenciaturas em geral.
Um exemplo disso ¢ que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de
licenciatura em Pedagogia, instituido
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em 15 de maio pela Resolugdo CNE/CP
N° 1, determinou no Art 4° que:

O curso de Licenciatura em
Pedagogia destina-se a formagdo de
professores para exercer fungdes do
magistério na Educacgdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de
Educac¢ao Profissional na area de
Servigos € apoio € em outras areas
nas quais  sejam  previstos
conhecimentos pedagogicos.
Paragrafo tnico: As atividades
docentes também compreendem
participacdo na organizagdo ¢
gestdo de sistemas e instituicdes de

ensino, englobando: I -
Planejamento, execucao,
coordenagdo, acompanhamento e
avaliagdo de projetos e
experiéncias  educativas  ndo-
escolares; II — planejamento,
execucao, coordenacdo,

acompanhamento e avaliacdo de
projetos ¢ experiéncias educativas
nao-escolares (BRASIL, 2006;
grifo nosso)

E ainda no Art 5° “O egresso do curso
de Pedagogia devera estar apto a: IV —
trabalhar, em espacos escolares e nao-
escolares, na promogao da
aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, em
diversos niveis e modalidades do
processo educativo.”

Contemplou-se, apds essa determinagao
do Ministério da Educagcdo (MEC), um
altar construido que desencadeou na
formagao aligeirada. Para dar conta
dessa amplitude generalista na formagao
do pedagogo, as IES e universidades
reformularam seus projetos pedagdgicos
com uma gama de disciplinas ofertadas,
com carga horaria reduzida, na qual
priorizou-se disciplinas que deveriam
abordar o fazer com eficiéncia e
eficacia, em detrimento da analise

contextualizada,  possibilitada  pela
Historia, Filosofia, Sociologia Critica.

Neste altar, encontram-se ainda
intelectuais liberais que apregoam que o
melhor caminho ¢ abandonar os
conteudos tidos como antigos e
ultrapassados e adotar conhecimentos
praticos, novos e modernos. O
argumento expresso ¢ de que os novos
conhecimentos  metodolégicos  na
formagao dos professores
possibilitariam a solugcdo do fracasso
escolar e proporcionaria resolver os
problemas da educacao com eficiéncia e
eficécia.

Como propds a ex-secretaria de
Educagao de Sao Paulo em 2008, Maria
Helena Guimaraes de Castro, que se
orientou  pelas  experiéncias  dos
programas ja  desenvolvidos na
Inglaterra e nos Estados Unidos, nos
quais as escolas receberam recompensas
por desempenho. Propds assim, as
provas de afericdo do desempenho de
seus alunos mediante o ensino dado
pelo professor. Nas afirmagdes da
secretaria:

Em pleno século XXI, ha pessoas
que persistem em uma Vvisao
sindicalista ultrapassada e
corporativista, segundo a qual todos
os professores merecem ganhar o
mesmo salario no fim do més. Essa
velha politica da isonomia salarial
passa ao largo dos diferentes
resultados obtidos em sala de aula,
e ai estd o erro. Ao ignorar méritos
e deméritos, ela deixa de jogar luz
sobre o0s mais talentosos e
esforcados e, com isso, contribui
para a acomodacdo de uma massa
de profissionais numa zona de
mediocridade. Por isso, demos um

passo na diregdo oposta
(PREMIAR..., 2008).
Algumas questdes pontuadas nessa

entrevista revelaram o que ja estd
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presente nas regulamentacdes que
pautam no neoliberalismo:

Num mundo ideal, eu fecharia todas
as faculdades de pedagogia do pais,
até mesmo as mais conceituadas,
como a da USP e a da Unicamp, e
recomecaria tudo do zero. Isso
porque se consagrou no Brasil um
tipo de curso de pedagogia voltado
para  assuntos  exclusivamente
tedricos, sem nenhuma conexdo
com as escolas publicas e suas reais
demandas. Esse ¢ um modelo
equivocado. No dia-a-dia, os alunos
de pedagogia se perdem em longas
discussdes sobre as  grandes
questdes do universo € 0s maiores
pensadores da humanidade, mas
ignoram o basico sobre didatica. As
faculdades de educagdo estio muito
preocupadas com um discurso
ideologico sobre as multiplas
fungdes transformadoras do ensino.
Elas deixam em segundo plano
evidéncias cientificas sobre as
praticas pedagdgicas que de fato
funcionam no Brasil ¢ no mundo.
Com isso, também prestam o
desservigo de divulgar e perpetuar
antigos mitos. Ao retirar o foco das
questdes centrais, esses mitos sO
atrapalham (PREMIAR..., 2008).

Saviani (2007, p. 130 e 131) ao
problematizar esse contexto
contraditorio e mediante uma visdo
contraria ao da ex-secretiria da
educagdao de Sao Paulo, propds que a
formagao de professores nos cursos de
pedagogia fosse organizada para além
das diretrizes curriculares instituidas
pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE), orgdo que reflete a visdo
dominante, e deveria concentrar-se
numa formacao na qual a Historia deve
ocupar o lugar central no novo principio
educativo da escola atual:

Tomando a histéria como eixo da
organizagdo dos conteudos
curriculares € a escola como 16cus
privilegiado para o conhecimento

do modo pelo qual se realiza o
trabalho educativo, sera possivel
articular, num processo unificado, a
formagdo dos novos pedagogos em

suas varias modalidades
(SAVIANI, 2007, p. 131. Grifos
Nosso).

Ricardo Antunes de Sa (2000, p. 173)

ao refletir sobre a educagdo nos
processos educativos nao escolares
como proposta da Resolugio N°

01/2006, propde a necessidade de
caracterizar uma dimensdo pedagogica
para essa atuagdo a partir do trabalho
como principio educativo:

Apreender a Dimensao Pedagogica
do trabalho educativo nio-escolar

no ambito das relagdes
contraditorias ¢ entender as
possibilidades historicas de

transformacdo social através do
trabalho de elevacdo cultural e
moral dos sujeitos historicos,
partindo do pensamento
gramsciano, tomar o nucleo do bom
senso existente no senso comum ¢,
4 luz da natureza de cada espacgo de
trabalho ndo-escolar, trabalhar para
que as pessoas de uma determinada
comunidade atendida ou
participante  daquela institui¢do
ampliem suas possibilidade de uma
nova hegemonia social (SA, 2000,
p. 177).

Sa (2000) se ampara nos pressupostos
teoricos de Marx e Gramsci para
compreender que a educacdo ¢ o
processo que responde as necessidades
da sociedade, em perpetuar sua
producdo ndo-material, sua cultura, seus
costumes, seus ritos e mitos. Portanto,
ha na sociedade atual uma ruptura entre
a relagdo teoria e pratica, entre trabalho
intelectual e trabalho manual que gera
uma educacao dualista, de concepgao
fragmentada e alienada. Urge-se por
uma nova dimensdo pedagdgica que
delineie as possibilidades de uma
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educagdo, que rompa com os limites
impostos pelo mercado.

Consideracoes finais:

inquietacoes...

algumas

Diante do nebuloso cenario e dos arduos
caminhos percorridos na formacdo de
professores, com o alargamento na sua
formag¢do, a formacdo aligeirada, a
precarizagdo do trabalho docente no
incentivo por formagdes descartaveis e
pragmaticas, vislumbra-se uma espécie
de  shopping  educacional,  com
possibilidades diversas para a incessante
busca de uma capacitacdo desenfreada
que amplie a oferta de cursos
modelados por uma gama de estilos:
rapidos, a distdncia, nos finais de
semana, nos periodos de férias do
trabalho, semipresenciais, por
apostilamento, ciclo de palestras
permeadas por novas tecnologias, mas,
que também ndo garantem o emprego ¢
acabam por descaracterizar uma
formag¢ao docente de qualidade.

Além disso, promovem-se em toda a
sociedade, as politicas dos bons
sentimentos para que a Terceira Via
possa se responsabilizar por esta area
social escolar e ndo-escolar, da qual a
midia ¢ a grande anunciadora das belas
mudangas, do fazer mais com menos
recursos... Enquanto o  Estado,
concentra sua maxima ag¢do nos
investimentos do mercado econdmico.

Hé4 nesse pacote de programas uma
politica de formacao de professores que
revela nas suas proprias consequéncias,
a falacia do que ¢ apregoado. Os frutos
dessa formacgao por meio da grandiosa e
rapida expedicdo de diplomas, nao
formarao professores qualificados € ndo
extinguirdo a esséncia dos problemas da
educagdo. Tornou-se o professor um
sobrante (KUENZER, 1999) no secu
proprio  espago de atuacdo e
historicamente comprovou-se que oS

beneficios de tais politicas pertencem a
classe dominante-burguesa da qual se
utiliza da Pedagogia da Hegemonia
como sua agenda. A situacdo do
trabalho e formag¢ao docente esta
precarizada e decretada a faléncia caso
haja um continuismo dessas politicas.

Observa-se na atualidade 0
desenvolvimento de programas e agdes
focalizadas no ambito dos estados e
municipios para uma formagado
continuada de professores que acaba por
tornar-se uma espécie de mestrado
profissional a distancia. Como anunciou
0o Ministro da Educag¢do Fernando
Haddad, no dia 21 de marco de 2011
que serdo concedidas bolsas de
mestrado profissional a distancia para
professores da educagdo basica que
lecionam em escolas publicas:

Concedidas pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), no ambito
da Universidade Aberta do Brasil
(UAB), as bolsas exigem dos
docentes, como contrapartida, o
compromisso de continuar em
exercicio na rede publica por um
periodo de cinco anos apds a
conclusdo do mestrado. A medida,
que sera formalizada por meio de
portaria do Ministério da Educacio,
a ser publicada no Diario Oficial da
Unido nesta terca-feira, 22, faz
parte de um conjunto de agdes para
elevar a qualidade da educagio
basica, definida pelo MEC como
“area excepcionalmente priorizada”
(PROFESSORES... 2011).

Diante do exposto e ao acenar para as
mediadas atuais que decorrerdo nos
vindouros tempos, resta-nos pensar:
Ainda insistiremos na cren¢a do papel
transformador da educagdo, mesmo que
parega distante? Encontramos respostas
nas analises de Mészaros:

[...] a educacdo estd diretamente
ligada as  possibilidades de
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superacao do capital, ou seja, da
constru¢do de uma sociedade nao

mais determinada pelas
necessidades da producdo de
mercadorias, pelo lucro, pela

exploragdo alienante do trabalho.
Este carater a coloca na ponta de
lanca de qualquer processo de
mudanca social no sentido da
emancipac¢ido humana.

E como a superagdo da ordem do
capital ndo significa apenas a sua
negacdo pura e simples ¢ sim a
constru¢ao de uma nova ordem
capaz de sustentar a si propria, €
por meio da educacdo que se pode
produzir esta nova concepcao,
como que “antecipando” uma nova
forma de metabolismo social e
orientando, tal como  uma
“bussola”, os meios para a sua
execugio (MESZAROS, 2005 apud
MINTO, 2005, p. 14. Grifos
Nnossos).

Ser professor ¢ ser politico. Ha na
atuacdo deste intelectual orgdnico a
capacidade de coletivamente construir
politicas contra-hegemonicas na sua
praxis educativa. Lancar sementes para
a desalienagdo em meio ao consenso
propalado e enraizado ¢ um ato politico
que sO ocorre com O engajamento na
luta de classes. Encerra-se esse texto
com a necessidade de contemplar
transformagdes no modo como se
encaminham as politicas sociais e de
vivenciar uma melhor distribuicao de
renda entre as classes. Ha urgéncia para
a discussdo dessa problematica, ha
urgéncia para se propor € programar
mudangas que sO encontrardo base na
viabilidade de um outro modo de
producao.
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