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Notas sobre o eurocentrismo no Brasil

Emannuel Henrich Reichert’

Resumo

O ensino de histéria no Brasil sofre de graves distorgoes, ensinando-se
a historia europeia como se fosse mundial. O eurocentrismo perpetua-
se em todo o sistema de ensino, na produgao histdrica académica e na
propria percep¢do de mundo da sociedade brasileira gragas,
principalmente, a inércia. Combaté-lo e implementar um ensino e uma
historiografia mais condizentes com a realidade mundial seria cultural
e economicamente benéfico para a populacdo e o pais.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Historia Geral; Pesquisa
Historica

Abstract

History learning in Brazil is heavily distorted, European history being
taught as if it were world history. Eurocentrism is perpetuated
throughout school, academia and Brazilian society's very worldview
mostly due to inertia. Replacing the current system with one where
teaching and historical research were more according to global
realities would bring cultural and economic benefits to Brazil and its
people.
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1. Consideracoes iniciais

Nao ¢ nenhum segredo que um dos
principais problemas do Brasil esta no
estado precario da educagdo. No ensino
basico, houve um avancgo consideravel
nos ultimos anos do século passado com
a expansdao quantitativa do ensino;
contudo, nem entdo nem depois se
tomaram medidas para solucionar o

problema, também  urgente, da
qualidade. As consequéncias dessa
negligéncia  saltam  aos  olhos:
professores  desmotivados e mal

remunerados, sem recursos para investir
na atualizacdo de seus conhecimentos,
alunos também desmotivados a adquirir
um saber socialmente pouco valorizado,
escolas em mau estado, livros didaticos
de qualidade em geral duvidosa.

A situagdo do ensino superior segue um
caminho semelhante, havendo uma
proliferacdo de cursos sem preocupagio
com a qualidade ou com a sua efetiva
necessidade, resultando em uma oferta
saturada de cursos tradicionalmente
mais prestigiosos, como o direito.
Mesmo as universidades publicas,
consideradas a ultima fortaleza do
“ensino  publico, gratuito e de
qualidade” s6 estdo em boa situagdo se
comparadas com as privadas. As
bibliotecas universitarias defasadas e
nosso fracasso consistente em colocar
uma unica universidade brasileira em
rankings das cem melhores (em um dos
indices mais respeitados, o ARWU, o
melhor que conseguimos fazer foi
deixar a USP entre as duzentas
primeiras’) ou em ganhar um @nico
prémio Nobel, quer em um campo

1 As consequéncias da saturacdo de cursos
juridicos se percebem no crescente rigor das
provas da OAB.

2 O ARWU (Academic Ranking of World
Universities) ¢ um indice das principais
universidades mundiais, lancado anualmente
pela Universidade de Jiaotong, Xangai. Esta
disponivel em: www.arwu.org.
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cientifico ou literario, sdo indicios que
mostram o estado preocupante da area,
e provavelmente da situacdo cultural do
Brasil como um todo.

A solucdo de tais problemas nao ¢ de
forma alguma simples. Mesmo que
houvesse um consenso quanto aos
passos necessarios para avancar, 0 que
ndo € o caso, seria necessario um
empenho consideravel dos governantes
para implementar muitas medidas, o
que parece, para dizer o0 minimo, pouco
provavel. O carater descentralizado do
ensino brasileiro, do qual participam
governos federal, estaduais e
municipais, ¢ simultaneamente uma
oportunidade =~ e um  obstaculo,
facilitando a implantacdo de pequenas
mudancas mas dificultando a realizagao
de solugdes estruturais em todos os
setores deficientes.

O objetivo das paginas seguintes nao ¢
nada tdo ambicioso (embora necessario)
como uma proposta de reforma
completa da educagio brasileira. E,
antes, analisar com lente de aumento
um dos muitos problemas ai presentes:
0 excessivo eurocentrismo do ensino de
histéria. Como veremos, essa limitagao
ndo se restringe as salas de aula, mas a
todo o sistema de producdo e
divulgacdo do conhecimento histérico,
do qual as escolas fazem parte.

2. Diagnosticando o
eurocentrismo

Em poucas palavras, eis o problema: o
que as escolas brasileiras chamam de
“historia geral” ¢ pouco mais que a
histoéria europeia, em detrimento do
resto do mundo. Histéria ndo de toda a
Europa, mas da ocidental — paises como
a Hungria, a regido eslava e a Grécia
moderna foram t3o esquecidos por essa
“historia geral” como os da Asia. Nem
mesmo de toda a Europa ocidental, mas

predominantemente da  Frangca e
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Inglaterra — pouco se fala, por exemplo,
dos escandinavos, da Alemanha e Italia
pré-unificacdo, da Irlanda, Suica e, o
que mais surpreende, pouco ¢ dito sobre
nosso ancestral europeu, Portugal. A
idade média na Peninsula Ibérica, com
sua diversidade religiosa e os avangos ¢
recuos da Reconquista, ndo ganha a
mesma atencdo de um modelo de
feudalismo que pouco se verificou fora
da Franga. A Guerra dos Cem Anos
parece ter sido apenas entre Franca e
Inglaterra, esquecendo-se muitas vezes
de dizer que ela também foi sentida na
peninsula, através de conflitos entre
Portugal, pré-inglés desde aquela época,
e Castela, aliada aos franceses. Os
impérios coloniais do século 19
merecem atengdo, o que aparentemente
ndo ¢ o caso de seu precursor, O
“império maritimo portugués”, que no
século 16 se estendia da costa brasileira
a Macau, no sul da China. Exceto, é
claro, no que se refere ao Brasil.

Ao menos Portugal recebe mengdes na
historia geral como ¢ concebida por
aqui, que simplesmente exclui grande
parte do passado humano. A América
espanhola costuma ser mencionada em
duas ocasides, para mostrar como
operava nela o sistema colonial
(obviamente imutavel ao longo de
trezentos anos) e sua independéncia.
Uma vez independente, pouco importa.
A Asia, via de regra, s6 passa a existir
quando os europeus a dominam no
século 19; antes disso, o Ird (exceto a
Pérsia  antiga, que os  gregos
conheciam), a [ndia, a China, o Japao,
os mongdis e outros povos e
civilizagdes ndo merecem nem uma
nota de rodapé. O mesmo vale para a
Africa, da qual nunca se fala sendo
como vitima do comércio de escravos
ou do imperialismo — verdade seja dita,
a histéria da Africa estd comecando a
ser descoberta pelos brasileiros desde
que se impoOs seu ensino por lei, mas
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num processo lento e gradual, em que
se cria um novo campo de ensino e
pesquisas praticamente a partir do zero.
Um canetago, mesmo que bem
intencionado, nao tem o dom de
solucionar deficiéncias do dia para a
noite.

Para colocar a situagdo em perspectiva,
¢ interessante recorrer aos dados
recolhidos por Isao Ishibashi (2004) em
uma pesquisa comparada sobre o
contetido dos livros didaticos de ensino
médio no Brasil e no Japao. A parte dos
livros de historia geral que tratavam de
Europa, Asia e América Latina, era
respectivamente, no Brasil, de mais de
90%, 2% (com uma observagdo:
“somente apos o século XIX”) e 1%; no
Japao, as proporcdes sdao de 50%, 40% e
2%. Nao ¢ motivo de surpresa que os
japoneses se interessem mais pela
historia asidtica, a qual pertencem, do
que os brasileiros, apesar de o nosso
desinteresse ser extremo. Mas que 0s
japoneses saibam mais que nds sobre
nossos vizinhos (a0 mesmo tempo que
sabem mais que noés sobre os seus
proprios vizinhos) deveria causar um
certo constrangimento. Como o autor
aponta:

Os livros de Historia Geral no
Brasil sdo na verdade livros de
Histéria Ocidental, com algum
destaque minimo do Mundo
Oriental, mais na Antiguidade.
Nada que possa dar uma ideia
verdadeira de como ¢ essa parte do
mundo. [...]

O Oriente foi um mundo quase
impenetravel no passado e foi um
desafio obter acesso a Historia
desses paises ja que sua
caracteristica ¢ o fechamento. No
entanto, atualmente temos acesso a
todas essas informacdes. Com o
mundo globalizado, mesmo que
globalizacdo seja discutivel, as
informacdes se tornam cada vez
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mais facilmente obtidas.

Podemos obter toda a Historia da
China, Japdo, Coreia e outros
paises, 0 que seria impensavel em
épocas  passadas. Desde a
antiguidade até os tempos atuais. A
questdo é: paises importantes no
mundo sdo apenas citados ou
omitidos nos liviros de Historia
Geral do Brasil. Mesmo paises tao
significativos quanto a Australia
ndo sdo estudados. Mesmo paises
ocidentais sdo omitidos ou tem uma
parcela minima dentro dos livros. A
Europa ¢é o centro dos estudos no
Brasil (ISHIBASHI, 2004, p. 45-
46).

Nao se trata apenas dos livros didaticos
ou do ensino médio. O descaso pela
histéria ndo-europeia perpetua-se em
uma rede que abrange o ensino basico e
o superior, os vestibulares, a pesquisa e
a escrita de livros e, em ultima
instancia, a sociedade como um todo,
em um processo de desconhecimento e
desinteresse que se reforgam
constantemente. Como nada ¢ ensinado
sobre o resto do mundo, ¢ facil concluir
que ele ndo tem nada digno de interesse.
Pedro Paulo Funari (2003) fez uma
analise incisiva da “tradicdo” que
mantém as distorgoes:

Ao fazer um livro didatico, a
industria sabe que tem de satisfazer
certas expectativas do mercado.
Espera-se um tratamento linear,
cronologico, que vai do antigo ao
mais recente. Requer-se obediéncia
a uma série de exigéncias (mesmo
em Ensino Fundamental): coisas
que vao cair no vestibular,
conteudos oficiais das escolas de
clite. Essas exigé€ncias acabam se
refletindo no conteido do livro
didatico: inclusdo de certos temas e
exclusdo de outros. Um exemplo ¢
o Oriente (China, India, Japdo etc.),
que fica de fora. Mas essa exclusdo
ndo decorre dos PCNs, que ndo
falam que se deva excluir o Japao.
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Ele fica fora porque ndo entra em
nenhum programa ou vestibular: ele
ndo entra em lugar algum! E por
mais que os PCNs falem em
diversidade, o Japdao ndo entra no
discurso: o professor ndo conhece
nada, o aluno ndo conhece nada, o
autor do livro ndo conhece nada,
entdo, exclui-se.

Os temas classicos tem que ser
tratados, mas isso tem de ser feito
da maneira pela qual as pessoas
constituiram uma tradicdo. O
exemplo classico ¢ a Revolugdo
Francesa, transformada pela
historiografia do Brasil, de ampla
tradicdo francesa, em elemento
chave de todo livro didatico. Os
PCNs nao enfatizam a Revolugao
Francesa, no entanto os livros
sempre se estruturam em torno
dela, como grande elemento de
constru¢do do mundo moderno. Se
lermos um livro anglo-sax@o, com
certeza a Revolugdo Francesa
jamais aparecera com tamanha
importancia. Neles, nem constam
os periodos Historia Moderna ¢
Histéria Contemporanea separados
pela  Revolugdo Francesa: a
modernidade comega no XVI e vem
até hoje.

Esses tipos de vieses ndo sao
explicitos, ndo s3o escritos em
lugar nenhum, mas todo livro os
tem. E ndo se pode mudar o eixo
sob a alegacdo de que todo livro,
todas as escolas, todo o mundo
estuda Revolucao Francesa como o
eixo. Esse exemplo ¢ muito
expressivo para vermos que, no
final das contas, ndo sdo os PCNs
que excluem ou incluem contetdos,
mas sim a tradi¢do. Por tradicdo,
explica-se a pouca atencdo dada a
pré-Historia (nunca valorizada,
ninguém conhece...)’.

3 Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais)
sdo diretrizes emanadas do Ministério da
Educagdo para a rede de ensino basico. Consiste
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O eurocentrismo em nosso ensino ¢
uma realidade. O passo seguinte estd em
explicar porque ele ¢ um problema.

3. Sintomas do eurocentrismo

Alguém poderia objetar que, mesmo
admitindo-se a existéncia de um viés
eurocéntrico, ndo ha nada de errado
nisso. Afinal de contas, ¢ irreal
pretender ensinar toda a histéria de todo
o mundo; por que entdo ndo concentrar
os esfor¢os nas origens da civilizagao
ocidental, que tanto influencia o mundo
globalizado moderno, e do qual o Brasil
faz parte*?

A questdo nao deixa de ter um certo
fundamento. Sem duavida, muito da
cultura global de hoje ¢ uma
mundializa¢do da cultura ocidental. Da
mesma forma, a FEuropa ocidental
exerceu historicamente uma forga
imensa sobre o Brasil de 1500 em
diante, nos planos politico, econdmico e
cultural. Na medida em que o objetivo
do ensino de historia ¢ explicar as
proprias origens € o contexto no qual
surgiu nosso modo de vida atual,
estudar a Europa faz sentido. Cabe
perguntar, entretanto: se ¢ para estudar
as origens do Brasil de hoje, Portugal
ndo merece maior destaque do que vem
desfrutando? E o que dizer das outras
matrizes da cultura brasileira, a africana
e a indigena? Alguém pretende afirmar
que elas ganham o mesmo espaco que a
Europa nas salas de aula, mesmo com
as leis que tornam seu ensino
obrigatério? Mesmo neste campo ja
haveria justificativas para mudar o
paradigma atual.

Além disso, o ensino de historia ndo é —

em um conjunto de propostas, mais do que em
uma estrutura curricular fixa.
4 Partindo aqui da premissa de que Samuel
Huntington (1997) estava errado ao considerar a
América Latina como uma civilizagdo propria e
ndo como parte do Ocidente.
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ou ndo deveria ser — um longo olhar
narcisico para o espelho, desdenhando
soberbamente de tudo aquilo que nao
for um reflexo de si mesmo. A historia
estd em posicdo privilegiada para
mostrar que, além do eu, existe o outro;
que formas diferentes de viver e
conceber o mundo ndo sdo simples
possibilidades da imaginagdo, mas
realidades  presentes ainda  hoje.
Exatamente da mesma forma que a
comunica¢do torna-se mais facil ao
conhecer linguas estrangeiras, ela ¢
facilitada pelo entendimento de outras
culturas. Vivendo em uma época onde
pessoas, capital e informagdo circulam
cada vez mais livremente pelo planeta,
ndo olhar para os outros ¢ um luxo
demasiado perigoso.

Expandir os horizontes para além do
Ocidente traria beneficios de todas as
ordens. No plano cultural,
enriqueceriamos ao incorporar o melhor
da arte, filosofia e pensamento de

tradigoes que ignoramos
completamente. Por exemplo, a
industria indiana de cinema,

Bollywood, ¢ comparavel a Hollywood
em suas propor¢des. Mesmo supondo
que a maior parte da producdo indiana
seja lixo, como ¢ o caso da americana,
serd que ndo estamos nos privando de
algumas obras-primas? O que dizer
entio do confucionismo  chinés,
elaborado por mais de dois milénios, ou
do teatro japonés, da filosofia indiana e
tantas outras coisas? Hoje, ndo sentimos
falta de nada disso, porque tudo nos ¢
desconhecido; talvez amanhd achemos
dificil de acreditar que negligenciamos
esses tesouros por tanto tempo.

Nem s6 de cultura vive o homem,
naturalmente, e essa expansdo traria
ainda beneficios materiais. Um dos
raros sinologos brasileiros, André
Bueno (2010), comentou a chance
desperdigada que foram as Olimpiadas
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de 2008, em que ndo surgiu um
interesse académico pela China que

pudesse  servir de apoio  aos
empresarios, e as  previsiveis
consequéncias:

Quem tomou a dianteira neste
contato com a China foi,
novamente, a classe empresarial.
Embora  desprovida de um
conhecimento cultural que pudesse
auxilid-la no estabelecimento de
negocios proveitosos, ela decidiu
investir no Obvio, e fez as malas
para a China. O que era de se
prever, aconteceu; sem um aparato
académico, burocratico ou
linguistico que pudesse ajuda-los
em sua empreitada, muito dinheiro
foi perdido, maus investimentos
foram feitos e saimos perdendo
mais uma vez. Nossos cursos de
relacdes internacionais ainda
formam diplomatas que s6 querem
ir morar em Paris ou em Roma, mas
que pouco entendem de servir aos
interesses do proprio pais. Com o
tempo, foi esta mesma classe
empresaria que comegou  a
aprender, a duras penas, como lidar
com o mundo chinés. Sera curioso
que, daqui a algum tempo, algum
“intelectual” ainda se levantara para
reclamar que no Brasil s6 se pensa
em negocios, mas ndo em
conhecimento; e, no entanto, qual
pensador brasileiro esta debrucado
sobre estas fronteiras?

O Brasil encontra-se num estdgio em
que, ha poucos anos atrds, um
presidente,  conhecido  por  sua
habilidade como estadista, pode dizer
que a capital da Namibia, Windhoek,
“nem parecia Africa”, por ser pacifica,
limpa e organizada. Para os namibianos,
um elogio duvidoso provindo da
ignorancia, talvez logo esquecido. Para
ndés, um momento infame que deveria
ser lembrado como simbolo do que
acontece quando ndo se vai além dos
estereotipos, mesmo quando
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confrontado com evidéncia de que eles
estdo errados.

4. O que fazer?

Tamanhas mazelas culturais podem
parecer insoluveis. Certamente, ndo sao
de solugdo facil. Aprovar uma lei que
tornasse obrigatério um ensino de
historia realmente global traria alguns
resultados positivos ao longo do tempo,
mas esbarraria nos mesmos obstaculos
que a lei do ensino de historia africana
encontra ainda agora para sua
implementagao efetiva: a
obrigatoriedade ndo trouxe consigo o
conhecimento imediato. Quando surgiu
a lei, os professores ndo sabiam nada de
histéria da Africa, os livros didaticos
ndo continham nada a respeito, poucas
universidades se interessavam pelo
tema, a literatura especializada era
escassa e 0s pesquisadores, poucos. De
2003 para ca, verificou-se algum
progresso, mas o campo ainda
engatinha. Uma solugdo imposta de
cima para baixo nao funciona de fato
sem uma série de outros fatores que a
tornem viavel.

A alternativa ¢ implementar a solucao a
partir de baixo, “de cada um de acordo
com sua capacidade”. Os professores
podem tentar preencher ao menos
algumas das lacunas do ensino, e os
pesquisadores, as lacunas bibliograficas.
Como o problema envolve toda a
sociedade, o grande publico poderia
também contribuir — se os pais
reclamassem do ensino deficiente de
seus filhos, se o0s universitarios
exigissem uma formac¢do mais rica, se
os leitores exigissem das editoras algo
além do ultimo sucesso de vendas
americano, 0 panorama logo
apresentaria sinais de melhora. O ideal
seria conciliar iniciativas provindas de
cima e de baixo, unindo uma expansao
da atuagdo dos profissionais da historia
com o apoio governamental e
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institucional capaz de criar as condig¢des
de viabilidade para as novas metas.

Nao sei se as mudancas partirdo de
cima, de baixo ou de lugar nenhum. Se
vierem, serdo o fruto de um processo
longo, custoso e cheio de percalgos.
Espero ter convencido o leitor de que,
apesar de tudo, as mudangas sdo
necessarias.
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