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Resumo

A finalidade da Comissdo Nacional de Moral e Civismo (CNMC) foi implantar a
doutrina de educacdo moral e civica e instituir a disciplina de educacdo moral e civica
nas escolas. Para elaboracdo desta proposta de trabalho procuramos analisar a criacdo e
implementacdo da CNMC e suas repercussoes no campo educacional brasileiro sob a
otica do pensamento bourdieusiano. O recorte temporal desse trabalho tem inicio em
1969 com a criacdo e implantagdo da CNMC, em 12 de setembro, por meio do
Decreto-Lei n. 869 e término em 1986 quando a CNMC foi extinta pelo Decreto n.
93.613. Para alcancar o objetivo proposto recorremos a pesquisa bibliografica, a
analise documental e o cruzamento das fontes com categorias centrais do pensamento
de Bourdieu: escola como sistema de reprodugao social, capital cultural e o conceito de
habitus. Dessa forma, o sistema escolar é entendido como um dos fatores mais eficazes
de conservacdo escolar através da aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais e
a ratificacdo da heranga cultural. Nesse sentido, a func¢do primordial da formacdo
escolar é reproduzir as relagdes sociais existentes na sociedade capitalista através de
mecanismos que introduzem e disseminam de forma dissimulada, tornando como
legitima e unica a cultura propria das classes dominantes. O capital cultural
representado a partir das hierarquias culturais, potencializadas pelo sistema escolar,
reforca as divisdes sociais determinadas pela produgdo, posse, apreciagdo ou consumo
de bens culturais socialmente dominantes. Outro importante conceito trabalhado é o
habitus. Trata-se de um principio de producdo das praticas sociais incorporadas nos
proprios sujeitos, como um sistema de disposi¢des duraveis estruturadas de acordo
com o meio social e que tende a funcionar como gerador e estruturador das praticas
sociais. Diante dessas consideracdes, reafirmamos a obra de Bourdieu como elemento
fundamental para a compreensdo do contexto e andlise na qual foi criada e
implementada a CNMC e seus desdobramentos no campo educacional. Nesse sentido,
entendemos que a educagdo passa de instancia transformadora e democratizadora das
sociedades a instituigdo por meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios
sociais e a cultura da classe dominante. Portanto, a escola e a disciplina reproduzem o
ideario dominante difundindo o capital cultural legitimado e apropriado pelo sistema
de ensino.
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Bourdieu.
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Introducio

Para elaboragdo desta proposta de
trabalho procuramos analisar a criagao e
implementa¢do da Comissdo Nacional
de Moral e Civismo e suas repercussoes
no campo educacional sob a otica do
pensamento bourdieusiano. Para
dialogar com o tema proposto serad
utilizado como referencial teérico alguns
aspectos e conceitos versados por Pierre
Bourdieu tais como: a escola como
sistema de reproducdo social, capital
cultural, conceito de habitus e campo.
Para a analise do objeto recorreu-se a
legislagdo educacional que trata da
Comissao Nacional de Moral e Civismo
e seus desdobramentos, algumas obras
de Pierre Bourdieu, além de textos de
especialistas que versam sobre a
tematica

A finalidade da Comissdo Nacional de
Moral e Civismo (CNMC) foi implantar
a doutrina e instituir a disciplina de
Educacao Moral e Civica nas escolas. O
recorte temporal eleito tem inicio em
1969 com a criacdo e implantacdo da
CNMC, em 12 de setembro, por meio do
Decreto-Lei n. 869 e término em 1986
quando a CNMC foi extinta pelo
Decreto n. 93.613 no periodo da abertura
politica no pais.

A fim de elucidar o tema recorreu-se a
obra do socidlogo referido que entende o
sistema escolar como um dos fatores
mais eficazes de conservagdo escolar
através da aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais e a ratificagdo da
heranca cultural tratada como dom
natural.

Para tanto, o texto foi dividido em
quatro  topicos:  Aporte  teodrico-
metodologico, Contexto histérico de
criagdo da Comissao Nacional de Moral
e Civismo, Comissdo Nacional de Moral
e Civismo sob a otica de Pierre Bourdieu
e Consideracdes Finais.

Aporte tedrico-metodologico:
categorias centrais do pensamento
bourdiesiano

Para Bourdieu (2004) a educagdo
contribui para os processos de
dominagdo simbdlica e de reproducdo
social. Nesse sentido, a funcao
primordial da formacdo escolar ¢
reproduzir as relagdes de hierarquizagao
social através de mecanismos que
introduzem e disseminam de forma
dissimulada, tornando como legitima e
unica a cultura e formas de valoracao
proprias das classes dominantes.

No entanto, a responsabilidade da escola
no processo de reproducdo das
desigualdades ¢ geralmente resguardada
por uma pretensa equidade formal a qual
todo o sistema educacional obedeceria.
Para Bourdieu (1998), essa equidade ¢é,
de fato, injusta e colabora para a
manutengdo de privilégios, pois trata
“todos os educandos, por mais desiguais
que sejam eles de fato, como iguais em
direitos e deveres, o sistema escolar ¢é
levado a dar sua sangdo as desigualdades
iniciais diante da cultura (BOURDIEU,
1998, p. 53).

Segundo o autor, as diferencas
geralmente atribuidas a “dons naturais”
sdo, na verdade, fruto da heranca
cultural transmitida aos jovens por suas
familias:

A heranga cultural, que difere, sob
dois aspectos, segundo as classes
sociais, ¢ responsavel pela diferenga
inicial das criancas diante da
experiéncia escolar e,
conseqiientemente, pelas taxas de
éxito (BOURDIEU, 1998, p. 41).

A influéncia do capital cultural se deixa
apreender sob a forma da relagao entre o
nivel cultural global da familia e o éxito
escolar da crianga. Sendo o nivel de
cultura global do grupo familiar o fator
que mais se aproxima do sucesso
escolar. Para Nogueira (2004, p. 41-43)
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“as hierarquias culturais reforcariam as
divisdes sociais na medida em que elas
sao utilizadas para classificar os
individuos segundo o tipo de bem
cultural que eles produzem, apreciam,
consomem”. A esse poder proveniente
da producao, da posse, da apreciacdo ou
do consumo de bens culturais
socialmente  dominantes,  Bourdieu
(1998) denomina capital cultural.

O desnudamento dessas  questdes
endossa a inclusdo da nocdo de capital
aos procedimentos investigativos
esbocados. Esse conceito auxilia a
compreensdo das relagdes estabelecidas
pelos agentes em disputa em um campo,
sao permeados pelo acimulo de forgas,
poder e autoridade especifica. E valido
frisar também que a analise das disputas
em torno do reconhecimento de um
capital permite apreender a elaboracao
dos agentes de ‘“‘estratégias de
conservacdo ou subversao” e a
ordenacdo das posigdes em um
determinado  campo  (BOURDIEU,
1983b, p. 90).

Sdo inumeras as estratégias elaboradas
pelos atores sociais para o investimento
e acumulagdo do capital especifico
valorado no seu campo de atuagdo.
Entretanto,  Bourdieu sustenta a
confluéncia de duas agdes comuns
determinadas pela posi¢ao dos atores no
campo. O po6lo dominante tende a
elaborar  praticas orientadas a
conservagdo do capital acumulado,
secretando uma série de instituigdes e de
mecanismos que assegurem seu estatuto
de dominagdo. Em contrapartida, o pélo
dominado  busca  desacreditar  os
detentores do capital legitimo e
subverter as  hierarquizagdes  pré-
determinadas.

Outra importante acepg¢ao elaborada pelo
autor ¢ a de habitus, principio de
producao das praticas sociais
incorporadas nos proprios sujeitos,

entendido como um sistema de
disposi¢des durdveis estruturadas de
acordo com o meio social que tenderiam
a funcionar como principio gerador e
estruturador das praticas sociais. Para
Nogueira (2004, p. 28) “o habitus seria
formado por um sistema de disposigoes
gerais que precisariam ser adaptadas
pelo sujeito a cada conjuntura especifica
de agao”.

Bourdieu (2003, p. 53-54) sintetiza o
habitus como “principio gerador de
estratégias que permitem enfrentar
situagdes  imprevisiveis e  sempre
renovadas”. Deve ser entendido também,
como um “sistema de disposigdes
duraveis e transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona
a cada momento como uma matriz de
percepcdes, de apreciagdes e de acdes”
(BOURDIEU, 2003, p. 57).

A nocao de habitus permite a construgao
de andlises que consideram o papel dos
sujeitos histéricos e os inserem em
espacos sociais estruturados evitando a
antinomia  individuo/sociedade  que
animaram os embates tedricos entre
objetivismo e fenomenologia. Bourdieu
(2003) utiliza esse conceito para apontar
a capacidade de wuma determinada
estrutura social ser incorporada pelos
agentes por meio de disposigoes
previamente adquiridas que direcionam
as formas de sentir, pensar e agir.

No seu vasto projeto intelectual e rico
acervo de publicacdes o autor esclarece
de formas variadas e com diferentes
graus de erudigdo a composi¢do do
termo habitus. Nessa esfera, Pierre
Bourdieu o considera um “sistema de
disposicdes duréveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionarem
como estruturas estruturantes”, principio
que gera e orienta significagdes e
praticas que “podem ser objetivamente
‘regulamentadas’ e ‘reguladas’ sem
serem produto de uma obediéncia
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consciente, porém  “coletivamente
orquestrada” (BOURDIEU, 1983b, p.
o1).

Nao obstante, o habitus pode ser
compreendido como o “produto de um
trabalho social de nominagdo ¢ de
inculcagdo” de uma  identidade
reconhecida no mundo social e inscrita
no sujeito como “‘uma natureza
biologica”, “lei social incorporada”
(BOURDIEU, 2003, p. 61). Assim, cada
sujeito histérico torna-se produtor e
reprodutor de sentidos e praticas em um
espago social determinado,
fundamentados em uma agdo objetiva
que ‘“ultrapassa sempre as intengoes
conscientes” (BOURDIEU, 1983b, p.
72).

Trata-se da interiorizacdo de valores e
normas sociais e culturais que permitem
a adequacdo das agdes do sujeito a
realidade social, sem aparente intengao
significante, tornando-as “‘sensatas’,
‘razoaveis’ e objetivamente
orquestradas” (BORDIEU, 1983, p. 73).
Deve-se ressaltar que a nogdo de habitus
inclui a incorporacdo de sistemas de
classificagdo que preexistem, e, portanto
ordenam as construgdes simbolicas dos
sujeitos e suas intervencdes sobre o
mundo social orientadas pelas posicoes
sociais que desfrutam.

A andlise de Bourdieu sugere a
importancia de examinar adequadamente
a estruturagdo do habitus, movimento
realizado  pelas institui¢des de
socializacdo dos agentes que detém
interesses comuns em jogo. Aspecto
primordial a proposta sugerida nesse
texto de examinar o processo de
reordenamento de sentidos no campo da
Educagao instituido pela acdo da
Comissao Nacional de Moral e Civismo.

Ante essas consideragdes, avulta-se a
anunciacdo do conceito de ‘“‘campo”,
articulado a acepcao de habitus como

espaco social privilegiado a sua
manifestagdo, como ponto fulcral a
investigacdo socioldgica inscrita nos
esforgos tedricos de Pierre Bourdieu.

Os campos devem ser analisados sob a
Otica de sua historicidade e pela
delimitagcdo de suas especificidades,
muito embora, se  reconhegcam
propriedades comuns a espagos sociais e
culturalmente determinados. Ademais, o
conceito de campo pode ser apreendido
como “espacos estruturados de posigdes
cujas propriedades dependem das
posi¢des nestes espacgos”’, compreendem
também, a definicdo de objetos de
disputa e dos interesses especificos dos
atores ou grupos sociais inseridos nos
embates pelo controle e monopdlio do
“campo” (BOUDIEU, 1983a, p. 89).

A utilizagdo do “campo” faculta ao
investigador divisar o locus social no
qual se trava uma luta concorrencial
entre os atores em torno do
reconhecimento ¢  autorizagdo de
representacoes e praticas que almejam a
legitimidade e o controle de um espago
cultural especifico. A partir dessa
constatacdo vislumbra-se a possibilidade
de examinar as estratégias acionadas
pelos agentes, circunscritos ao campo
delimitado, para a transformacdo ou
conservagdo dos sentidos e significagdes
considerados auténticos.

Nogueira afirma que para Bourdieu os
sujeitos demonstram em suas agdes,
mesmo sem ter uma consciéncia clara
disso, pertencer a uma determinada
classe que ndao a sua, desta forma
“exercem o poder e a dominagdo,
econdmica e, sobretudo, simbolica,
frequentemente, de modo nao
intencional” (NOGUEIRA, 2004, p. 29-
30).

108




Revista Espago Académico - N° 134 - Julho de 2012 - Mensal ==

ANO XII - ISSN 1519-6186

Contexto histéorico de criacdo da
Comissao Nacional de Moral e
Civismo

Com o golpe militar de 1964 o pais
sofreu alteragdes estruturais em sua
composi¢ao social, econdmica e politica.
Viarios historiadores especialistas no
poOs-64 afirmam que para concretizar as
mudangas necessarias a adaptacdo do
arquétipo politico ao modelo econdomico
os governos militares promoveram uma
intensa centralizagdo do poder e
desproporcional ~ fortalecimento  da
sociedade politica em detrimento da
sociedade civil (FICO, 2004; SILVA,
1990).

Assim, foi acionada uma séric de
mecanismos ‘“que iam desde acdes
psicossociais de propaganda, passando
pela repressao localizada de movimentos
contestatorios, até a montagem de
operagdes militares destinadas a eliminar
fisicamente os adversarios” (SAVIANI,
1987, p. 94).

Segundo Rita de Cassia Ribeiro Barbosa
(2006), era primazia do Estado se
encarregar do  planejamento  da
seguranca nacional. Para tanto,
implantou uma série de “medidas
restritivas a liberdade de expressdo e da
montagem de um  sistema de
informacdes para identificar eventuais
riscos a ordem estabelecida”. Destarte,
justificava-se, a “constru¢do gradual de
um grande aparato repressivo destinado
a controlar a populacdao” (BARBOSA,
2006, p. 68).

Para alcangar os objetivos propostos, o
regime militar implementou duas
reformas juridicas no campo educacional
que trouxeram modificacdes tanto para
os docentes quanto para os discentes.
Desse modo, a Lei n. 5.540, de 28 de
novembro de 1968, reorganizou o
funcionamento do ensino superior ¢ foi
articulada a escola média pela Lei n.

5.692, de 11 de agosto de 1971, que
reestruturou  os antigos primario e
ginasio, criando o ensino de 1° e 2°
graus.

Nesse contexto, em 1969 através do
Ministério da Educa¢do e Cultura foi
criada e implantada a Comissao
Nacional de Moral ¢ Civismo (CNMC),
em 12 de setembro de 1969, por meio do
Decreto-Lei n. 869, como um o6rgao
normativo pelo poder executivo nas
quais seus membros eram escolhidos
através de nomeagdes, sem participacao
popular. A instauracdo da CNMC teve o
intento de regulamentar as agoes
politicas  repressoras e introduzir
normatizagdes acerca da moralidade e
dos deveres dos cidaddos no interior
escolar.

Sua finalidade era implantar, difundir,
manter e fiscalizar a doutrina de
Educagdo Moral e Civica (EMC)
defendida pelo governo, assim como
implantar a disciplina de Educacao
Moral e Civica (EMC) nas escolas. Esta
disciplina foi regulamentada através do
Decreto n. 68.065, de 14 de janeiro de
1971. Este texto legal fez um apelo ao
patriotismo, a nacionalidade, ao espirito
religioso e ao sentimento de unido dos
cidaddos brasileiros, com o intuito de
absorver as contradigdes sociais e
contribuir para a constituicio de um
Estado soberano. Desta maneira,
conforme Luiz Antonio Cunha (2007),
as  finalidades  dessa  disciplina
consistiram numa soélida fusdo do
pensamento reacionario, do catolicismo
conservador e da doutrina de seguranca
nacional, da forma que era concebida
pela Escola Superior de Guerra.

As justificativas para a implantacdo da
disciplina Educacdo Moral e Civica
(EMC) podem ser encontradas no
combate ao comunismo, na necessidade
de propagacdo da idéia de “Brasil-
poténcia” e no fortalecimento do Estado,
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para que este se tornasse capaz de
combater seus inimigos internos e
externos, além de promover o
desenvolvimento econdmico. Segundo
Juliana Miranda Filgueiras (2007, p.79)
a disciplina de EMC visava “a formag¢ao
ou aperfeicoamento do carater do
brasileiro e o preparo para o perfeito
exercicio da cidadania democratica, com
o fortalecimento dos valores espirituais e
morais da nacionalidade”. Essa forte
carga de moralidade buscava a restri¢ao
de conteudos considerados ameacadores
ao projeto educacional dos militares e a
inser¢ao da normatizacdo e contengao
através do discurso repressor.

Tinha-se a necessidade de transmitir a
sociedade, através de mecanismos como
a disciplina de EMC, comportamentos,
mensagens € a expressdo de um ideario
que “busca justificar a nova situagao do
Pais em nome do desenvolvimento
nacional e da preservacdo dos valores
civicos e éticos do povo brasileiro”
(OLIVEIRA, 1982, p. 11).

A partir dessa “nova” organiza¢ao do
sistema educacional do pais, a Educacgao
Moral e Civica apareceu como “um dos
elementos essenciais dessa ditadura”,
uma vez que, através dela, formou-se um
“expansivo sistema de difusdo da
doutrina e do imaginario militar”, além
de “formas institucionais de fazer
politica”. Martins (2003, p. 20) acredita
que as reformas educacionais
embasaram ‘“‘a capacidade de mudanca
do papel do Estado na oferta e regulacao
do Ensino publico” e circunscreveram a
nova adequacdo de poder na definigdo
dos conteudos escolares e na formagao
docente.

Nessa Otica, Jos¢ Vaidergorn (1987)
entende que a disciplina de Educacgao
Moral e Civica foi perpassada por
doutrinas que permitiam desvendar o
discurso autoritdrio do ensino brasileiro
e suas contradicdes. Entre essas

doutrinas destacam-se o liberalismo, o
conservadorismo, o catolicismo, o
positivismo e os encaminhamentos da
doutrina de seguranca nacional. Para o
autor, essa disciplina tinha como intento
a preservacdo do poder dos grupos
conservadores visando o controle
ideologico das camadas populares.

De acordo com as atribuigoes
estabelecidas para a CNMC, ela teria um
grande poder de decisdo em relacao as
questdes que envolvessem a Educacdo
Moral e Civica, nos diversos espacos,
principalmente nos ligados ao universo
escolar. Também atuaria nos sindicatos,
na imprensa € em outros Orgaos
governamentais. Entre os membros que
constituiram a CNMC destacam-se
pessoas ligadas as Forcas Armadas, a
Igreja e educadores vinculados a
universidades. Ressalta-se a participagao
desses grupos, uma vez que, passaram a
ser uma organizagdo com uma acao
politica sofisticada que participou do
estagio inicial de articulagdo do golpe de
Estado de 1964.

Para Maria Aparecida de Freitas Brisolla
de Oliveira (1982, p. 7) antes de ser uma
expressdo puramente militarista “‘os
fundamentos ideologicos da Educagao
Moral e Civica expressariam os ideais
desenvolvidos, conjuntamente, por civis
e militares”. Dessa maneira, a EMC
difundida nesse periodo veiculava o
pensamento catdlico, associando
democracia e religiosidade, com o
intuito de minimizar as contradi¢des e
idéias  divergentes, gerando uma
passividade  coletiva  frente  aos
problemas sociais.

Patricia Sposito Mechi (2002, p. 69), ao
analisar a reforma universitaria de 1968,
afirma que a universidade deveria
“contribuir para a formagdo de técnicos
altamente qualificados, necessarios para
o projeto de desenvolvimento acelerado
proposto pelo regime” e também
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“divulgar e resguardar os ideais da
classe dominante”. A autora afirma
ainda que a educacdao funcionou como
estratégia de hegemonia durante o
regime militar, no qual as disciplinas
propostas (EMC e Estudos dos
Problemas  Brasileiros)  “deveriam
preparar a classe dominante para
conduzir o pais segundo as concepgoes
formuladas pela Escola Superior de
Guerra” e “veicular essa ideologia a
outras camadas sociais, ja que essa
classe formaria a opinido publica (2002,
p-132)”.

A Comissao Nacional de Moral e
Civismo sob a otica de Pierre
Bourdieu

Pensando o objeto a partir dos conceitos
contidos na obra de Bourdieu podemos
caracterizar a Comissdo Nacional de
Moral e Civismo como um mecanismo
que interfere no sistema escolar agindo
como elemento de conservacdo e
legitimagdo das desigualdades. Os
responsaveis pela Comissao Nacional de
Moral e Civismo a constituiram como
um catalisador das a¢des de dominacao
simbdlica e de reprodugdo social.

A CNMC atuou como um reforgo ao
ideario educacional suscitado pelas
reformas educativas. Difundiu a idéia de
que através da educagdo “ocorreria a
redistribuicdo de renda, a mobilidade
social, o desenvolvimento do espirito
comunitario, a adesdo aos principios da
democracia crista” (BARBOSA, 2006,
p. 22-23). Sob a dtica bourdiesiana as
agcoes da CNMC acentuaram a
conformacdo com as condi¢des de
escolaridade  por  escamotear  as
disparidades culturais dos educandos
(BOURDIEU, 1998).

Um exemplo evidente desse processo no
campo escolar foi a disciplina de
Educagao Moral e Civica instituida pela
Comissao Nacional de Moral e Civismo

que mantinha o proposito de reproduzir
as relacdes de dominacdo existentes de
forma sutil e dissimulada, refor¢cando a
imposicdo de poder e moralidade do
regime militar.

Nessa esfera, o campo educacional
serviu como espago social privilegiado
para a acdo dos grupos dominantes
responsaveis pelo projeto de
escolarizagdo da ditadura militar. A
escola foi palco para a imposi¢ao dos
interesses  especificos dos governos
militares por meio do controle e
monopolio do campo com poucas
possibilidades de contestacao.

De modo complementar reforcava-se a
aquisicdlo de um capital cultural
especifico e o respeito as hierarquias
culturais estabelecidas. Seu intuito
consistia em classificar os individuos e
delimitar sua posi¢do na produgdo, posse
e consumo de bens culturais autorizados
e disseminados como favordveis aos
governos militares. Devemos frisar a
recorréncia a praticas de conservacao de
capital e a mecanismos de dominagao
auxiliares a agdo da Comissao Nacional
de Moral e Civismo como a censura a
imprensa e meios de comunicacao.
Como podemos comprovar no texto da
Lei n. 869/1969, artigo 2, alinea d:

d) influenciar e convocar a
cooperagdo, para  servir  aos
objetivos da Educacdo Moral ¢
Civica, das Instituicdes e dos orgéos
formadores da opinido publica ¢ de
difusdo cultural, inclusive jornais,
revistas editoras, teatros, cinemas,
estacdes de radio e de televisao; das
entidades esportivas e de recreagao,
das entidades de casses e dos orgaos
profissionais; ¢ das emprésas
graficas e de publicidade (BRASIL,
1969).

Com relagao ao conceito de habitus a
Comissdo atuou na tentativa de inculcar
artificialmente um novo conjunto de
praticas sociais incorporadas, maneiras
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de julgar e valorar situagdes diversas,
impregnado de patriotismo, religido,
cidadania e moralismos regulando as
formas de sentir, pensar e agir dos
sujeitos escolares.

Entre os  documentos que a
regulamentaram encontra-se trechos que
enfatizam o objetivo de utilizar a EMC
para a formatacao de um “novo” habitus
explorando seu potencial como “forca
plasmadora de comportamentos e inspira
atitudes”. Dessa forma, a EMC foi
caracterizada como uma  pratica
educativa voltada a orientacdo “de
ordem fisica, artistica, civica, moral e
religiosa”, capaz de influir sobre a
“maturagdo da personalidade” e nortear
a “formacdo de habitos correspondentes”
(CFE, 1971, p. 114).

A CNMC buscava abarcar diferentes
momentos e perspectivas da vida publica
e privada do estudante, vinculando-a a
preceitos religiosos e ufanistas que
consideravam  que  homem  era,
essencialmente, “dependente para com
Deus, para com a patria, para com 0s
outros homens, para com os valores
morais que o solicitam e que se lhe
impdem como um imperativo” (CFE,
1971, p. 111).

Logo, essas praticas propostas pela
CNMC passaram a ser incorporadas
pelos sujeitos via escolarizagdo criando
um “‘sistema de disposi¢des duraveis”
voltado a conceber o cidaddo modelo
pretendido pelo regime militar. A
utilizagdo desses mecanismos pelos
governos militares objetivava transmitir
a sociedade comportamentos, discursos,
a expressao de um ideario que buscava
“justificar” uma situagdo autoritaria e
antidemocratica em nome de um
pretenso desenvolvimento nacional e da
preservacao dos valores civicos e éticos.
Transformando a escolarizagdo em um
“trunfo social, politico e simbolico”
(FORQUIN, 1992, p. 44).

Consideracoes finais

Ante ao exposto, reafirma-se a validade
dos conceitos contidos na obra de
Bourdieu como elementos fundamentais
para a compreensdo do contexto e
analise na qual foi criada e implantada a
Comissao Nacional de Moral e Civismo
e seus desdobramentos no campo
educacional. Nesse sentido, para
Bourdieu, a educagdo passa de instancia
transformadora e democratizadora das
sociedades a instituicao por meio da qual
se mantém e se legitimam os privilégios
sociais e a cultura da classe abastada.
Portanto, a escola e a disciplina
reproduzem o ide4rio  dominante
difundindo o capital cultural validado e
apropriado pelo sistema de ensino.

Pode-se constatar que o0s governos
militares do periodo vigente, através de
artificios oficiais como a institui¢do da
CNMC, influenciaram, sobremaneira, o
campo educacional, difundindo seus
ideais e reproduzindo no sistema de
ensino seus pressupostos. A partir do
estabelecimento de diferenciacdes na
valoracdo do capital cultural e da
consolidagdo de hierarquias sociais foi
assegurado a inculcagdo de normas de
conduta para a formagdo de cidadados
complacentes e cordatos.

A CNMC agiu com o intuito de aplicar
uma série de praticas culturais,
estabelecer julgamentos e valores morais
relacionados ao culto a patria e a
obediéncia a religido que deveriam ser
internalizados como formas de sentir,
pensar e agir. Nesse sentido, a disciplina
implementada pela CNMC ambicionou a
criacdo de um “novo” habitus adequado
aos interesses conservadores  dos
responsaveis pela politica educacional
dos governos militares.
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