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Contribuicoes para o saber docente
do professor de Educacao Fisica

SILVANA ZANCAN"
ELISIANE MACHADO LUNARDI"

Resumo: A Educacdo Superior no Brasil ascendem seus indices de distribuicdo em relagdo as
IES a cada ano em todas as regides do Brasil. Por isso, a importancia de destacar e
contextualizar como a Educagao Superior reflete para os brasileiros e como se insere quanto aos
preceitos da LDB Lei n° 9.394/1996. Este artigo tem por objetivo analisar o curso de Educacao
Fisica com Formagdo em Educagdo Basica de uma instituicdo de ensino superior da rede
privada em Santa Maria/RS, frente as DCNs para formacao de professores, no ano de 2011. Foi
realizada analise documental: Lei de Diretrizes e Bases 9394/1996(LDB), RESOLUCAO
CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002, RESOLUCAO CNE/CES n° 07 de 31 de marco de
2004 e do Projeto Pedagogico do Curso de Educacdo Fisica (PPC), para verificar em seus
pressupostos a conformidade legal e legitimidade da qualidade do Curso de Educagéo Fisica.
Nas analises efetuadas sobre as DCNs, considerou-se as nog¢des de inovacgdo, flexibilizacdo e
integracdo curricular como pressupostos norteadores do projeto pedagdgico do curso de
educacdo fisica. Portanto, o carater multifacetado das DCNss permitiu variagdes de interpretacao
na producao de proposta do curso, resultando num quadro de continuidades e rupturas logradas
pelos idealizadores do projeto politico pedagogico do Curso de Educagao Fisica em relagdo a
criagdo de respostas concernentes as determinacdes exaradas pelo poder central.

Palavras-chave: qualidade; educacdo; formacao; normas; inovagao.
Contributions to the teacher experience of Physical Education teacher

Abstract: Higher education in Brazil rises its distribution rates regarding the Higher Education
Institutions every year across all regions of the country. For this reason, the importance of
highlighting and contextualizing how the Higher Education reflects for Brazilians and how it is
inserted concerning the precepts of the Guidelines and Foundations Law (LDB) n°® 9.394/1996.
This article aims to analyze the course of Physical Education with Formation in Basic Education
of an institution of higher education in the private system in Santa Maria/RS, compared to
DCNs for teacher's formation in 2011. Analysis was conducted: Guidelines and Foundations
Law 9394/1996 (LDB), RESOLUTION CNE/CP N ° 1, February 18, 2002, RESOLUTION
CNE/CES n ° 07 of March 31 2004 and the Pedagogical Project of the Course of Physical
Education (PPC), to verify in its presuppositions the legal compliance and the quality legitimacy
of the Physical Education Course. In the analyzes performed on DCNs it was considered notions
of innovation, flexibility and curriculum integration as the pedagogical premises orienting the
course of physical education. Therefore, the multifaceted character of DCNs allowed variations
of interpretation in the production of the course proposal, resulting in a framework of
continuities and ruptures fostered successfully by the creators of the political pedagogical
project of the Physical Education Course in respect to the creation of responses concerning the
determinations registered by the central power.

Key words: Quality; Education; Formation; Innovation and Regulations.

%* !
T ‘"! SILVANA ZANCAN ¢ Especialista em Educagdo Fisica Escolar/UFSM e mestranda em
Educagao/PUCRS.

” ELISIANE MACHADO LUNARDI ¢ doutoranda em Educacdo pela PUCRS e professora
titular da Universidade Luterana do Brasil - ULBRA Santa Maria/RS.

I
~



1 [ . ) A
CViStld LSDAdCO £

Introducio

As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da
Educagdo Basica®, resolugio do
CNE/CES N° 1/2002, obrigatoriamente
para avalid-las deve-se levar em conta
varias questdes, dentre as quais as
caracteristicas do Estado, uma vez que a
ele compete a decisdo politica de
planejar, promover e executar acdes de
interesse publico e a formagdo de
recursos humanos para o sistema
educacional que estejam em sintonia
com os principios do bem-estar coletivo
(BRASIL, 2002).

As Diretrizes Curriculares Nacionais
CNE/CES N° 1/2002 vem possibilitar
ao Ensino Superior avangos no sentido
de permitir a instituicdo mecanismos
que oportunizem aos alunos
processarem os conhecimentos oriundos
de uma metodologia que os conduza a
progressiva autonomia, a producdo de
conhecimento, a formagdo profissional
fundamentada na competéncia tedrico-
pratica, ao enfrentamento dos desafios
advindo das rapidas transformacgdes
sociais e da exigéncia do mercado de
trabalho e a adequacdo aos avancgos
cientificos e tecnologicos (BRASIL,
2002).

Os principios da Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduagdo
em Educacdo Fisica  Resolucao
CNE/CES N°. 7/2004, vdo ao encontro
das Diretrizes Curriculares Nacionais
CNE/CES N° 1/2002 (BRASIL, 2002),

3 As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para a Formagdo de Professores da Educagdo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacdo plena, regulamentadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo em fevereiro
de 2002, constituem-se numa dentre as muitas
tecnologias de politicas promulgadas pelo
governo brasileiro nas ultimas duas décadas
visando & melhoria da qualidade educacional
pela realizagdo de reformas curriculares.
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no sentido da formacgao ser “concebida,
planejada, operacionalizada e avaliada”
visando a aquisi¢ao e 0
desenvolvimento das competéncias e
habilidades do licenciado (BRASIL,
2004, p. 2). Nesse sentido, Tardif (2002,
p. 247) também traz a referéncia de que
“no mundo do trabalho, o que ditingue
as profissdes das outras ocupacgdes, €
em grande parte, a natureza dos
conhecimentos que estdo em jogo” e
ainda, “esses conhecimentos
especializados devem ser adquiridos
através da formacao de alto nivel”.

Dentre as mudancas e a perspectiva da
busca de qualidade, a presente pesquisa
teve como objetivo analisar a
organizagdo do Curso de Educacao
Fisica frente as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Formacdo de Professores
CNE/CES N° 1/2002 e CNE/CP 2/2002.
Assim, buscamos responder o seguinte
problema: Como o Curso de Educacao
Fisica estd organizado a luz das
Diretrizes Curriculares de Formacao de
Professores?

Metodologia

O trabalho pauta-se por um estudo de
natureza qualitativa com nuancias de
um estudo de caso. A pesquisa foi
desenvolvida em uma Institui¢do de
Ensino Superior da rede privada na
cidade de Santa Maria, estado do RS,
especificamente com o curso de
Educagdo Fisica com Formagdo para a
Educacdao Basica. Ludke & André
(1986, p. 18) referem-se a abordagem
qualitativa como aquela que “se
desenvolve numa situagdo natural, € rica
em dados descritivos ¢ tem um plano
aberto e flexivel e focaliza a realidade
de forma complexa e contextualizada”.
O enfoque qualitativo, segundo os
autores, responde a questdes muito
particulares e, sendo assim, preocupa-se
com um nivel de realidade que ndo pode
ser somente quantificado; explora um
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universo de conhecimentos,
experiéncias e significagdes que se
relacionam a um espacgo mais intimo de
concepgdes e praticas.

A priori foi realizada a andlise
documental dos seguintes documentos:
Lei de Diretrizes e Bases da Educacagao
Nacional de 1996, Diretrizes
Curriculares de Formacao de
Professores, Resolu¢des CNE/CES N°
1/2002, CNE/CES N° 2/2002 e
CNE/CES N° 7/2004 e Projeto Politico-
Pedagégico do Curso, com o objetivo
de verificar em seus pressupostos e
conformidade legal e legitimidade da
qualidade do Curso de Educagado Fisica
e apos diario de campo.

A andlise de documentos foi utilizada
ao longo da pesquisa, pois May (2004,
p.- 212) descreve que um documento
representa o reflexo da realidade,
tornando-se um meio através do qual o
pesquisador procura uma
correspondéncia entre a sua descrigdo e
0s eventos aos quais ela se refere.

Apos, interagiu-se com os professores e
coordenadora pedagbgica, por meio de
entrevista semi-estruturada, com a
finalidade de verificar como os
professores articulam a  Proposta
politico-pedagdégica emanada  pelos
eixos propostos pelas Dirertizes de
Formacgao de Professores.

Diretrizes Curriculares Nacionais de
formacao de professores: referencial
de analise

A profusdo de pareceres, diretrizes,
resolugdes e pardmetros curriculares
exarados pelo Ministério da Educacao e
Cultura e pelo Conselho Nacional de
Educagdo, especialmente a partir da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, n°® 9394,
em 20 de dezembro de 1996, resultou
num conjunto de mudangas as quais
colocaram no epicentro das reformas
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questdes relacionadas aos curriculos
escolares, incluindo dessa forma, os da
formacao de professores para atua¢ao na
educagdo basica.

A perspectiva de mudangas na formagao
dos docentes vem motivada pelo
discurso que critica o formato
tradicional de preparo do professor. Do
ponto de vista dos reformadores, os
processos educativos vivenciados até
entdo nao contemplam muitas das
caracteristicas consideradas na
atualidade como inerentes a atividade
docente, tais como: compromisso com o
sucesso da aprendizagem dos alunos;
respeito a diversidade existente entre os
estudantes; desenvolvimento de praticas
investigativas; capacidade para assumir
tarefas que vao além da sala de aula
(BRASIL, 2001, p. 4). A disseminacao
em larga escala desse discurso tem
contribuido para acentuar a necessidade
de revisdo do modelo curricular
praticado até entdo em cursos de
formagao inicial de educadores.

As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, Resolugdo CNE/CES
N° 1/2002, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena,
regulamentadas pelo Conselho Nacional
de Educagao em fevereiro de 2002,
constituem-se numa dentre as muitas
tecnologias de politicas promulgadas
pelo governo brasileiro nas ultimas duas
décadas visando a melhoria da
qualidade educacional pela realizagao
de reformas curriculares (BRASIL,
2002).

Em lugar de conteudos e disciplinas, a
Resolugdo CNE/CES N° 1/2002,
determinam competéncias e ambitos de
conhecimentos 0s quais manifestam o
que serd considerado relevante na
profissionalizagdo  dos  educadores
(BRASIL, 2002).
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Apesar das emendas e reformulagdes
que sofreu ao longo dos ultimos cinco
anos desde a sua promulgacdo, ¢ da
publica¢do de diretrizes especificas para
cada um dos cursos de licenciatura, a
Resolucao CNE/CP N° 1/2002, instituiu
Diretrizes Nacionais, tornou-se
reguladora dos procedimentos
concernentes a reforma e a organizagao
curricular dos cursos de formagdo
inicial de professores para atuacao na
educacdo bésica. O mesmo pode-se
dizer da Resolugao CNE/CP N° 2/2002,
referente a carga hordria para
integralizacdo destes cursos, e do
Parecer CNE/CP N° 009/2001, que
apresentou a proposta de Diretrizes para
a Formacdo de Professores da Educacao
Basica. Dado seu carater de legalidade,
as orientacdes constantes nestes trés
documentos vém sendo tomadas como
normatizadoras de politicas curriculares
institucionais, servindo de importante
referéncia na elaboracdo de Projetos
Pedagdgicos de cursos de graduagao,
destinados a preparagdo inicial dos
profissionais da educagao.

No art. 1° da Resolugdo CNE/CP N°
1/2002 (BRASIL, 2002a, p. 1) esta
determinado que,

As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacdo Basica,
em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena,
constituem-se de um conjunto de
principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados
na organizagdo institucional e
curricular de cada estabelecimento
de ensino e aplicam-se a todas as
ctapas ¢ modalidades da educagdo
basica.

A partir da promulgagdo das Diretrizes
Curriculares  Nacionais  Resolugoes
CNE/CP N° 1/2002 e CNE/CES N°
7/2004, melhorar a qualidade da
formacdo dos professores significa
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mudar a organiza¢ao das disciplinas, a
concep¢do de ensino e as suas didaticas.
Esta visdo, associada a negociagao entre
interesses e visdes distintas de
profissionalizagao docente, torna
possivel que, numa mesma proposta,
convivam  diferentes  perspectivas
curriculares algumas das quais, em
outros tempos, foram consideradas
incompativeis.

Enquanto referéncia para a organizagao
da matriz curricular dos cursos de
formacdo de professores, os discursos
da inovagdo, da flexibilizagdo e da
integragdo indicam expectativas e
revelam tendéncias na elaboragao de
Projetos Pedagdgicos, em ambito
institucional-local. Por isso, estes
termos figuram como pressupostos
norteadores da organizacdo curricular
na reforma promovida pelo governo
central nos cursos de formagdo de
professores da  educagdo  basica,
colocando em pauta a necessidade de
uma nova dindmica curricular para
€SSes Cursos.

Existe uma evidéncia da supremacia de
conhecimentos praticos em detrimento
aos saberes tedricos, o que, segundo
alguns estudiosos, em termos de

profissionalidade, significaria
proporcionar aos formados “maxima
competéncia  técnica e  minima
consciéncia  politica” (SHIROMA,
2003, p. 61).

Nessa direcao, ¢ importante ressaltar a
necessidade de conceber a formacao de
professores como um “continum”.
Neste sentido, a indagacdo reflexiva
pode ser uma estratégia que os futuros
professores podem vir a utilizar no
exercicio da docéncia, facilitando uma
tomada de consciéncia dos desafios e
perspectivas  frente ao  trabalho
pedagogico (PIMENTA, 2004). E
importante que na Formacdo do
Professor haja o estabelecimento de
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estratégias de  pensamento, de
percepcao, de estimulos que centram a
tomada de decisdes para processar,
sistematizar, comunicar e refletir o
conhecimento, por meio de atividades
significativas que envolvam diferentes
praticas de ensino, tanto em nivel de
formacdo inicial quanto continuada.
Segundo  Perrenoud (2002) vem
acrescentar que o professor deve refletir
contantemente sua pratica, com o
objetivo de propiciar uma evolugdo
rumo a profissionalizacdo e favorecer a
acumulacdo de saberes apartir de
expeériencias.

Algumas das criticas empreendidas as
Diretrizes ~ Curriculares ~ Nacionais
Resolugdes CNE/CP N° 1/2002 e
CNE/CES N° 7/2004, voltam-se ao
paradigma curricular defendido pelos
reformadores. A énfase na nocgao de
competéncias como nuclear
manifestaria tendéncia a [re]significagao
de wvisdes curriculares instrumental
tecnicistas, amplamente difundidas no
Brasil até o inicio da década de 70,
quando imperava no preparo do
professor o desenvolvimento de
métodos de ensino e a determinacao de
objetivos educacionais em
conformidade ao modelo produtivo
dominante.

E certo que no Parecer CNE/CP
009/2001 (BRASIL, 2001, p. 8)
salienta-se a necessidade de promover a
educagdo escolar numa perspectiva de
“continuidade articulada entre educagdo
infantil, ensino fundamental e ensino
médio”, cujo marco referencial sera as
Diretrizes e Parametros Curriculares
Nacionais para as diferentes etapas da
educacdo basica. Partindo  dessa
premissa, os reformadores salientam
que a reforma curricular dos cursos de
formagdo docente representa “um
instrumento  para transformar em
realidade as propostas da educacgdo
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basica” (BRASIL, 2001, p. 8). Para a
qualidade na educacdo ¢ necessario
articular e contemplar as dimensdes do
intelecto, a consciéncia ¢ a vontade, ou
o saber, a €tica e a virtude para fazer do
“homem” um sujeito mais autdbnomo e

critico (LOMBARDI, 2003).

As Diretrizes Nacionais para a
Formagao de Professores da Educacao
Bésica regulamentadas em fevereiro de
2002 pelo MEC/CNE, representam uma
tecnologia de politica de controle e
regulacao social. Em vista disso vimos a
importancia de estudar e verificar
implicacoes a constituicao da
profissionalidade do educador.
Defendemos como concepgdao de
profissionalidade a que compreende a
constituicdlo de uma consciéncia
emancipatoria ao  profissional da
educagdo basica e contempla a
formagdo sdcio-historica de educador.
Assim, o profissional de Educagao
Fisica, deve desenvolver as
competéncias pessoais, pedagogicas e
cientificas, aliadas ao conhecimento, as
capacidades, habilidades e atitude
profissional procurando construir uma
formacao do educador integral, também
por meio de praticas que integrem a
educagdo, a cultuta e a politica.

Consideracoes, constatacoes e

reflexoes

Constatamos  que as  Diretrizes
Nacionais (BRASIL, 2002) exercem o
papel de regulacdo das reformas
curriculares no curso de formagdo de
Educacao Fisica. Embora nao tivessem
carater fechado e definitivo, a sua
implementagdo, por meio da elaboragao
de Projeto Pedagdgico, deveria respeitar
0os principios € as orientagdes gerais
constantes nas Resolucdes CNE/CP
1/2002 (BRASIL, 2002) e CNE/CP
2/2002 (BRASIL, 2002) além daquelas
previstas nas diretrizes especificas dos
cursos de licenciatura CNE/CP N°
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1/2002 e CNE/CES N° 7/2004
(BRASIL, 2004).

Além destas atribuicdes, o profissional
de Educacao Fisica, deve desenvolver
as competéncias pessoais, pedagogicas
e cientificas, aliadas ao conhecimento,
as capacidades, habilidades e atitude
profissional. Porque a docéncia ¢
entendida como um oficio pleno de
saberes que a caracterizam (cf.
GAUTHIER, 1998, Os saberes, afirma
Charlot (2000, p. 62), sao construidos
em “uma histéria coletiva que ¢ a da
mente humana e das atividades do
homem e estd submetido a processos
coletivos de validagao [...]. como tal ¢é
produto de relagdes epistemoldgicas
entre os homens”.

A partir, das novas exigéncias
realizadas na ultima avaliacdo ¢ do
curso em 2011 pela comissao de
avaliacdo externa do Ministério da
Educacdo (MEC), novos componentes
foram colocados em destaque no PPC
(Projeto Politico pedagogico de Curso),
a relacdo tedrico-pratica, a flexibilidade
curricular e a interdisciplinaridade como
norteadoras de uma atitude académica
de ensinar e construir conhecimento.
Iniciativas como a, criagdo de
Laboratérios de Informatica, melhor
infraestrutura e materiais no Laboratdrio
de Anatomia Humana, Laboratorio de
Cineantropometria e Fisiologia do
Exercicio, Laboratorio de
Desenvolvimento, Aprendizagem
Motora e Praticas Pedagogicas, foram
motivadas com vistas a atender as
exigéncias do curso, com relagdo aos
requisitos de formacao
Profissional/Especifica apresentados no
PPC. Pode-se inferir que realmente, a
quantidade ¢ plenamente satisfatéria as
necessidades de atividades praticas de
formacao especifica e coerente com o
nimero de alunos matriculados. Foram
inseridas novas disciplinas para compor
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a matriz curricular e a carga horaria do
Ciclo de Formacao Profissional e o
Ciclo de Formacao Geral.

Foi-nos possivel verificar uma questao
paradoxal no texto que compunha o
corpus do PPC do Curso de educagao
Fisica alvo da pesquisa. De um lado,
manifestava-se o interesse em produzir
uma proposta curricular que possa
traduzir os anseios, as crengas € as
particularidades locais; de outro, ficou
marcada a necessidade de se levar em
conta padrdes gerais e convergéncias
criadas pelas tecnologias de politicas
curriculares do Estado, em ambito legal.

Na interpretacao de algumas
determinagdes, principalmente aquelas
relacionadas a carga horaria do curso e
das dimensdes dos componentes
curriculares, predominou 0
cumprimento a norma. J4 em relacao a
outras orientacdes, relacionadas
especialmente as concepgoes
difundidas, e sobre as quais os
mecanismos de controle tornavam-se
menos evidentes, oferecendo, com isso,
mais espago para a autonomia atuar,
pudemos  verificar  possibilidades
concretas de [re]contextualizacao.

A articulacdo tedrico-pratica precisa ser
repensada nos cursos de formacdo de
professores, no sentido de articular a
carga hordria pratica prevista pelas
DCNS para consolidar o eixo
transversal da praxis pedagogica. A
pratica pode ser o ponto de partida para
reflexdo tedrica, possibilitando a
investigacao, reflexao e acao
fundamentadas em bases pedagogicas e
epistemologicas, onde 0s
conhecimentos sdo construidos através
da acdo e da interagdo da pratica de
ensino (DALLA CORTE, 2010).

O professor deve estar sempre disposto
a encarar as inovagoes pedagogicas para
renovar e reestruturar o trabalho
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pedagodgico através da integracdo das
diversas possibilidades que venham a
surgir e acrescentar. Quando o professor
realiza aproximacgdes e significagdes
dos seus conhecimentos, as relagdes
tedricos-praticas  passam  a  ser
fortemente  estabelecidadas, e o
processo de saberes e fazeres
transforma o olhar do professor, para
um processo formativo com mais
criticidade.

Os professores precisam ‘“‘assumir-se
enquanto produtores de sua formagdo”
busca-se  argumentar  que  essa
“formag¢do passa por processos de
investigacao, diretamente articulados
com as préticas educativas” (NOVOA,
1992, p. 28). Nesse sentido, a
constru¢do da identidade profissional se
desenvolve na confluéncia entre
momentos de formagdo e momentos de
pratica  profissional, situados na
dindmica de um projeto onde o
professor, enquanto sujeito da propria

formacdo, constroi  seus  saberes
ancorados na superacao da
fragmentacao do conhecimento,

favorecendo a visdo e o trabalho
compartilhado no contexto educacional.

No entanto, contrariando a perspectiva
propugnada pela Resolugdo CNE/CP
2/2002 e Resolugdo CNE/CES n° 07
2004, de promogao da inter-relacio pelo
paradigma associado a nogao de
competéncias como nuclear,
evidenciaram-se estratégias
diferenciadas de integracdo curricular.
A organizagdo dos componentes em
eixos norteadores tomada como
estratégia integradora. Em diregdo
similar, verificou-se a criagdo de
disciplinas ou de projetos de pesquisa
com fung¢do de articulagdo entre
aspectos tedricos e praticos na
preparacgao do educador.
Conclusivamente, podemos dizer que o
carater multifacetado das DCNs
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permitiu variacdes de interpretagdo na
producdo de proposta do curso,
resultando num quadro de continuidades
e rupturas logradas pelos idealizadores
do PPC do Curso de Educagao Fisica
em relagdo a criagdo de respostas
concernentes as determinacgoes exaradas
pelo poder central.

Esse olhar na busca da formagao de
profissionais  mais  completos e
integrados vem reforcar a partir das
Diretrizes Curriculares Nacionais de
Formagao de Professores Resolugoes
CNE/CP 1/2002, CNE/CP 2/2002 e
CNE/CP 7/2007 e da LDB (BRASIL,
1996), o que o PPC do curso analisado
deve amparar, para a formacdo de um
profissional que alie os conhecimentos
cientificos, pedagogicos e tecnologicos
especificos da area para uma ampla e
consistente visdo da realidade humana,
social, politica e econdmica do pais.
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