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O que toca a subjetividade do professor? Um estudo de
psicanalise aplicada a educacio na contemporaneidade

MARGARETE PARREIRA MIRANDA®

Resumo: Trata-se de um artigo escrito a partir da dissertagdo de mestrado e tese
de doutorado de Miranda (2006-2010), FAE/UFMG, que discute a subjetividade
dos professores em situagdes de impasse com seus alunos. O problema de
subjetividade dos professores destacado refere-se as questdes ligadas a
Agressividade/sexualidade. Embora as professoras da pesquisa defendam que
lidar com a agressividade fisica dos meninos ¢ mais dificil, contraditoriamente,
deixam-se tocar especialmente pelas meninas que desafiam sua feminilidade,
trazendo-lhes intensas perturbagdes.

Palavras-chave: Agressividade/sexualidade; Subjetividade; Professoras.

Abstract: This article has been written based on Miranda’s (2006-2010)
master’s dissertation and PhD thesis at FAE/UFMG, discussing teachers’
subjectivity within impasse situations with their students. The highlighted
teachers’  subjectivity —problem is about the issues concerning
agressiveness/sexuality. Although the female teachers who were part of the
research defend that dealing with the boy’s physical agressiveness is tougher,
contradictorily, they are specially touched by the girls who defy their
femininity, and lead them to intense disturbance.

Key words : Agressiveness/sexuality; Subjectivity; Female teachers.
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Os estudos da psicandlise aplicada a
educagdo  sdo um  desafio da
contemporaneidade, embora tenham
raizes em sua fundagdo. Conferir
legitimidade aos seus preceitos, na busca
de didlogo com outros campos de saber, ¢
reconhecer o desejo de seu criador de
estender a psicandlise a0 mundo em que
vivemos. Freud (1932-1933) dizia da
aplicacdo da psicanalise, colocando em
relevo o tema da educacao. Foi enfatico
em seus dizeres:

Devo menciona-lo porque é da maior
importancia, ¢ tdo pleno de
esperancas para o futuro, talvez seja a
mais importante de todas as
atividades da psicanalise. Estou
pensando  nas  aplicagdes da
psicanalise a educagdo, a criacdo da
nova geracdo (FREUD, 1932-1933,
p- 179).

Nao pela ideia de uma “profilaxia das
neuroses”, mas pelo entendimento de que
o carater revolucionario das pulsdes
sexuais, que ndo se submetem por
completo aos processos educativos, traz
perturbagdes ao ato da transmissdo, a
psicandlise se insere nos problemas
educacionais da atualidade.

Participar do movimento da
contemporaneidade possibilitara,
portanto, aos psicanalistas atualizar suas
ferramentas metodoldgicas e conceituais.
O sujeito do inconsciente se constitui a
partir do Outro da linguagem e faz lago
social. Para Lacan (1964, p. 195), “o
entalhe tem muito bem a funcdo de ser
para o Outro, de 14 situar o sujeito,
marcando seu lugar no campo das
relagdes de grupo, entre cada um e todos
os outros”. O Outro referido ao
simbdlico ndo consegue, porém, dar
conta de tudo pela palavra e nos remete
ao impossivel de se dizer. Esse
impossivel a descoberto gera mal-estar,
mobilizando o sujeito em busca de
maneiras diferenciadas para suporté-lo.
Aquilo que advém como resposta de cada

um ao mal-estar demonstra o modo
particular do funcionamento psiquico e,
inclusive, produz sintomas. Os sintomas
sdo as formas indiretas de mediacdo com
o Outro, ja que pertencer ao mundo da
linguagem e dos significantes, ser
chamado a falar, ndo deixa de representar
uma reducdo para o sujeito.

E interessante pensar que, se o sujeito
retira da cultura algo para fazé-lo seu, a
cultura por sua vez também propde
sintomas. Na defini¢do de Eric Laurent
(2007, p. 174), o sintoma ¢ “o ponto
impossivel de ser incorporado ao mundo
em que o sujeito funciona”. Aquilo que
nao foi assimilado pelo sujeito na cultura
de seu tempo, permanece como resto.
Esse resto insiste em se escrever, dando
nova roupagem ao que ndo vai bem em
cada época. Em nossos dias, o mundo
globalizado  sustenta a  proposta
democratica do “para todos”, que,
contraditoriamente, faz uma oferta
desigual em que muitos sdo segregados
do consumo dos bens. Os efeitos dessa
légica ndo isentam a educagdo, que
atende a um funcionamento padronizado
em que todos tém direito a aprender. As
exigéncias do Outro que comina leis
gerais, regulando a  escolarizagdo,
dimensionam as exce¢des como um
extravio. E ¢ justamente a uniformizagao
baseada na cientificidade que deixa de
fora a subjetividade, motivo pelo qual,
em muitos casos, os problemas escolares
se destacam, aparecendo como sintomas
que emperram a transmissao.

Em outros trabalhos enfatizamos a
importancia de se fazer contraponto as
generalizagdes, buscando acesso ao
singular que refere a subjetividade de
cada crianca ou adolescente em sua
relacdo com o saber. No estudo que da
corpo a esse texto, entretanto, nos
langaremos ao encalgo do outro ponto do
arco da relacdo ensino-aprendizagem: o
que toca a subjetividade do professor
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quando se defronta com os impasses no
ato de educar?

As Conversa¢des' como dispositivo de
pesquisa-intervencdo foram utilizadas,
onde a oferta da palavra aos professores
abriu  possibilidades para que se
expressassem e pudessem relancar suas
duvidas, produzindo novos
enganchamentos na relacdo professor-
aluno-saber. Nosso foco no presente
artigo € localizar pontos da subjetividade
dos professores na consideracdo dos seus
dizeres.

Do “insuportavel” a “opressio”: o que
ressoa no ser dos professores nos
impasses com seus alunos?

Algumas falas de professores, extraidas
das Conversagdes, deixam transparecer
os seus conflitos criando brechas para que
nos aproximemos de suas elucubragdes
subjetivas. Sem  pretender uma
abordagem terapéutica dos
acontecimentos, apostamos, contudo, nas
construcdes via palavra. Um célculo ético
¢ procedente e orienta  nossas
confrontagdes e analises, como ilustram
os dois depoimentos subsequentes.

Depoimento 1: O “insuportavel!”

A gente tem casos 14, por exemplo,
aquele da D, né, que tem la... Ela
chega, dependendo chega a ser...
Nossa! Nao suporto! De ndo
suportar! Nao tem essa coisa do
corpo, do toque, daquela coisa, mas
assim, as vezes a palavra, a atitude ¢
uma forma que incomoda muito!...
(Professora J).

' A Conversagio ¢ um dispositivo clinico da
psicanadlise, elaborado por Jacques-Allain Miller
(2003), que se estende a acdo da psicanalise
aplicada a outras areas de saber. Desde 2005, vem
sendo trabalhado na Faculdade de Educacdo da
UFMG como metodologia de Pesquisa-
intervengdo, sob orientacdo da professora Ana
Lydia Santiago. Ver dissertacdo de mestrado e
tese de doutorado da autora desse artigo no site da
FAE/UFMG.

O que primeiro chama atencao na fala da
referida professora ¢ a forma de dizer/ndo
dizendo, de sua angustia: faz referéncia a
aluna e em seguida parece tomada por
intenso mal-estar, quando entdo ¢
reticente, titubeia, exclama e diz com
dificuldade de um insuportavel. Denuncia
a impossibilidade de que a palavra
recubra toda a experiéncia do sujeito.
Expressa o mal-estar ¢ uma libido sem
emprego faz a fun¢do de sinal de perigo
iminente, provocando uma resposta sem
nome. Em sua fun¢do de opacidade esse
“sem nome” para a psicanalise de Lacan
¢ o real: “Do real, portanto, de uma forma
irredutivel sob a qual esse real se
apresenta na experiéncia, ¢ disso que a
angustia ¢ sinal” (LACAN, 2005, p.178).

Algum ponto da subjetividade da
professora foi disparado, e nessas
circunstancias talvez seja mesmo da
ordem do impossivel estabelecer ligagdes
significantes com o que lhe desperta
tamanho incomodo em relacao a aluna.
No laco com aquela crianca em
particular, a  professora  sente-se
paralisada. O que da aluna lhe sinaliza
perigo? De imediato ndo existe um saber,
mas uma reagdo: “Nossa! De nao
suportar”.

Depoimento 2: A “opressio”.

Outra professora tenta detalhar o seu mal-
estar frente a crianca considerada
problema e, buscando palavras, da
contorno ao que considera uma
“opressao’:

[...] Com a falta de paciéncia, nds
perdemos o interesse de ensinar [...] a
gente ndo quer mais estar perto da
crianca [...] Eu falo por mim, porque
¢ assim que eu sinto [...] E até se
culpa quando ndo consegue nada com
eles. D4 uma opressao mesmo, (poe a
méio no peito) por nio conseguir. E,
mas da mesmo: opressdo! Eu sou
muito sentimental, toca no peito
mesmo, na alma da gente! Nao ¢ sé
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no profissional ndo, em mim toca
pessoalmente!... (Professora N).

A professora da o testemunho da
incapacidade que assola o sujeito em
alguns momentos que se apresentam
intransponiveis. A educadora em questdo
relaciona o mal-estar diante do aluno a
“opressdo”: algo do aluno lhe “toca
pessoalmente” interferindo no campo
educativo.

Para Lacan (2005, p. 179), o que sempre
escapard ao sujeito no sentido de ndo
possibilitar a realizacao de suas fantasias
onipotentes restard com uma “sobra”, por
assim dizer, da operacdo subjetiva.
Justamente nesse “resto reconhecemos o
real, por analogia de calculo, o objeto
perdido”.

A professora sente-se oprimida “quando
nado consegue nada com eles”. Os efeitos
de sua frustragdo se fazem sentir em seu
corpo onde a opressdo ¢ assinalada. Para
Lacan “O real [...] ¢ o mistério do corpo
falante, ¢ o mistério do inconsciente”
(LACAN, 1985, p.178). Para aquela
professora algo parece restringir seu
“corpo falante”, ali, onde a palavra ndo
circundou. Ela coloca a mao no peito
como que para dali extrair algo
aprisionado.

Os problemas de subjetividade das
professoras ganham nome:
“Sexualidade/agressividade”

Isolamos dos depoimentos de professoras
que participaram de nossas investigagoes
de mestrado e doutorado (MIRANDA,
2006, 2010), pontos de condensacao de
seu mal-estar frente aos alunos
considerados problema. Foi possivel
localizar trés problemas de subjetividade:
Sexualidade/agressividade;, Falha na
imagem corporal; Impoténcia para
aprender. Dos trés, trabalharemos nesse
artigo as  questdes  ligadas  a
Sexualidade/agressividade, tais como sao
trazidos por professoras da pesquisa.

Recolhemos a definicdo de agressividade
das professoras:

Tem dois tipos de agressividade:
aquela que ¢é fisica mesmo, ¢ a
agressividade verbal, que, as vezes, ¢
até mais dolorosa que a fisica. No
caso da sala de aula, eu penso que o
que incomoda o professor é aquela
criangca agressiva mesmo, que sai,
que responde mal o professor, que, as
vezes, sai batendo a porta, que, as
vezes, joga livro, carteira. E esse
aluno que vocé precisa ter, as vezes,
um corpo a corpo com ele, que vocé
precisa conter a crianga. E diferente
quando a crianga, por exemplo, te
responde agressivamente, usando a
linguagem, de quando a crianga joga
a carteira! (Professora L).

Ao definir agressividade, as professoras
argumentaram que a agressividade fisica
lhes traz mais incomodo do que a
agressividade verbal; porém, acentuaram
que as vezes a linguagem usada pode ser
mais dolorosa do que a agressao fisica.
No inicio das Conversagdes, as queixas
das professoras recaiam apenas sobre o0s
alunos do sexo masculino, a cuja situagao
a pesquisadora interrogou, se a
agressividade se dava apenas com os
alunos e ndo com as alunas. Essa
interven¢gdo provocou desdobramentos
importantes como constataremos a seguir.
As educadoras apresentaram, entdo,
elementos que associavam a
agressividade a  sexualidade, pois
revelaram diferencas no entendimento e
no tratamento dos comportamentos
agressivos das meninas ¢ dos meninos.
Segundo elas, os meninos expressam a
agressividade de forma fisica, como
bater, socar, brigar, jogar cadeira e
apagador, chutar, bater a porta e
ameagas de matar a facada. As meninas
sao dadas a agressividade verbal,
provocam, ironizam, Ssdo criticas e
cinicas, desafiam a autoridade da
professora e confrontam.
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Esses comportamentos, que na descri¢do
das professoras revelam o enfrentamento
das meninas como se fossem homens,
uma falta de meiguice e capricho, além
da manifestacdo da sexualidade precoce,
perturbam profundamente as educadoras.
Em seus dizeres expressam o incomodo e
o mal-estar frente a demonstracdo de
agressividade das alunas que era sentido
de maneira mais intensa do que em seus
alunos do sexo masculino. Assim
relatam:

Parece que o confronto com a gente
se torna, sei la sabe, parece que ¢
uma coisa que incomoda mais, nao
sei se € isso sabe? Isso é uma coisa,
uma hipotese. Nao sei se a gente tem
uma tendéncia de proteger o menino.
(Professora M).

Algo da enunciagdo do feminino parece
atravessar o dizer da professora que se
deixa provocar pela aluna que desafia. As
professoras justificam esse embate a
principio com explicagdes reconhecidas
socialmente: “Porque a gente educa as
meninas para serem boazinhas, meigas,
delicadas e caprichosas”. O que
transborda, entretanto, demanda
nomeacdo no grupo de conversagdo:
agressividade/sexualidade feminina.

Esclarecer  teoricamente  sobre a
sexualidade feminina tornou-se ponto
importante nas Conversacdes, pelo seu
efeito de ato ao promover deslocamentos
nas representacdes das professoras. Na
troca de saberes, a psicandlise faz
também sua insercao.

Desde os primérdios da psicandlise,
Freud (1988), no tratamento das
histéricas, descobre a importancia da fala
e entende que a sexuacdo supde uma
implicacdo subjetiva do sexo para além
das determinantes biologicas. E do
conhecimento dos psicanalistas,
entretanto, a dificuldade freudiana para
trabalhar as modalidades edipicas da
menina. Em 1924 chegou mesmo a

declarar que “nesse ponto do material (no
caso das meninas) por alguma razdo
incompreensivel, torna-se mais obscuro e
cheio de lacunas” (FREUD, 1969a,
p.222).

Em 1923, no artigo A4 organizagdo
genital infantil, Freud (1969b) alega a
auséncia da representagdo do feminino no
inconsciente, no lugar da qual se
encontram  duas  aproximagdes: a
associagdo do feminino a passividade e a
equagdo inconsciente, ser mulher = ser
castrado. Na reconstru¢do das etapas da
evolugdo psiquica que conduz a crianga
do sexo anatdmico feminino a posigdo
subjetiva da mulher, podemos identificar
o “tornar-se mulher”, no desfiladeiro do
Complexo de Edipo freudiano. Na
experiéncia edipica, o investimento
libidinal, inicialmente indiferenciado no
menino € na menina, tem na mae o seu
objeto. Segundo Freud (1974), a menina
teria que mudar tanto de objeto quanto de
zona erdégena — da mae para o pai e do
clitoris para a vagina. O menino tem
apenas uma zona genital predominante, e
seu objeto de amor continuard o mesmo
pelo qual ele terd que renunciar em seu
pacto com a cultura.

Em seu artigo de 1925 Algumas
conseqiiéncias psiquicas das diferencas
anatomicas entre os sexos, Freud (1969c¢)
mostrou as saidas diferentes da menina e
do menino frente a castragdo, na
resolugio do complexo de Edipo.
Enquanto o menino faz sua saida pelo
complexo de castracdo, o que acarreta
uma renuncia pulsional aos objetos
parentais, a menina faz a sua entrada
paradoxalmente  por esse  mesmo
caminho. Refugia-se no amor ao pai, pois
acredita que ele nunca a abandonard, ja
que veio de uma  experiéncia
decepcionante com a mae, a quem
considerou deficiente por ndo possuir o
pénis. A descoberta da castragdo e
conseqiiente inveja do pénis afastam a
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menina de sua mae. A partir dai, ela
rivaliza com a mae com quem disputa o
pai. Enquanto o menino ¢ valorizado,
inclusive pelas mulheres, por causa da
identificacdo com a poténcia paterna, a
menina assimila a privagdo a identidade

feminina.

Podemos nesse ponto de nossas
teorizagdes interrogar sobre a dificil
relagdo das professoras com suas alunas.
Se o fendmeno transferencial evoca
marcas subjetivas inscritas na infancia do
sujeito, estariam as meninas que
“desafiam” despertando em suas mestras
algo da ordem de sua estruturacao
subjetiva inconsciente?

Os estudos a respeito da sexualidade
feminina foram retomados por Lacan
(1999), que elucida o conceito de falo e
traz sua dimensdao como significante do
desejo, fazendo passar do orgao freudiano
ao significante. O significante ¢ a
distancia entre a demanda do sujeito e o
seu desejo e o falo o elemento simbolico
representante do que falta aos seres
humanos em sua condicdo de seres
incompletos e por isso desejantes.

No encontro do corpo com o falo tanto o
menino quanto a menina desejam
inicialmente a mae. Em  suas
especificidades da estruturagcdo feminina,
“A menina se supde, a principio, provida
de um falo, como também acredita que
sua mae seja provida de um [...]”
(LACAN, 1999, p.286). Na entrada da
mulher na dialética edipiana a fantasia do
Penisneid revela-se como anseio, as
vezes guardado por toda a vida, de que o
clitoris seja um pénis. Segundo Lacan
(1999), ¢ preciso que alguma coisa
intervenha de forma mais incisiva para a
menina do que para 0 menino para que
ela reconhega sua condi¢do feminina. E ¢
na decepgdo, no desapontamento e na
desilusdo em relacdo a essa construgdo
fantasistica da fase falica que a menina da
entrada em sua posicao feminina, alega.

Para esse autor, a conquista da condigao
de mulher esta em nao realizar uma
posicao feminina primitivamente dada,
mas de entrar numa posicao dialética de
troca aceitando-se a si mesma “como um
elemento no circuito das trocas”, adverte
Lacan (1999, p. 296).

Jacques-Alain Miller, em seu artigo Uma
partilha sexual, elucida Lacan, quando
este trata o feminino e o masculino.
Afirma de partida que se trata de uma
diferenca “que se enraiza na comparacao
imaginaria dos corpos. E  dessa
comparacdo imaginaria que Freud fez
surgir a descoberta da castracdo do outro
pela crianga [...] A referéncia ao corpo
aqui ¢ ineliminavel” (MILLER, 2003,
p.14-15). Existe, portanto, uma distancia,
um hiato entre o que a crianca observa de
discrepante nos corpos do menino e da
menina € o que se elabora como
conseqiiéncia disso. Esse autor afirma a
importancia dessa “experiéncia
primordial” para a demarca¢do do macho
como completo e a incompletude da
mulher.

No artigo ao qual nos referimos, Miller
(2003) contribui para o esclarecimento do
“todo” e do “ndo-todo” lacaniano, bem
como para identificar a psicologia do
masculino e do feminino. Ironicamente se
a mulher € “ndo-todo”, o homem diz “ndo
ao todo”. Na oposi¢do do incompleto e do
completo, ele faz referéncia as “insignias
da deficiéncia” como marcas da
feminilidade e as repercussdes do “ter” e
“ndo-ter” o pénis na identidade do
homem e da mulher. Segundo Miller
(2003) Lacan supde uma “vacuidade”
essencial a mulher, o que incita a
proliferacdo das fantasias do homem
sobre os contornos que o feminino pode
ganhar. Declara que, nesse caminho,
Lacan chama atencdo para a oscilagdo
feminina, que se apresenta como duas
figuras contrastadas diante da perda: de
um lado a submissa, a obediente; de
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outro, a rebelde, a dificil, a audaciosa, a
intrépida, que ndo tem medo de nada.
Aquela que perdeu e sofre as
conseqiiéncias disso e aquela que, por ja
ter perdido, ndo tem mais nada a perder.

Dessa maneira, a mulher apresenta,
segundo esse  psicanalista, alguns
caracteres: a intrepidez, a tagarelice, a
passionalidade, o flamejar da posicdo
feminina diante da decepg¢ao e do rancor.

No confronto com as alunas que as
desafiam, as professoras da pesquisa
conseguem entender que algo do
feminino se anuncia. “Nao sei, isso ¢ da
mulher... Entdo quando a menina vem te
desafiar, vocé talvez, vocé ndo aceita
também aquilo muito fécil” (professora
T).

O que professoras querem expressar
quando dizem “ndo aceitar muito bem
aquilo”? Quase sempre se posicionam €
se  mostram  “prontas  para 0
enfrentamento”, mas, em relacdo a
agressividade masculina, elas vacilam.
Dizem: “Nao sei se a gente tem uma
tendéncia de proteger o menino”.
Proteger o menino? Ou reconhecer nele a
posse de algo que ela ndo tem, e, por isso,
atribuir ao menino um saldo a mais?

Caso Veronica

O problema das professoras concernente
a agressividade/sexualidade sera ilustrado
com o “caso Veronica”, que desenha as
situagdes em que as professoras tém que
lidar com essa temdtica na sala de aula.
Segundo relatam, Veronica ¢ uma menina
de oito anos, sem limites, agressiva,
agitada, inquieta, que se levanta muito,
mente, ¢ desobediente, critica e afeita a
atitudes desafiadoras.

Para as professoras, lidar com “menina
desobediente” ¢ “particularmente” algo
muito dificil, porque se espera, segundo
elas, que a menina seja “mais obediente,
mais amavel, mais tranqiila”. Concluem

13

que parece que “a menina quer

competir”. Consideram que com o
menino o problema ¢ diferente:

A menina quando cria o problema ¢
desafiando a gente, né?[...] E que,
geralmente, a ‘levadeza’ que eles (os
meninos) aprontam geralmente pode
ser briga, pode ser chute, pode ser
s0co, essas coisas. Mas a menina,
quando vocé chama atencdo, ela quer
desafiar a gente! (Professora T).

Quando Verdnica comeca a “aprontar’” na
sala, uma de suas trés professoras usa a
ameaca: “Vocé€ vai voltar pra sua sala!”,
referindo-se a sala anterior da menina.

As professoras deixam entrever o
desconforto que as atingiu, quando a
crianga foi pega com um colega “fazendo
sexo”:

Ela comegou a fantasiar demais e
chegou a falar assim — Ele tirou
minha calcinha ¢ fez sexo comigo! —
ela chegou a falar isso! O menino
ficou possesso de raiva e queria bater
nela, dizendo que era mentira. Ele
ficou assim, porque ela exagerou, ela
jd& tem wuma sexualidade mais
avangada que ele e quis contar
vantagem, o que ele ndo aceitou
(Professora V).

Outra professora acrescentou: “Ela ¢
muito erotizada mesmo! A mae dela disse
que ela chegou sem calcinha em casa um
dia [...] Teve um dia que ela chegou
muito tarde na escola, eram mais de duas
horas e falou que estava tomando banho.
Nao sei ndo...”.

nomeiam, rotulam,
“ela é muito

As  professoras
julgam, desconfiam:

erotizada mesmo!”, “ela exagerou!” “nao
sei ndo...”. O que da subjetividade das
professoras contamina suas consideragoes
sobre essa crianga? Podemos interrogar.

Nas  Conversagoes, as professoras
levantaram pontos importantes da historia
dessa aluna: ¢ filha adotiva, em segunda
adogdo pela mae atual, que ¢ negra e
solteira. Veronica ¢ uma crianca branca e
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sofre preconceitos na familia de sua mae,
pois a chamam de “branquela”.
Constantemente ¢ ameacada pela mae de
“devolvé-la para o juizado de menores”.
Na primeira familia que a adotou foi
vitima de agressdes fisicas e trazia no
corpo marcas de queimadura de cigarros.

Destacamos a fun¢do intervencionista do
procedimento da Conversagdo. Ao contar
com o espaco de troca entre os pares,
produziram-se momentos de reflexdo e
deslocamento de representagdes. As
professoras questionaram: ‘‘estariamos
repetindo na escola a situagdo de rejeicao
que a crianga trazia em sua vida?” (Prof®
J). Em uma implicagdo subjetiva
interrogaram o fato de lidarem com a
crianga em uma relagdo de “disputa como
se ela fosse adulta”.

Deixando-se tocar entdo de outra
maneira, novas possibilidades se abririam
na relagdio com a aluna que as
desafiavam. Do insuportavel a opressao,
0 que ressoa no intimo do professor pode
ganhar outros destinos por onde
percorrerd o desejo que gera trabalho. E
Veronica, retirada do lugar de resto
inassimilavel, assim como diversas
criangas e adolescentes, podera encontrar
modalidades diferentes de lago com o
Outro na contemporaneidade.
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