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Por que se preocupar com como os professores pensam:
a importancia do pensamento critico na docéncia

GUILHERME BRAMBATTI GUZZO"

Resumo: A ideia de que o pensamento critico ¢ um dos objetivos fundamentais de
qualquer atividade educacional tem sido defendida por filésofos da educacdo ha
muito tempo. Pensar criticamente — ou seja, possuir as habilidades cognitivas e a
disposicao necessaria para utiliza-las na analise de argumentos e, assim, distinguir
aquilo que ¢ confiavel e provavelmente verdadeiro daquilo que ndo ¢ — tem sido
considerada uma caracteristica essencial para que alguém consiga lidar com o
enorme volume de informagdo disponivel no mundo contemporaneo. Para que o
pensamento critico possa ser desenvolvido e fortalecido nas escolas, ¢ importante
que os proprios professores sejam bons pensadores criticos e atuem como modelos
do bom pensar para seus alunos, utilizando habilidades cognitivas para analisar
ideias e, principalmente, apresentando o espirito critico, uma propensao a avaliar e
discutir a respeito de quaisquer alegagdes. Assim, assumindo que a qualidade do
ambiente intelectual da escola (determinado, em grande parte, pelo modo como seus
docentes pensam) ecoa em seus alunos, os cursos de formagao de professores devem
preocupar-se com o desenvolvimento do pensamento critico dos futuros docentes.

Palavras-chave: Pensamento Critico; Cultura do Pensamento na Escola; Espirito
Critico; Formacgédo de Professores.

Abstract: The idea that critical thinking must be in the core of any educational
activity has been proposed by philosophers of education for a long time. Thinking
critically — that is, to possess cognitive skills and the disposition to use these skills
to analyze arguments in order to distinguish information that is reliable and probably
true from falsehood — has been regarded as an essential feature that enables an
individual to deal with the great amount of information available in the contemporary
world. In order for critical thinking to be developed and strengthen in schools, it is
important that the teachers themselves be good critical thinkers and act as role
models of good thinking for their students, using their cognitive skills to evaluate
ideas and, specially, showing the critical spirit, an inclination to evaluate and discuss
any claim. Thus, assuming that the quality of the intellectual environment of schools
(which is considerably determined by the way teachers think) echoes in the students,
in courses of teacher education there must be a concern about the development of
critical thinking in future school teachers.
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Teacher Education.
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1. Introducao

Ser um sujeito educado significa, entre
outros aspectos, ter o que Hare (1983)
chama de “preocupagdo com a verdade”.
Isso ndo significa, obviamente, que as
visdes de uma pessoa educada sdo
sempre verdadeiras, mas que ela tem um
genuino interesse em distinguir o
verdadeiro (ou provavelmente
verdadeiro) do falso e o razoavel do nao-
razoavel. Segundo Hare (1983), a
preocupagdo com a verdade ¢ a principal
justificativa para que o pensamento
critico e a abertura a novas ideias (open-
mindedness) sejam considerados metas
educacionais.

A ideia de que a educagdo deva ter como
um de seus objetivos fundamentais o
desenvolvimento de capacidades de
pensamento ¢ antiga, e tem sido
defendida por autores contemporaneos
como Lipman (1990; 2008), Nussbaum
(2010) e Siegel (1990; 2003). Lipman
(1990; 2008), por exemplo, destacou-se
por defender a estruturagdo dos
processos educacionais com a finalidade
de tornar o pensamento critico o centro
das atividades escolares desde os
primeiros anos do Ensino Fundamental,
especialmente através do estudo da
filosofia, mas ndo somente desta
disciplina. Ritchhart et al. (2014) e
Tishman et al. (1999) destacam a
necessidade de as escolas
implementarem atividades que
fortalegam as habilidades e disposi¢oes
de pensamento critico dos alunos, e o
desenvolvimento  regular de tais
atividades resultaria na criagdo de uma
cultura do pensamento nas salas de aula,
um ambiente escolar no qual vdrios
aspectos (linguagem, valores,
expectativas e habitos) estejam em
sintonia e reforcem o objetivo do bem
pensar (TISHMAN et al, 1999).

O presente ensaio argumenta a favor da
ideia de que, para que uma cultura que

estimule o pensamento critico na escola
floresca, ¢ importante que os proprios
professores  sejam  modelos  de
pensadores criticos, ndo apenas no
sentido de possuirem habilidades
cognitivas suficientes para bem avaliar
ideias, mas que também sejam dotados
do que Siegel (1990) denomina “espirito
critico”, um conjunto de disposigoes,
atitudes e habitos mentais que os
inclinem a refletir frequentemente sobre
as razdes que sustentam as suas proprias
ideias e as afirmacdes a que sdo
apresentados.

2. O pensamento critico: habilidades
cognitivas e o espirito critico

Siegel (2003) afirma que o bom pensar,
isto €, o pensamento orientado por boas
razdes, ¢ frequentemente discutido na
literatura educacional contemporanea
sob o termo ‘“pensamento critico”.
Mesmo que definida por diferentes
autores, a expressdo ‘‘pensamento
critico”  abriga  caracteristicas ¢
contetidos comuns e que se sobrepdem, e
isso permite que a sua defini¢do possa
ser entendida como normativa, fazendo
com que o pensamento critico configure-
se como um objetivo educacional.

Basicamente, o pensador critico ¢
alguém que possui as habilidades
cognitivas e a disposicdo necessarias
para analisar argumentos e, assim,
determinar aquilo que ¢ confiavel e
provavelmente verdadeiro daquilo que
ndo ¢ (PARSONS, 2014). Além de estar
ligado a avaliagdo de ideias — e por causa
disso —, o pensamento critico também
possibilita que alguém escolha cursos de
acao mais razoaveis, baseados na melhor
informacao disponivel, diminuindo a
chance de que decisdes importantes
estejam fundamentadas em assungoes
inconfiaveis.
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De acordo com Siegel (1997), o
pensamento  critico envolve  dois
aspectos. Um deles ¢ o componente de
“avaliagdo de razdes”, que diz respeito a
habilidades cognitivas relevantes para o
entendimento e andlise apropriados de
razoes, afirmacdes e argumentos; o outro
aspecto esta relacionado a disposigdes de
comportamento, atitudes e habitos
mentais que tornam o individuo
propenso a usar as habilidades cognitivas
para avaliar quaisquer ideias, mesmo
aquelas que sdo contrarias aos seus
interesses e crengas mais profundas. Esse
ultimo componente, denominado por
Siegel (1990) de “espirito critico”, € o
que move o pensador critico,
considerando que ndo basta para um
individuo possuir determinadas
habilidades cognitivas, ¢ também
necessario que ele tenha uma constante
disposi¢do para fazé-lo. Boghossian
(2013) entende que o componente
atitudinal — o espirito critico — ¢ o
aspecto mais importante do pensamento
critico no que diz respeito a investigacao
de novas ideias:

Qualquer um pode desenvolver um
conjunto de  habilidades de
pensamento critico — € como
aprender a andar de bicicleta — mas
sem o componente atitudinal um
individuo ndo agira de acordo com
os resultados da investigacdo — ele
nunca ira de fato andar de bicicleta.
Em outras palavras, se vocé trouxer
o conjunto de habilidades para lidar
com uma questdo, mas nio tem
vontade de mudar de opinido com
base nos resultados que obtiver,
entdo ndo ha propdsito em investigar
(BOGHOSSIAN, 2013, p. 212).

A auséncia do espirito critico pode
inviabilizar o inicio de uma investigagao
ou o seu aprofundamento. E possivel, por
exemplo, que um sujeito seja bem
versado em logica, e assim tenha plena
capacidade de avaliar ideias e encontrar
falacias em argumentos. No entanto, esse

individuo pode aplicar suas habilidades
cognitivas  seletivamente,  evitando
revisar algumas de suas crengas mais
arraigadas e ndo as expondo a andlise
critica. A histéria do homem que cré em
caes venusianos — criada por Law (2011)
e discutida na proxima se¢do — pode ser
entendida como um exemplo da auséncia
do espirito critico.

3. O problema da auséncia do espirito
critico: seriam os cdes agentes
venusianos?

Law (2011) apresenta uma historia
ficcional que auxilia na compreensdo da
importancia do espirito critico na
investigacdo honesta. Na historia, um
personagem chamado Dave acredita
fortemente que caes sdo espides do
planeta Vénus, e que os caes alienigenas
estdo planejando invadir a Terra e
dominar o nosso planeta. Os amigos de
Dave, Mary e Pete, tentam dissuadi-lo
daquilo que eles consideram uma ideia
absurda, apresentando  argumentos
contra os pontos de vista de Dave. Para
Law (2011), o didlogo a seguir poderia
ser um exemplo tipico de conversa entre
Dave e seus amigos:

Dave: E apenas uma questio de
semanas agora! As espagonaves
chegardo e entdo vocé desejara ter
me ouvido. Nos devemos agir agora
— avisar o governo!

Mary: Olha, Dave, cdes obviamente
ndo sdo invasores do espago, eles
sdo somente animais de estimagao.
Caes ndo podem sequer falar,
imagine entdo se comunicar com
Vénus!

Dave: Eles podem falar — mas eles
preferem esconder a sua habilidade
linguistica da gente. Eles esperam
até que a gente saia da sala para que
eles possam falar um com o outro.

Pete: Mas Vénus é um planeta
morto, Dave. E terrivelmente quente
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e lavado por nuvens de acido. Nada
pode viver 14, e certamente nem um
cachorro!

Dave: Os cl@es ndo vivem na
superficie do planeta, seu tolo — eles
vivem embaixo, em bunkers no
subsolo.

Mary: Mas entdo como o0s caes
nascidos na Terra se comunicam
com seus aliados em Vénus? Eu
tenho um c2o, € nunca encontrei um
transmissor alienigena escondido no
pote de racao dele.

Dave: Eles ndo usam tecnologia que
a gente possa ver. Os transmissores
deles estdo escondidos dentro de
seus cérebros!

Mary: Mas o Pete ¢ um veterinario,
e ele ja tirou varios raios-X da
cabeca de cdes e nunca encontrou
nada assim 14!

Pete: De fato, uma vez eu cortei o
cérebro de um cao na faculdade de
veterindria — e garanto a vocé, Dave,
ndo havia transmissor nenhum 14!

Dave: Vocé assume que os
transmissores seriam reconheciveis.
Eles sdo feitos, na realidade, de
matéria organica indistinguivel da
matéria cerebral. E por isso que eles
ndo aparecem em raios-X. Isso ¢
tecnologia alienigena avangada,
lembre-se — claro que nao podemos
detecta-la.

Mary: Mas noés ndo detectamos
qualquer sinal estranho sendo
direcionado a Vénus a partir da
Terra.

Dave: Claro que ndo — como eu
disse, lembre-se, isso ¢ tecnologia
alienigena avang¢ada, além da nossa
limitada compreensao.

Pete: Como os cades pilotam as
espaconaves? Eles sequer tém maos.
Entdo eles ndo podem segurar coisas
como volantes ou manches.

Dave: Fala sério, Pete. Pense a
respeito. Vocé estd assumindo que

as  espagonaves deles  sdo
construidas para ser operadas por
maos humanas. Obviamente ndo
sdo. Elas s@o construidas para ser
operadas pelas patas, boca e lingua
dos cdes (LAW, 2011, p. 73-74).

Mary e Pete falam sobre a auséncia de
evidéncias para sustentar as alegagdes do
amigo: ndo existem ferramentas de
comunicacdo que os cdes terraqueos
poderiam wusar para falar com seus
companheiros venusianos; os cdes nao
sao fisicamente capazes de pilotar uma
nave espacial; Vénus tem uma atmosfera
muito quente, € nenhum ser vivo
conseguiria  suportad-la, etc. Cada
argumento apresentado por Mary e Pete
¢ objetado por Dave, que apresenta
novas ideias para responder a essas
objecdes a medida que a discussdo
prossegue. Deve-se notar que os
argumentos apresentados por Dave ndo
se constituem em boas evidéncias em
resposta as criticas de seus amigos: de
acordo com ele, ndao ¢ possivel detectar
0s transmissores que 0s caes possuem; 0s
cdes venusianos podem viver naquele
planeta porque eles evitam a sua
superficie; eles t€ém naves espaciais que
podem ser controladas pelas suas patas,
e assim por diante.

E possivel que Dave empregue algumas
habilidades cognitivas normalmente
associadas ao pensamento  critico
enquanto defende o seu ponto de vista.
Ele, por exemplo, pode analisar e
interpretar as objecdes a sua crenca, €
pode ser capaz de estruturar argumentos
para sustentar sua ideia. No entanto,
parece claro que Dave ndo esta pensando
criticamente, € o que falta ao
personagem ¢ uma propensdo para
revisar sua crenga, ou seja, a disposicao
de utilizar as habilidades cognitivas para
colocar a sua certeza sob escrutinio
critico. Além disso, ele se engaja na
discussdo com aparentemente apenas um
objetivo: manter sua crenca,
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independentemente de existirem fortes
evidéncias contrarias a ela.

A historia de Dave foi criada por Law
(2011) como uma critica a proposta de
tornar o design inteligente uma
alternativa ao ensino da evolugdo
biologica nas aulas de ciéncia do Ensino
Bésico, uma proposicdo comum nos
Estados Unidos. A objecdo mais
conhecida ao design inteligente como
parte do curriculo escolar ¢ a que a ideia
ndo ¢ cientifica, pois ndo pode ser testada
e nao ¢ sustentada por qualquer
evidéncia  empirica. Law  (2011)
concorda com essa objecao, e acrescenta
a ela uma que, no contexto escolar, pode
ser ainda mais importante: se um
professor ensina as criangas que o
planeta Terra foi criado ha menos de 10
mil anos com todas as formas de vida que
atualmente existem, como defendem os
Criacionistas da Terra Jovem, e usa de
diferentes artificios para manter a sua
crenca longe do debate, o professor estd
se comportando como Dave, ignorando
evidéncias e ndo mostrando qualquer
interesse em analisa-las.

Se um professor mantém suas ideias da
mesma maneira que Dave e faz isso de
modo constante, ele pode estar
transmitindo uma mensagem equivocada
aos seus alunos: em uma discussdo tudo
vale, porque o mais importante ¢
convencer as outras pessoas a aceitar as
ideias que vocé defende,
independentemente de existirem boas
razdes para elas. A verdade, nesse caso,
ndo ¢ o objetivo da investigacdo. As
habilidades de pensamento sao utilizadas
com a finalidade de persuadir um
interlocutor, ndo de buscar a melhor
ideia a respeito de um assunto. Nesse
contexto, o espirito critico é suprimido, e
a investigacao honesta, impossibilitada.

4. Professores como modelos
intelectuais
Professores, idealmente, deveriam

preocupar-se com a verdade, escreve
Hare (1983), mesmo que ela ndo se
ajuste as suas pré-concepgdes. Se um
sujeito atribui grande valor a busca pelas
melhores informagdes, ele deve estar
disposto a usar as suas capacidades
cognitivas em diferentes situacoes,
mesmo quando trata de temas que lhe sdo
caros. Assim, ele deve possuir o espirito
critico para naturalmente utilizar as suas
habilidades cognitivas e refletir sobre
suas proprias ideias ou sobre as
alegacoes a que ¢ apresentado. A
preocupagdo com a verdade envolve o
fortalecimento e o incentivo ao espirito
critico que, como escreve Hare (1983),
torna alguém propenso a revisar ou
rejeitar uma posicdo que defende se
fortes razdes e evidéncias forem
apresentadas contra ela, ou, em uma
situagdo na qual a pessoa nao tem uma
opinido sobre determinada questdo, ela
se dispde a aceitar uma ideia a luz das
evidéncias e argumentos disponiveis o
mais objetiva e imparcialmente possivel.

Em uma sala de aula, o espirito critico
por parte de professores e alunos ¢ o que
motiva as investigacdes e a reflexdo.
Mas para que os alunos sintam-se
impelidos a pensar criticamente sobre
qualquer questdo, ¢ importante que seus
professores sejam bons modelos de
pensamento. “Alunos — mais ou menos —
saem a imagem e semelhanca de seus
professores”, escreve Demo (2010, p.
37), que completa: “se estes sdo
pesquisadores educadores, podemos
esperar que os alunos também se tornem
cidaddos que saibam pensar”. Jackson
(2012) argumenta de modo semelhante:

As pessoas precisam de tempo para
pensar, mas elas também precisam
ser encorajadas a fazer bom uso
desse tempo. Elas precisam ser
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expostas a modelos de exceléncia
racional. Elas precisam ser elogiadas
pelos seus proprios esforcos de
melhoria e incentivadas a medida
que progridem. Elas precisam de
ampla oportunidade para praticar
tais esforgos sob risco minimo para
sua autoestima. Em suma, elas
precisam de um  ambiente
estimulante, no qual a negacdo de
seus proprios pensamentos seja
considerada um passo habitual em
direcdo a um melhor pensamento
(JACKSON, 2012, p. 36).

Para Tishman et al. (1999), existem
quatro forcas culturais em uma sala de
aula “que pensa”: modelo, explicagao,
interagdo e comentario de retorno. Um
modelo de uma cultura do pensar “seria
um exemplo de alguém ou de alguma
coisa que demonstra as praticas do bom
pensar” (TISHMAN, 1999, p. 16). Um
professor dentro de uma cultura do
pensar, portanto, seria um modelo tanto
das habilidades quanto das disposicoes
do pensamento critico, isto ¢, alguém
competente para usar, explicar e modelar
habilidades como a anélise, interpretagdo
e avaliagdo de ideias, e que também
tenha como caracteristica o espirito
critico: suas disposi¢des para o pensar,
“tendéncias  inesgotaveis para a
exploragdo, para a investigacdo e
sondagem de novas 4reas, para a busca
de clareza, para o pensamento critico e
criterioso, para a organizagdo de seu
pensar” (TISHMAN et al., 1999, p. 56).

Assim, assumindo que a modelagem ¢
um aspecto importante na cultura do
pensar, € que o pensamento critico ¢ um
objetivo fundamental da educagao,
existem boas razdes para considerar que
professores ndo podem ser modelos
intelectuais semelhantes ao personagem
Dave, da histéria de Law (2011). Maus
modelos intelectuais nao sd0
responsaveis somente pela disseminagao
de ma informagdo — e aqui ndo ¢

necessario  recorrer a  exemplos
ficcionais, basta pensar em professores
de historia que negam a existéncia do
Holocausto e propagam esta ideia a seus
alunos (HARE, 2013), ou em professores
de ciéncia que apresentam o
criacionismo como uma alternativa
cientifica legitima a evolugdo biologica
(PIGLIUCCI, 2000) —, eles também
podem  dificultar o  crescimento
intelectual de seus alunos ao ndo
incentivarem os estudantes, direta ou
indiretamente, a buscar evidéncias e
razdes para as suas crencas € para as
afirmagdes a que sdo apresentados, na
sala de aula e fora dela.

5. Sobre a necessidade do pensamento
critico e a formacéao de professores

No final do século XIX, o filésofo John
Dewey alertou sobre a necessidade do
pensamento critico para que todos os
cidaddos pudessem lidar com a crescente
quantidade de informacdo que estava
sendo trazida pela nova midia de massa
da época (RILEY; WELCHMAN,
2003). Riley e Welchman (2003)
afirmam que um dos temores de Dewey
em rela¢do a sobrecarga de informacao
era o de que as pessoas ndo soubessem
como responder adequadamente a ela,
isto ¢, ndo fossem capazes de avaliar
apropriadamente as novas informagdes
que recebiam, e isso poderia transformar
a sociedade em uma tirania da
propaganda, um ambiente ideal para a
manipulacdo intelectual.

Nao ¢ possivel comparar o volume de
informacdo a que um cidaddo esta
exposto hoje com o da época de Dewey,
e por isso as preocupagdes deste filésofo
parecem ainda mais relevantes nos dias
atuais. Harrison (2013) afirma que
estamos em uma crise global de auséncia
de ceticismo e pensamento critico,
evidenciada, por exemplo, pelos altos
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indices de crenca em  ideias
pseudocientificas e teorias conspiratorias
em diversas nagdes do mundo (ver
GOODE, 2012). Se de fato estivermos
vivendo uma crise de ceticismo, a ideia
do pensamento critico como meta
educacional se torna mais importante
hoje do que jamais foi.

E muito dificil separar fato de ficcio
quando se esta imerso em um oceano de
informacdo e quando tendemos
naturalmente a procurar apenas dados
que corroborem nossas visdes de mundo
(SHERMER, 2012). Até mesmo
professores, que deveriam auxiliar os
estudantes a desenvolver e fortalecer o
pensamento critico podem ser vitimas de
armadilhas intelectuais e agir como
disseminadores de informagdes falsas e
como maus modelos de pensamento. Por
1sso, um alerta deveria soar entre aqueles
que se  preocupam  com 0
desenvolvimento intelectual e moral dos
estudantes e, como consequéncia, com o
desenvolvimento da sociedade de
maneira geral. E necessario que as
escolas tenham professores que pensem
criticamente, que possuam o espirito
critico e o utilizem constantemente em
aula.

Autores como Lipman (2008) e Siegel
(1990) sugerem que a formagdo dos
professores nos cursos universitarios ¢
essencial para que eles cheguem as
escolas mais atentos a importancia do
pensamento critico na educa¢ao. Como
argumenta Siegel (1997), se ¢ desejavel
que os estudantes desenvolvam e
fortalecam  suas  capacidades e
disposi¢gdes para o pensamento critico,
entdo ¢ importante que seus professores
valorizem e coloquem o bom
pensamento e a racionalidade no centro
de suas atividades. Segundo Ritchhart et
al. (2014), o professor que se preocupa
com o desenvolvimento intelectual de
seus alunos deve perguntar a si mesmo:

que tipo de atividade mental estou
tratando de fomentar em meus
estudantes?  Perguntas  semelhantes
devem ser feitas em cursos de formacao
de professores para o Ensino Bésico:
existe incentivo para que os futuros
professores sejam, eles proprios, bons
pensadores criticos? Mais
especificamente: existe alguma
preocupagdo com o tipo de atividade
mental que esta sendo fomentada nos
bancos universitarios, € que acabara
ecoando nas salas de aula dos Ensinos
Fundamental e Médio?
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