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Resumo:

Diante de uma analise acerca da conjuntura social em que nos inserimos, trata-
se de uma discussdo tedrica e conceitual sobre o sentido de educar, nesta
contemporaneidade, com base na ética e na epistemologia do ensino a partir da
perspectiva do educador brasileiro Paulo Freire (1921-1997). O ensaio defende
a tese de que a formagdo humana tem servido aos interesses ideologicos que
mantém os ideais de exploragdo do homem pelo homem, por isso, € necessario
e salutar revisitarmos a caracteristica ontologica da Educacdo em suas
multiplas lateralidades. Isso significa que o objetivo do texto é a exposicao das
incongruéncias entre a ética do capitalismo e a ética do humano.

Palavras-chave: Paulo Freire; Etica; Epistemologia; Educagdo; Formagio
humana.

Abstract:

Front of an analysis about the social environment in which we are part, this is a
theoretical discussion of the concept and the sense of education, on this
contemporary, based on ethics and epistemology of teaching from the
perspective of the Brazilian educator Paulo Freire (1921-1997). The essay
argues the thesis that the human development has served the ideological
interests that holds the ideals of exploitation of man by man, so it is necessary
and salutary to revisit ontological characteristic of Education in their multiple
lateralities. This means the text is long for the exposure of inconsistencies
between the ethics of capitalism and the ethics of human.
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Primeiras palavras

A obra de Paulo Freire afirma-se
pedagogica, enquanto teoria, e
educativa, enquanto pratica: uma
praxis em que se aliam a reflexdo e
a agdo dos homens sobre o mundo
para transforma-lo. Nela ocupa
lugar singular a palavra que se
pronuncia no didlogo que realizam
os homens entre si e com o mundo,
numa perspectiva historica, de
cultura e de libertacdo
(BAMBOZZI, 1994, p. 67).

Na epigrafe, compartimos as palavras
do pensador argentino, Enrique
Bambozzi, e reforcamos a importancia
das investigagcdes, pesquisas, leituras,
eventos, discussoes, etc., que perpassam
a obra do saudoso educador Paulo
Freire (1921-1997). E assim, atentos ao
rumo pelo qual Freire langava suas
“primeiras  palavras”, aos  seus
interlocutores, como  textos de
introdu¢ao aos seus ensaios,
apresentamos brevemente o conteudo de
algumas de nossas leituras e reflexdes
elaboradas com o fim especifico do
didlogo que tentamos estabelecer nas
paginas que se seguem.

Sabemos, de antemao, que durante sua
vida Freire esteve empenhado em
refletir critica e eticamente questdes
sociais  (econOmicas, politicas e
culturais) que  perpassaram  sua
pedagogia; foi um pensador envolvido
com a pratica educativa politica, ética e
moral. Defendeu a tese do
inacabamento do ser e das inUmeras
possibilidades  transformadoras  do
processo humano de educabilidade.
Apontou algumas exigéncias que o ato
de ensinar impde aos docentes, € sua
produgdo bibliografica esteve
intimamente ligada com uma concepgao
de ser humano e de mundo, mostrando

que nao ha neutralidade epistemologica
e ideologica nos processos formativos.
Foi, sem duavidas, um esperancoso
progressista, sem medo das novidades,
ndo temeu o devir € o que se
apresentava como novo — € nunca
deixou de ser fiel as suas convicgoes.

Na busca pela similitude e coeréncia
com o paragrafo acima, para a possivel
fusdo do nosso ensaio com O
pensamento Freireano, as proposi¢des
aqui contidas remetem a nossa
realidade, hoje, pensada num didlogo,
eminentemente tedrico, a multiplas
vozes, que comungam € Vao ao
encontro da obra e do ideario Freireano.
Defenderemos a tese de que a
Educacdo, nesta contemporaneidade,
tem servido a manutencao da opressao,
ao fortalecimento de uma sociedade
cindida entre opressores e oprimidos,
como ja defendia Freire. Em resposta a
essa afirmacdo, colocamos numa
relacdo dialogica algumas categorias
que se nos apresentam em algumas das
obras de Paulo Freire, mostrando que ¢
tdo possivel quanto necessario um outro
mundo, outra sociedade.

Se por um lado a discussdo permanece
no campo tedrico e, eventualmente, por
isso, alvo de criticas, amparamo-nos na
fala do proprio Paulo Freire, em
Pedagogia do Oprimido, para justificar
nossa escolha quanto a forma de
abordagem. No referido texto o
educador nos ensina que a acdo € a
reflexdo devem ser simultaneas,
indissociaveis; porém, quando nao ha
explicitamente essa mutualidade direta
(como no caso do nosso ensaio), a acao
ocorre ja na reflexdo, em nds, que
refletimos  criticamente  para a
elaboragdo escrita, portanto o ensaio
que aqui apresentamos comporta agao e
reflexdo, igualmente.

Nas palavras de Freire (2014, p. 172-
173):
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E preciso que fique claro que [...]
ndo estamos propondo nenhuma
dicotomia [...]. Acgdo e reflex@o se
dao simultaneamente. O que pode
ocorrer, ao exercer-se uma analise
critico-reflexiva sobre a realidade,
sobre suas contradigdes, € que se
perceba a impossibilidade imediata
de uma forma determinada de agdo
ou a sua inadequacidade ao
momento. Desde o instante, porém,
em que a reflexdo demonstra a
inviabilidade ou a inoportunidade
de uma forma tal ou qual de acdo,
que deve ser adiada ou substituida
por outra, ndo se pode negar a agao
nos que fazem esta reflexdo. E que
esta se esta dando no ato mesmo de
atuar — é também acdo.

Sabemos que inesgotdveis sdo as
possibilidades de analise, de
interpretacdo, de compreensao, do atual
cenario e da situagdo em que se
encontra o campo da formacdo humana
nesta contemporaneidade. Pois, dadas
as condicdes materiais de avangos
tecnologicos e (in)consequente
expansdo do capitalismo, por si so, a
formacdo humana ¢ uma discussao
relevante. Vivemos um tempo em que,
de uma s6 vez, os problemas
educacionais atravessam o contexto
social (econdmico, politico e cultural),
inaugurando novos e revisitando antigos
questionamentos filosoficos ao que
condiz a natureza humana: quem
somos? onde estamos? para onde
vamos?

Portanto, eis a nossa busca, uma
reflexdao teorica em torno dos aspectos
que constituem anuncios e denuncias do
pensador Paulo Freire, resgatando os
sentidos ético e epistemologico de suas
proposi¢des, politicas e pedagogicas.
Nossa discussdo ndo apresenta o
“novo”, mas uma (re)afirmacdo da
necessidade de “ad-mirarmos” o mundo
e de assumirmos a postura dialogica a
favor da libertacdo da classe oprimida,

desmistificando os mitos do ideario
burgués e rompendo com a relagdo
“hospedeiro-hospedado” (FREIRE,
2014). Lembraremos, igualmente, no
decorrer do  texto, que todo
conhecimento produzido é,
objetivamente, enderegado: existem
remetentes e destinatarios. E, ainda, que
os processos pedagogicos sdo, por
natureza, atos politicos com
repercussdes que transcendem tempo e
espago.

Os rumos da educacio na atualidade

Os conteudos ¢ os métodos da
conquista variam historicamente, o
que ndo varia, enquanto houver
elite dominadora, ¢é esta ansia
necrofila de oprimir (FREIRE,
2014, p. 190).

Para o inicio de nossas reflexdes, cabe
lembrarmos, rapidamente, a
compreensdo de sociedade desenvolvida
por Paulo Freire. Para o pensador, ha
uma distin¢gdo antagdnica regida por
interesses —  sociais: econdmicos,
politicos e culturais — que produz,
reproduz ¢ mantém, a sociedade em
dois grupos: o grupo dos dominadores,
e o grupo dos dominados. O primeiro
grupo ¢ também tratado como
opressores, ¢ o segundo, oprimidos. E
importante deixarmos claro a atualidade
dessa proposicao, ou seja, essa leitura
da realidade ¢ vigente. Obviamente,
porém, o movimento continuo desta, em
sua totalidade, permite-nos afirmar que
mudancas ocorreram, desde a producao
Freireana, em seu tempo e espago, tanto
em avangos quanto em retrocessos, 0s
quais, dadas as condigdes materiais para
a escrita deste ensaio, ndo podemos
adentrar, pois tratariamos de uma
discussdo muito mais ampla. Queremos
dizer que, mesmo com essas mudangas,
a realidade que separa a sociedade em
dois grupos permanece. E, nesta parte
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do texto, queremos enfatizar o modelo
pelo qual a Educagdo tem sido
manipulada em favor daquele grupo que
chamamos dominadores.

Acontece que durante o avango e a
instauracdo do processo de globalizacao
do capitalismo, com impulso maior nos
ultimos 30 anos, novos € antigos
conflitos (re)surgem como legados a
sociedade. Sem distingdes étnicas ou
raciais, sem respeitar fronteiras ou
limites geograficos, embates didrios,
muitas vezes ocultos e silenciosos, sdo
travados em nome da legitimacdo e
manutencdo de mazelas sociais. Assim,
a Educacdo, in media res, ou seja, em
sua totalidade e inserida nesse meio,
sofre igualmente essas altercagdes onde
imposicoes  mercadoldgicas  guiam
processos educativos.

Novos paradoxos, novos paradigmas,
novas epistemologias. Novos projetos
politicos pedagodgicos, novos modelos
de escola. Novas metodologias de
ensino, novas formas de conhecimento,
novos individuos. Mais pragmatismo,
menos criticidade. Mais individualismo,
menos coletividade. Mais informacao,
menos responsabilidade. Mais técnica,
menos ¢tica. A Educacao em tempos de
globalizacdo inaugurou novidades num
periodo altamente “tecnologizado™ onde
o novo ¢ farto, igualando-se a logica
contemporanea econdmico-produtivista.
Produz-se e reproduz-se o mecanicismo,
que abafa e limita o potencial humano
de educabilidade e reduz a capacidade
critica.

As atuais caracteristicas didaticas e de
ensino levam a crer numa busca por
formagdo de técnicos especialistas,
esquecendo as dimensdes éticas da
formagao humana. Isso se estabelece na
relacdo entre tempo de formacdo e
necessidade de mao-de-obra qualificada
no mercado de trabalho. Tal fato
incentiva o  desenvolvimento do

chamado fast-food do conhecimento:
uma espécie de supermercado de ideias
que extingue a capacidade critica, o
debate epistémico, e a compreensdo de
que existem relagdes sociais
(econdmicas, politicas e culturais)
engendradas (in)visivelmente nos atos
educacionais (HOSTINS, 2003). Nesta
logica sao valorizados 0s
conhecimentos imediatos, capazes de
suprir a demanda do mercado. Por
consequéncia, esses saberes  sao
superficiais, mecanicos, carentes de
pensamento critico.

Essa estrutura produtivista na Educacdo
caracteriza o que alguns pesquisadores
tétm chamado de ‘“sociedade do
conhecimento”  (HOSTINS, 2003;
SHIROMA, MORAES,
EVANGELISTA, 2003; MASSON,
MAINARDES, 2011). A “sociedade do
conhecimento” ¢ alimentada pelo fast-
food do conhecimento: o ultimo oferece
procedimentos metddicos e pragmaticos
ao primeiro, € o primeiro oferece a
sociedade  individuos  prontamente
formados e hiperespecializados,
atuantes no mercado de trabalho. Nesse
rapido e mutuo processo de trocas,
alguns elementos imprescindiveis a
formagdo do ser humano sdo
negligenciados em nome da fluidez do
tempo. Nao ha espaco temporal para
uma formagdo que viaje no oposto da
“sociedade do conhecimento”, pois uma
formacdo ética, responsavel e critica,
poderia abalar os proprios alicerces
estruturais do fast-food do
conhecimento.

,

E necessario lembrarmos que a
Educagao ¢ “uma necessidade comum a
todos os seres humanos atendida
segundo as crencas, os valores, os ideais
e as condigdes materiais de cada
circunstancia” (GOERGEN, 2009, p.
25). Além do mais, a Educacdo nao ¢
linear, ndo ¢ padrdo e “ndo conhece
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verbos regulares” (MENDES, 1998).
H4, portanto, a necessidade de
pensarmos sobre a imanéncia de
questdes politicas sobre a Educagdo e
seus processos. Quais sdo as nossas
crengas, hoje? A quais valores e ideais a
sociedade contemporanea esta
materialmente condicionada?

Nesse sentido, Freire (1996) alerta-nos
que ensinar exige reconhecer que a
Educagao ¢ ideolodgica, ¢ transpassada
de enredos e jogos de interesses, entre
outros,  politicos, econdmicos ¢
culturais. Essa  “sociedade  do
conhecimento” que clama pelo
imediatismo ndo vai além da necessaria
progressao do saber técnico-cientifico, e
fica no <cerne do pragmatismo
pedagdgico de mercado, reproduzindo
fraquezas e debilidades sociais: Por
quée?

Uma Educacdo que carrega essas
marcas e caracteristicas em seu bojo nao
representa a  possibilidade do
desenvolvimento humano em suas
esferas gerais, mas aponta para o
favorecimento de uma realidade
desigual. Isso ocorre porque os avangos
técnicos e cientificos obedecem a
mesma légica do mercado capitalista
que — para legitimar suas aspiragdes,
entre outros processos € instituicdes —
abraca a Educacdo.

Nao se trata [...] de inibir a pesquisa
e frear os avangos mas de pd-los a
servico dos seres humanos. A
aplicagdo de avangos tecnoldgicos
com o sacrificio de milhares de
pessoas ¢ um exemplo a mais de
quanto podemos ser transgressores
da ética universal do ser humano ¢
o fazemos em favor de uma ética
pequena, a do mercado, a do lucro
(FREIRE, 1996, p. 148).

Como, enquanto  educadores e
educadoras, diante dessas constatacoes,
podemos nos posicionar de modo

contrario ao fast-food e a “sociedade do
conhecimento”? Como, no processo de
ensinar e aprender, aprender e ensinar,
devemos incorporar questdes éticas,
criticas e responsaveis? Como caminhar
na contramdo da “sociedade do
conhecimento”?

Essas questdes pairam no ar, mas nao
devem ser assimilados ao sentimento de
impoténcia, pelo contrario, o refletir
sobre as perguntas sao o primeiro passo
para a possibilidade de acdo. E preciso
deixarmos claro que o papel da
Educagao, hoje e ha muito tempo, tem
servido mais como reprodutora de
desigualdades do que como propulsora
de uma vida mais justa e igualitaria,
com fins coletivos e voltados a ética
humana, hoje suprimida pela ética do
capital. Portanto, hd uma inegavel
necessidade de pensarmos sobre a
forma¢do humana em uma dimensao
mais ampla, que ndo fique restrita ao
que vimos  assistindo  enquanto
“educagdo” (com “e” minusculo. A
superagdo dos desafios que esta
contemporaneidade nos impde deve,
necessariamente, transpassar o campo
da Educagao (com “E” maiusculo)
enquanto uma das dimensdes da
formagdo humana, ndo como uma
“educagdo” que serve aos interesses da
classe dominante e opressora. Portanto,
um dos maiores desafios aos educadores
e educadoras ¢ fazer com que a logica
que legitima a dominagdo e a opressao
da classe oprimida, da classe
trabalhadora, ndao permaneca oculta:
temos que desmistifica-la.
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Paulo Freire na contramao da
“sociedade do conhecimento”

Estar no mundo implica
necessariamente estar com o mundo
e com os outros (FREIRE, 1995, p.
20).

Neste ponto do ensaio, queremos
enfatizar que a concepcao Freireana de
ser humano e de formagdo distam das
concepgoes da educagdao mercadologica.
Portanto, além do fato de que ha, em
Freire, uma visdo ética e humanista
sobre o humano, esses posicionamentos
— educacao mercadologica e formagao
humana em Freire — sdo incongruentes e
antagénicos. Enquanto as proposi¢des
Freireanas encaminham para uma
transformac¢ao da realidade, a educagao
mercadoldgica reproduz a sociedade tal
e qual esta posta. S3o, por isso mesmo,
posicionamentos antagdnicos,
incongruentes, de critérios e concepgdes
que ndo comungam dos mesmos ideais
e objetivos.

Dai que a possibilidade de mudanca, de
transformagdo da realidade que nos
rodeia e condiciona, s6 pode se dar na
acdo ¢ reflexdo humanas, onde a
formacdo ¢ um dos principais
fendmenos de propulsdo, que ocorre a
partir do ser humano no mundo e em
suas intimas relagdes com este. Nao
pode, portanto, a formac¢do humana
obedecer a logica e a ética do capital,
mas, sim, a €tica e a légica humanas.
Destarte, Freire evidenciara e
diferenciard dois modos de ser do
sujeito: o que existe, € 0 que vive.

Enquanto o existir ¢ a condi¢do
genuinamente humana — onde o ser vai
se construindo/constituindo em suas
relagdes sociais (econdmicas, politicas e
culturais), com o mundo e com o0s
outros seres humanos — o viver € uma
condi¢do animal — mas o ser humano
enquanto animal, mamifero da espécie
Homo sapiens, superou a condi¢cdo do

“simplesmente” viver animal. O existir,
na concep¢do Freireana, (pré)supde o
inacabamento, a inconclusao, por isso a
irrestrita capacidade e potencialidade de
mudanca do ser humano: os outros
animais podem até sofrer mudangas,
transformag¢des, mas nao sofrerdao nada
ao ponto de terem consciéncia: “onde ha
vida ha inacabamento” (FREIRE, 1996,
p. 55), mas s6 nos seres humanos o
inacabamento ¢ consciente. Por isso,
Freire enfatiza, na sua Pedagogia do
Oprimido, que “os homens sdo seres da
praxis. Sao seres do quefazer”
(FREIRE, 2014, p. 167). E, na
continuidade de seus argumentos, o
pensador aponta a diferenca primordial
que hé entre homens e mulheres que
emergem do/no mundo, enquanto os
outros animais, no mundo, estdo
1mersos.

A constituicdo da sociedade humana
estd baseada nos seres humanos e seus
respectivos  géneros, ragas, classes
sociais, idades, e estes sdo por ela
constituidos. Nao ha como dicotomizar
essa relacdo, um esta cingido no outro.
Sdo constituidos e constituintes. As
relagdes humanas ndo s3ao apenas
condicionadas  pelos determinantes
sociais em sua totalidade, porém sao
influentes em partes. Nao fosse a ideia
do inacabamento do ser humano,
poderiamos afirmar que o meio
determinaria o modo proprio do ser que
se constitui e ¢ constituido em suas
relagdes sociais (econdmicas, politicas e
culturais).

Por essas e outras razdes Paulo Freire
(2014a, p. 47) insistiu na tese de que
“ensinar ndo ¢ transferir conhecimento”.
A produgdo e a construcdo do
conhecimento devem ocorrer numa via
de mao dupla, onde educadores e
educadoras aprendem quando ensinam e
os educandos e educandas ensinam
quando aprendem com os educadores e
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educadoras. Aqui permanece a ligagdo
do ser com seu inacabamento, no
ensinar aprender, no aprender ensinar,
infinitos de possibilidades.

E preciso insistir: este saber
necessario ao professor — que
ensinar nao ¢ transferir
conhecimento — ndo apenas precisa
de ser apreendido por ele e pelos
educandos nas suas razdes de ser —
ontologica, politica, ética,
epistemolodgica, pedagogica, mas
também precisa de ser
constantemente testemunhado,
vivido (FREIRE, 1996, p. 52).

E nisso reside o fato de que os
educadores e educadoras devem ensinar
seus alunos e alunas a enxergarem com
os proprios olhos. Pois, a curiosidade
dos educandos e educandas deve ser
sempre estimulada, ¢ ndo amaciada ou
domesticada; o educando precisa saber
que ninguém conhece por ele, nem
mesmo seus professores (FREIRE,
1996). Do mesmo modo deve ser o
envolvimento responsavel do professor
com os seus alunos, visto que isso
interfere no proprio posicionamento
ético e politico do educador.

Para que o ser humano torne-se critico ¢
necessario partir de um conhecimento
prévio e ir, aos poucos, desenvolvendo
a curiosidade, até¢ entdo ingénua, com
rigor para que alcance a “‘curiosidade
epistemologica” (FREIRE, 2014a, p.
32-33, grifos do autor). Isso acarreta
uma superacao do que entendemos por
senso  comum: ~uma  concepgao
socialmente homogénea sobre
determinado assunto, seja verdadeiro ou
falso. H4, portanto, um estreitamento de
relacdo, uma aproximag¢do maior entre o
sujeito do conhecimento e o objeto a ser
conhecido, que levara a ruptura com a
homogeneidade do saber — o senso
comum. O ponto de partida para que
1Sso ocorra € o exercicio da curiosidade,

algo inato nos seres humanos, mas que
necessita de estimulos continuos.

Quando os rumos da Educacao tendem
as necessidades mercadoldgicas, a
curiosidade ndo ¢ estimulada. Esse
estimulo colocaria em risco a
manutencdo do status quo no cenario
politico pela via pedagogica. Negar o
acesso ao conhecimento e negligenciar
o potencial transformador da Educagao
enquanto formacdo humana ¢ o que
garante a supremacia da classe
dominante opressora. O oprimido nao
chega ao nivel da curiosidade
epistémica porque ndo tem sua
curiosidade ingénua estimulada
(FREIRE, 2014a).

E da curiosidade ingénua que surge a
necessidade da  descoberta, da
compreensao de algo que nos inquieta e
indaga sobre nés mesmos, o mundo e os
outros. E do principio da admiracio do
mundo que o conhecimento ingénuo ¢
superado pela “curiosidade
epistemologica”. A curiosidade humana
¢ construida e reconstruida historica e
socialmente enquanto ocorréncia
exclusivamente humana. O estimulo da
“curiosidade epistemologica” ¢ capaz de
ultrapassar o sentido da formagao
técnica para o desempenho de trabalhos
mecanicos, pois os educadores devem
entender que formar ¢ mais que treinar
(FREIRE, 1996).

Ao principio da curiosidade ¢ preciso
atrelar a concepcdo de ¢ética e de
responsabilidade. Nesse caso,
recorremos a Pedagogia da Autonomia,
onde ética pressupde responsabilidade e
responsabilidade pressupde ética. Essas
duas bases, aliadas ao principio geral da
criticidade, colocam-nos na contramao
da “sociedade do conhecimento”. O
educador responsavel por seu papel
social e compromisso ético e critico €
capaz de oferecer aos educandos uma
formagdo  mais  integra, = menos
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individualista e mais humana. Uma
transformagdo social pela via da
Educagao s6 € possivel com educadores
engajados na pratica educativa, capazes
de intervir na realidade dos educandos e
de refutar as facilidades e desvios
oferecidos pelo  fast-food do
conhecimento: “Transformar a
experiéncia  educativa em  puro
treinamento técnico ¢ amesquinhar o
que hd de fundamentalmente humano
no exercicio educativo: o seu carater
formador” (FREIRE, 1996, p. 37).

Nesse caminho de compromisso ético,
de responsabilidade e de criticidade, o
processo de  formagdo  humana
superaria, pouco a pouco, O carater
mitologico das crengas oferecidas pelos
opressores. Nao h4a mentira que
prevaleca a verdade, mas s6 ha verdade
quando transcorrido o processo do livre
pensar, que vai da curiosidade ingénua a
curiosidade epistémica.

Consideracoes provisorias

Se a educagdo sozinha ndo
transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda
(FREIRE, 2000, p. 67).

Paulo  Freire oferece  elementos
epistemologicos e  éticos  para
pensarmos a atualidade da Educag¢do em
sua totalidade, com um sentido de
formacdo humana que ndo restringe a
vida ao simples trabalho mecanico e a
reproducdo das desigualdades. Seu
discurso sobre o inacabamento do ser, a
¢tica, a responsabilidade, a criticidade,
etc., apresentam reflexdes salutares ao
processo de resisténcia e de superagdo
da dominagdo e opressao estabelecidas
pela sociedade capitalista. Ou seja, s@o
elementos que podem oferecer e/ou
resgatar  contribuigdes  para  essa
contemporaneidade, sempre no rumo da
transformagdo  social  (econdmica,

politica e cultural) — uma vez que seria
um erro separar o pensamento Freireano
dessas categorias.

Escrevendo este ensaio aprendemos e
reaprendemos com Paulo Freire. Entre
outras coisas: que a realidade que esta
posta poderia ser outra, € que nao o ¢
por razdes econdmico-politicas que
continuam a reproduzir discriminagao
social, desafetos, desigualdade e
desesperanca; que os conhecimentos
cientificos resultantes de estudos
académicos rigorosamente metodicos e
os saberes historicamente construidos
na vivéncia e na partilha em
comunidade ndo sdo passiveis de
valora¢ao, um ndo ¢ mais que o outro,
mas ha entre eles uma esséncia intima,
chamada curiosidade e inquietacdo, que
indagada e move os sujeitos em busca
de seus ideais, transformando-os ¢
transformando o mundo e os outros ao
seu redor. E sdo esses elementos que
nos mostram que podemos romper com
os mitos depositados pelos opressores,
pelos “Mr. Giddy” de todas as épocas
(FREIRE, 2014, p. 178).

Aprendemos e reaprendemos que a
autonomia do ser dos educandos fica
comprometida se  educadores e
educadoras ndo estdo pautados nas
exigencias dos atos de ensinar-aprender,
aprender-ensinar; ndo estdo atentos as
armadilhas da economia neoliberal que
transpassa as instancias educacionais;
sao tocados pela desesperanga e a
negacdo ao sonho e a utopia aos
educandos e educandas. Na verdade, a
responsabilidade com a formacao
humana tem de estar sempre presente.
Sua auséncia facilita a fecundidade e a
emergéncia do pensamento opressor.

Esperamos que, assim  como
aprendemos e reaprendemos com este
ensaio, os possiveis interlocutores e
interlocutoras desse texto também
possam aprender e reaprender: o que ja
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sabiam; o que nao sabiam; o que um dia
souberam e esqueceram; ou O que
estava esquecido mesmo antes de saber.
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