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Piaget e o programa de filosofia para criancas e jovens:
uma aproximacio critica entre o método especulativo e a
técnica genérica piagentiana

DIEGO BECHI"

Resumo: O presente trabalho tem por proposito fazer uma analise critica entre os principais
argumentos que compde a epistemologia genética de Piaget e a teoria lipminiana de educagao.
Partindo do estudo dessas duas teorias, o texto apresenta as divergéncias tedricas e 0s conceitos
e argumentos que possibilitam a aproximagdo entre os dois pesquisadores. No primeiro
momento, sdo enfatizadas as mudangas de concepgdes ocorridas em Piaget, destacando seu
antigo desejo em entender os grandes sistemas filosoficos e sua posterior critica a0 método
especulativo. Apos essa explanacdo, busca-se entender como o conhecimento ¢ alcancado e
estruturado pela mente humana. Juntamente com as atribui¢des ligadas a interacdo sujeito-
objeto, é possivel compreender o que Piaget entende por sujeito epistémico ou epistemologia.
Para finalizar, s3o apresentadas algumas informagdes referentes ao Programa Filosofia com
criancas e jovens, destacando a importincia do didlogo e da reflexdo filosofica no
desenvolvimento das habilidades cognitivas. Em meio as ultimas colocacgdes, as ideias de
Lipman ¢ Piaget sdo confrontadas, dando origem a dois pontos em comum: o primeiro abrange
o0 conceito interagdo e o segundo compreende os conceitos de escola ativa e aluno ativo.

Palavras-chave: Epistemologia Genética; Interacdo; Ensino de Filosofia; Conhecimento;
Dialogo.

Abstract: The present work has the purpose to make a critical analysis of the main arguments
that make up the genetic epistemology of Piaget and lipminiana theory of education. From the
study of these two theories, the text presents the theoretical disagreements and arguments and
concepts that enable a rapprochement between the two researchers. At first, the changes are
emphasized conceptions occurred in Piaget, emphasizing its longstanding desire to understand
the great philosophical systems and their subsequent criticism of the speculative method. After
this explanation, we seek to understand how knowledge is achieved and structured by the
human mind. Along with the tasks related to the subject-object interaction, you can understand
what Piaget meant by epistemic subject or epistemology. Finally, some information is presented
for the Philosophy program with children and young people, highlighting the importance of
dialogue and philosophical reflection on the development of cognitive skills. Amid the last
positions, the Lipman and Piaget's ideas are confronted, giving rise to two points in common:
the first covers the concept interaction and the second comprises the active school concepts and
active student.

Key words: Genetic Epistemology; Interaction; Philosophy of Education; Knowledge;
Dialogue.
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Introducio

No decorrer deste artigo sera realizada

uma andlise a fim de encontrar
elementos que possibilitem uma
aproximacao critica entre a

epistemologia genética de Piaget e
algumas das ideias defendidas por
Lipman em seu programa filosofia para
criangas e jovens. Uma das grandes
diferengas entre esses dois
pesquisadores atribui-se a relagdao entre
teoria do conhecimento e método.
Enquanto que o norte-americano esta
preocupado com a postura metodologica
assumida pelos educadores em sala de
aula, o psicélogo suico elabora uma
teoria do conhecimento baseada em
pesquisas  cientificas. O  objetivo
principal de Piaget esta ligado a
formagdo do conhecimento. Sua teoria
busca fundamentar-se sobre as seguintes
questdes: ““Como € possivel alcancar o
conhecimento?”. Formulada a pergunta,
surge de imediato outra: “Conhecimento
de qué?” (CHIAROTTINO, 1988, p.
03).

No ambito da filosofia, Lipman
revolucionou a ideia na qual se afirmava
que a filosofia ¢ instrumento apenas de
filosofos ou de especialistas. Ele criou
materiais ¢ buscou na tradicdo a
concepgdo metodologica que permeia o
fazer filoséfico!. Com isso, a filosofia
tornou-se imprescindivel a quem busca
formar sujeitos capazes de pensar por si
mesmos, de pensar bem. Enquanto isso,
Piaget (2009, p. 10) faz um comentério
desfavoravel a reflexao especulativa ao
salientar que, por meio dessa, o sujeito
corre “o risco de voltar as costas a
verificagdo, pelo impulso da

' O termo “fazer filoséfico” utilizado neste
artigo diferencia-se do ensino de filosofia
baseado na histéria da filosofia. O fazer
filosofia € tido como um processo reflexivo e
problematizador, mediante uma  pratica
pedagogica dialogica.

improvisagdo  subjetiva”. Para o
cientista suigo, € preciso estabelecer um
método de cooperagdo, em que a
producado cientifica esteja embasada em
fatos dedutivos, evitando contagios ou
pressdes do grupo social.

Entre os inumeros estudos e pesquisas
realizadas na area da educacgao,
especialmente no que se refere ao
comportamento infantil, Piaget foi um
conhecedor dos grandes sistemas
filosoficos. Nao ha como compreender
sua historia sem adentrar nos relatos que
dizem respeito aos seus desejos,
concepgdes e acontecimentos, nos quais
influenciaram a sua forma de pensar’.
Em meio a tantos anseios e empecilhos
defrontados por Piaget durante seus
estudos, a filosofia assumiu um papel
muito importante em sua vida
profissional. Positiva ou negativamente,
ela contribuiu para que Piaget pudesse
analisar com mais cautela o alcance de
suas ideias. Muito cedo se consagrou a
filosofia, vindo posteriormente a
abandonar o método especulativo. Suas
principais teorias sdao fundamentadas
cientificamente através do método
experimental.

Piaget exerceu sua carreira profissional
ao lado de grandes personalidades no
ambito da filosofia. A educagdo
nacional francesa era embasada na
formagdo filosoéfica em detrimento das
demais disciplinas, entre elas a
psicologia. Conhecedor da historia da
filosofia, somados a profundos estudos
sobre biologia e pesquisas
experimentais, Piaget foi convidado a
suceder o filosofo Merleau Ponty na
cadeira que ocupava na Faculdade de
Letras da Sorbonne. Levando em conta

2 Sobre isso ler: PIAGET, Jean. Saberes e
ilusdbes  da  filosofia.  Disponivel em:
http://www.scribd.com/doc/698 3403/Jean-
Piaget-Sabedoria-e-IlusOes-Da-Filosofia.
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seus estudos filosoficos e sua dedicagao
em relagdo a ciéncia experimental, entre
elas a biologia e a psicologia, sera feito
uma andlise para compreender o lugar
assumido pela filosofia diante da
concepcao piagentiana, antes e apos o
desenvolvimento de sua Epistemologia
Genética. Com isso, o artigo versard
sobre as seguintes questdes: o que
Piaget entende por Epistemologia
Genética? Ha alguma possibilidade de o
exercicio filosofico vir a contribuir para
com o desenvolvimento cognitivo das
criangas e jovens?

1. Piaget: filésofo ou cientista?

Antes de recorrer ao  método
experimental, Piaget iniciou sua carreira
estudando a tradicdo filosofica. Essa
iniciacao ao estudo filosofico
desempenhou um grande papel em sua
vida, porém, de pouca duracdo.
Primeiramente, inimeras razoes
levaram-no a  interessar-se  pela
filosofia. Apds alguns anos, abstraiu-se
de seus desejos primarios, vindo a
criticar o sistema filos6fico. A filosofia
era a fonte onde Piaget alimentava suas
davidas em seu nascente estado de
formagdo: “eu descobria uma filosofia
respondendo exatamente a minha
estrutura intelectual” (PIAGET, 2009,
p- 4). Nessa época de incertezas, Piaget
ndo separava a filosofia das demais
areas do conhecimento, a exemplo da
biologia. A proximidade entre filosofia
e biologia pode ser concebida por
intermédio da seguinte afirmacdo: “uma
observagao de Bergson® me
impressionara muito € me parecia
fornecer um fio condutor para o inicio

3 Nio serd realizada uma andlise minuciosa que
identifique a relacdo entre Piaget e os filosofos
expostos no texto, isso porque nosso objetivo ¢é
apenas situar a influéncia da filosofia na vida
desse pesquisador, sem a necessidade de fazer
uma analise histérica abrangendo as principais
idéias desses pensadores.

de meus trabalhos filoséfico-biologicos
[...]” (PIAGET, 1969, p. 199). Para
tanto, as primeiras pesquisas
desenvolvidas com vistas a formular
leis que hipoteticamente regiam a vida
dos animais e vegetais, eram seguidas

de inimeros anseios filosoficos.
Influenciado pelo filosofo Arnold
Reymond — em especial por seus

trabalhos sobre ciéncia grega na qual
empregava profundamente o método
historico-critico — Piaget (1969, p. 200)
destaca a proximidade entre as duas
areas: “foi, pois, com maior confiancga
nele que me deixava encorajar a
prosseguir uma carreira essencialmente
filos6fica e a especializar-me em
filosofia biologica”.

Seu amor pela filosofia durou muitos
anos. Concluido seu doutorado, Piaget
ainda estava dividido entre a filosofia e
as ciéncias experimentais. Nessa época
a psicologia também passou a fazer
parte de sua vida. O surgimento dessa
ultima partiu de seus estudos sobre
epistemologia e biologia, quando o
mesmo teve a sensacdo “de que para
analisar as  relagdes entre o
conhecimento e¢ a vida organica seria
talvez util fazer um pouco de psicologia
experimental” (PIAGET, 1969, p. 200).
Mesmo diante de disciplinas
experimentais e de projetos que
requeriam tais experimentos, perpassou-
se um periodo em que os estudos
filos6ficos nao foram postos em
questao. A filosofia tornara
imprescindivel na execuc¢do de seus
projetos de carater epistemologicos.
Piaget ndo colocava a prova seus
conhecimentos filosoficos. Suas duvidas
partiam do ambito da psicologia
experimental. Ele ndo sabia ao certo se
a psicologia iria contribuir para o
desenvolvimento de sua teoria do
conhecimento: “ainda ndo se tratava no
meu espirito de optar entre a filosofia e
a psicologia, mas somente de escolher
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se, para estudo de epistemologia séria,
me seria ou ndo necessario dedicar-me
durante alguns semestres a psicologia”
(PIAGET, 1969, p. 201). Baseando-se
nessas descrigoes, pode-se deduzir que a
filosofia chegou a ser insubstituivel aos
olhos de Piaget, essencial mesmo diante
de seus estudos experimentais.

Ciéncia e filosofia tinham o mesmo
valor. Porém, sua principal teoria sobre
epistemologia genética ainda ndo havia
sido desenvolvida. O método para tal ja
havia sido encontrado: analise dos fatos.
Em contrapartida ao método
especulativo, esse método tornou-se o
principal critério a fim de obter
respostas coerentes aos seus estudos
epistemologicos. Mesmo diante da
decadéncia do método especulativo, o
epistemodlogo abnegava-se em destituir
a filosofia na eclaboracdo de seus
conhecimentos de cunho cientifico.
Diante dos estudos intermediarios entre
o dominio do desenvolvimento
psicobiologico e os problemas de
estruturas normativas, Piaget (2009, p.
201) insiste em tornar explicito seu
gosto pela filosofia: “eu ndo me sentia
menos filosofo em fun¢ao disso [...]”.
Mas essa posi¢ao em relagdo a filosofia
mudou no decorrer de suas pesquisas.
Os experimentos voltados a biologia e a
psicologia  assumiram o patamar
anteriormente ocupado pela filosofia. A
psicologia estabeleceu-se como
fundamental e a filosofia foi fortemente
criticada.

O epistemologo suico apresenta duas
razdes pelas quais passou a negar a
filosofia em sua busca pela verdade. A
primeira critica, atribui-se a desafeigdo
dos métodos tradicionais da filosofia. A
reflexdo especulativa limita-se ao
ambito das hipoteses, dando origem a
conclusodes subjetivas. Em
contraposi¢do aos resultados providos
de uma determinada convicgdo ou de

uma satisfacdo intuitiva, a teoria
piagentiana tinha por proposito a
objetividade dos resultados obtidos.
Para Piaget (1969, p. 203), a reflexao
especulativa ao permanecer “ligada a
inteira personalidade dos pensadores,
ela conduz ao que se deve dominar uma
sabedoria ou uma fé racionada, € ndo é
um conhecimento do ponto de vista dos
critérios objetivos ou interindividuais de
verdade”. A segunda critica advém da
dependéncia das correntes filosoficas
em relagcdo as transformagdes sociais e
politicas. Ele afirma ter ficado surpreso
com o movimento das ideias da
instabilidade social que reinava na
Europa apos a Segunda Guerra
Mundial: a instabilidade “me conduziu,
naturalmente, a duvidar do wvalor
objetivo e wuniversal das posicdes
filoso6ficas tomadas em tais condigoes.
No meu pequeno pais [...], numerosos
sintomas mostravam essa dependéncia
das ideias em relagdo as contracorrentes
sociais” (PIAGET, 1969, p. 203).

Tendo em vista essas criticas e demais
informagdes até entdo expostas, pode-se
concluir que a verdade e o
conhecimento objetivo sdo encontrados
apenas nos fatos. A verdade nao esta
submetida ao dominio da intuicdo
individual ou da fé; ela é abstraida de
fatos concretos em conjunto com o
método experimental. O papel da
filosofia diante desse propdsito ¢
reduzido ao extremo. Se antes a
filosofia era vista como uma amiga
capaz de apresentar a verdade aos que a
ela se direcionavam, agora a mesma
obtém uma conotagdo negativa, egoista
e ndo objetivadora. Conforme salienta
Piaget (1969, p. 2013) “a filosofia acaba
de fato por retardar sistematicamente o
progresso de uma disciplina
experimental”. Diante disso, cabe agora
apresentar as principais conclusdes
obtidas por Piaget através de suas
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pesquisas experimentais em torno de
sua epistemologia genética.

2. A formacdao do conhecimento em
Piaget

Os estudos de epistemologia genética
desenvolvidos por Piaget tém por
propésito viabilizar um conhecimento
objetivo de como o conhecimento ¢é
alcangado e estruturado pela mente
humana. O objeto do conhecimento na
acepcdo de Piaget abrange toda a
realidade circundante (contexto fisico e
cultural): “natureza, objetos construidos
pelo homem, ideias, valores, relagdes
humanas, em suma, Histoéria ¢ Cultura”
(CHIAROTTINO, 1988, p. 3). Ao
analisar como tais conhecimentos sdo
alcancados pela mente humana,
juntamente com algumas atribuicdes
ligadas a interacdo sujeito-objeto,
estaremos a compreender o que Piaget
entende por sujeito epistémico ou
epistemologia. Essa interacdo somente &
possivel por se tratar de um sujeito
constituido por uma estrutura organica
capaz de conhecer, de obter sentido por
meio das experiéncias sensiveis. Por
esse motivo, o epistemologo ndo se
limita a explicar como ¢ possivel o
conhecimento no adulto, mas também
considera  importante  expor  as
condigdes organicas necessarias para
que o sujeito chegue ao conhecimento
possivel. Assim, além de divulgar o que
entende por epistemologia, deixa
também  explicito o  significado
atribuido ao termo genética.

Seu anseio em elaborar uma
epistemologia  genética, capaz de
superar a teoria especulativa dos
filésofos, deu origem a varias pesquisas
experimentais a fim de responder
objetivamente sobre como se processa o
conhecimento no sujeito epistémico. O
sujeito epistémico ¢ o sujeito do
conhecimento para Piaget. Contudo, sua
teoria ndo ¢ elaborada levando em conta

os sujeitos em suas condig¢des
individuais, suas  facilidades e
empecilhos. Nao haveria objetividade se
fossem levadas em conta as
caracteristicas de cada um. O sujeito
epistétmico ¢ “um sujeito ideal,
universal, que ndo corresponde a
ninguém em particular, embora sintetize
as possibilidades de cada uma das
pessoas e de todas as pessoas a0 mesmo
tempo” (CHIAROTTINO, 1988, p. 4).
Ao estudar o sujeito epistémico, sua
preocupacdo nao esta em destacar as
circunstancias que atingem
determinados individuos — problemas
auditivos,  visuais, entre  outras
particularidades fisicas ou sociais — mas
em destacar as condigdes organicas
comuns a esses individuos.

Contudo, as potencialidades naturais
proprias do ato de conhecer ndo sdo
desenvolvidas por si mesmas. Assim
como um germe precisa ser alimentado
para que venha a atingir sua forma
elementar, a ag¢do do sujeito sobre o
meio ¢ indispensdvel para que a
capacidade de conhecer venha ser
desenvolvida.  De  acordo  com
Chiarottino (1988, p. 4), “o
conhecimento parte da acdo de uma
pessoa sobre 0 meio em que vive, mas
ndo ocorre sem a estruturagdo do
vivido”. A existéncia de um potencial
nao obtém valor sem uma acao, assim
como a acdo ndo possui valor sem as
estruturas internas do pensamento. O
sujeito deve ser capaz de assimilar as
experiéncias constituidas na interagdo
com o mundo circundante. Nesse
processo de assimilagdo, os objetos
apresentados pelo meio adquirem
significacdo. As descricoes de Piaget
aproximam-se, em parte, das ideias do
filosofo Merleau Ponty ao afirmar “que
um objeto ¢ percebido e tem um sentido
quando ¢ passivel de ser assimilado por
uma estrutura. Assim, conhecimento
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implica sistemas de significagdo”
(CHIAROTTINO, 1988, p. 4).

Mas, segundo Piaget, nem todas as
estruturas presentes no organismo
humano sofrem interferéncias do meio.
Em tese, trés estruturas compdem o

organismo humano: estruturas
totalmente  programadas, estruturas
parcialmente  programadas e, por

ultimo, as estruturas nada programadas.
As primeiras compdem o aparelho

reprodutor. Essas estruturas  “nos
capacitam a prever determinados
comportamentos, tornados manifestos

em determinadas épocas (exemplos: a
fase de nmaturacdo sexual e a
possibilidade de  reproducdo da
espécie)” (CHIAROTTINO, 1988, p. 8).
O sistema nervoso € composto por
estruturas parcialmente programadas.
Tais estruturas ndo se encontram em
total submissao as solicitagdes do meio,
mas dependem em grande parte dele
para se constituirem. Enquanto isso, as
estruturas nada programadas dependem
essencialmente do meio para serem
desenvolvidas. Elas sdo chamadas de
estruturas mentais, especificas do ato de
conhecer. Nesse caso, o conhecimento
ndo ¢ herdado geneticamente. Essas
estruturas, nomeada por Piaget de
estrutura organica nada programada,
oferecem aos sujeitos a possibilidade de
alcangar os conhecimentos disponiveis.
Porém, conforme ja  haviamos
salientado anteriormente, a atualizacao
de tais conhecimentos na mente humana
dependera da interacdo do sujeito com o
meio ambiente — fisico ou social.

Se ndo houver essa relacao, ou se, por
motivos fisicos ou sociais, a troca entre
organismo ¢ meio for prejudicada, o
sujeito  poderd  apresentar  sérios
“déficits”. Nesse caso, as estruturas
mentais podem ser comparadas
analogicamente com as gavetas de um
armario. As gavetas atingirdo seu

principal proposito somente quando
forem utilizadas pelo sujeito para
guardar seus objetos. Outras poderao
permanecer vazias, sem nada a oferecer
quando forem abertas pela primeira vez.
O mesmo poderd acontecer com as
estruturas mentais. O sujeito podera
desenvolver algumas habilidades, mas
ter dificuldades em executar
determinadas tarefas. Ou, até mesmo,
obter um retardo mental devido a troca
de experiéncias com o meio ter sido
insatisfatoria. Mas, segundo Piaget, se
ndo houver nenhuma lesdo organica,
sendo a relacdo com o ambiente externo
prejudicada apenas por causas fisicas ou
sociais, tais prejuizos poderdo ser
superados. Em observacdo a essa
problematica, Chiarottino faz meng¢ao a
Helen Keller — cega, surda e muda —
que com a ajuda de sua professora Anne
Sullivan, conseguiu estabelecer relagdes
satisfatorias com o meio, vindo a se
tornar escritora e conferencista®. Antes
do contato com a professora, Helen
possuia um “déficit”, mas

[...] como ndo havia lesdo organica,
assim que se estabeleceu o contato
do organismo com o meio abriu-se
a possibilidade da troca entre eles
e, assim, construiram-se  as
estruturas mentais. Assim, qualquer
crianga cuja as trocas com 0 meio
tenham sido prejudicadas, ndo
importa por que fator, pode
apresentar “déficits”. O que ndo
quer dizer que este ndo seja passivel
de ser superado (CHIAROTTINO,
1988, p. 6).

4 Para conhecer melhor essa historia recomenda-
se assistir o filme “O milagre de Helen Keller”.
Ele traz a tona desde as principais dificuldades
enfrentadas em seus primeiros anos de vida —
sua falta de habilidade em se comunicar, sua
frustracdo e violéncia contra sua nova
professora e a metodologia por ela utilizada —
até o momento em que Helen Keller passa a
reconhecer os objetos.
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Assim como as gavetas vazias de um
armario poderdo ser utilizadas e
preenchidas com inimeros materiais, as
estruturas mentais que apresentam
“déficits” serdo atualizadas se forem
solicitadas  pela  interacdo  entre
organismo € meio. Por esse motivo,
“uma crianga sem lesdo orgédnica nunca
¢ inferior a outra mas, sim, estd inferior,
pois pode aprender o que a outra ja
aprendeu se for solicitada pelo meio”
(CHIAROTTINO, 1988, p. 7).° As
potencialidades entre os seres humanos
sdo as mesmas. Tanto as dificuldades
quanto o proprio pensamento l6gico nao
sdo inatos. O que ha de inato na espécie
humana sao as condigdes biologicas que
irdo predispor o surgimento de certas
estruturas mentais. A probabilidade de
um sujeito apresentar um retardo mental
ou desenvolver a capacidade de pensar
logicamente sdao as mesmas. O que
muda s3o apenas as experiéncias
vividas. Por isso, o desenvolvimento do
raciocinio logico estd atrelado a
possibilidade de o sujeito ser desafiado
pela realidade externa a pensar
logicamente.

Concomitantemente, o objeto ndo
possui por si mesmo a capacidade de
desafiar o sujeito. A producdo de
conhecimentos se da por meio da
interagdo entre o sujeito cognoscente € a
realidade. Assim como as estruturas
mentais dos sujeitos sofrem
transformagdes ao se relacionarem com
o mundo externo, num processo de
interacdo, o sujeito também transforma
a realidade externa ao traduzir suas

5 Ao estabelecer a nogdo de “inferioridade” e
“superioridade”, Piaget ndo da& énfase as
condigdes socio-culturais em que os sujeitos
estdo envolvidos. Por ser uma teoria biologica,
Piaget esta preocupado com a natureza humana,
com sua estrutura organica. Sobre isso,
Chiarottino descreve que, “as no¢des de inferior
e superior, nesse contexto, ndao sido ideoldgicas,
mas biologicas” (1988, p. 7).

experiéncias em agdes. Os seres
humanos possuem estruturas bioldgicas
especificas, que os diferenciam das
demais espécies animais. O
desenvolvimento das estruturas mentais,
resultado da interagcdo sujeito-objeto,
requer o exercicio do raciocinio. Ao
mesmo tempo em que ¢ afetado pelo
meio ambiente, o sujeito ¢ naturalmente
capacitado a organizar tais
conhecimentos por meio de um
processo de equilibragdo. Isso porque, o
meio fisico e social em que o mesmo
esta inserido sofre constantes mutagoes.
Tais variagdes rompem com e estado de
equilibrio do organismo, iniciando um
novo processo de readaptacdo das
estruturas cognitivas.

O  desenvolvimento  cognitivo ¢
resultado da soma entre o desequilibrio
causado pelo meio ambiente € a busca
constante de adaptagdo do sujeito a
realidade em que estd inserido. Por isso,
pode-se afirmar que o retardo mental,
ou o entdo chamado “déficit” cognitivo,
¢ ocasionado pela falta de desequilibrio
das estruturas biologicas. Quanto mais
intensa for a interagdo entre organismo
€ meio, mais complexas serdo as
estruturas cognitivas. Isto €, para que
essas estruturas sejam atualizadas o
organismo precisa ser desafiado a
adaptar-se as mutacdes da realidade.
Essa adaptacdo acontece por meio de
um mecanismo de assimilagdo (jogo
simbdlico) e acomodagdo (reprodugao).
Apesar de possuirem funcdes distintas,
esses dois conceitos s30
complementares e encontram-se
presentes em toda a vida dos individuos.
Cada vez que o desenvolvimento
cognitivo passa por desequilibrios e
equilibrios esses dois mecanismos sao
acionados. O primeiro tem a fun¢do de
incorporar os dados da experiéncia no
individuo. Ele estd mais proximo aos
dados sensiveis, ao desequilibrio. Por
meio desse processo, as experiéncias
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sdo  incorporadas aos  esquemas
previamente estruturados. J4 o segundo,
esta mais proximo das estruturas
bioldgicas e ao equilibrio. Quando uma
nova experiéncia ¢ intelectualmente
assimilada, 0 mecanismo de
acomodacao tem a func¢ao de modificar
0 esquema vigente, propiciando a
acomodacdao e a adaptacdo dos novos
conhecimentos obtidos na interagdo
com o meio fisico e social. A
acomodacdo pde o sujeito de volta ao
seu estado de equilibrio, constituindo
novas estruturas cognitivas.

Porém, todo esse processo de
transformagdo vai  depender das
aptidoes que os individuos tém de
elaborar e assimilar as suas interagdes
com o meio. Essas variagoes sucedem o
nivel de desenvolvimento cognitivo
referentes a cada individuo nos diversos
estagios® de sua vida. O modo como
esse individuo se relacionard com a
realidade que o rodeia, dependera de
sua organizacdo mental. Essa, por sua
vez, varia de acordo com o periodo
evolutivo em que ele se encontra. A
pessoa que estiver no ultimo estagio de
seu processo evolutivo, estara mais apta
a estender e aprofundar seus
conhecimentos do que aquelas que se
encontram inerentes aos primeiros
estagios. Apesar de Piaget descrever
uma média de idade para cada periodo,
o inicio e o término de cada um
dependera também dos estimulos
provocados pelo meio ambiente. Ao
mesmo tempo em que a relagdo sujeito-

6 Piaget apresenta quatro estagios no processo
evolutivo da espécie humana, sendo eles:
Estagio sensorio-motor (0 a 2 anos); Estdgio
pré-operatorio (2 a 7 anos); Estagio operatorio
concreto (7 a 11 ou 12 anos); e, por ultimo,
Estagio operatdrio formal (11 ou 12 anos em
diante). Porém, ndo temos nesse texto o
propésito de apresentar detalhadamente os
quatro estagios de desenvolvimento cognitivo
defendidos por esse autor.

objeto torna-se mais significativa
quanto mais avangados forem os niveis
de desenvolvimento cognitivo, o tempo
de superacao de cada estagio dependera
dos niveis de equilibrio e desequilibrio
provocados por essa relacao.

3. O ideal lipminiano de educacio
versus a proposta genérica de Piaget

Diferentemente de Piaget, Lipmam
propde um novo paradigma educacional
baseado na reflexao especulativa. Para o
filésofo, é necessario uma reforma
educacional que venha a proporcionar
experiéncias escolares e extraescolares
significativas. Na pratica, as criancas
chegam a escola motivadas, curiosas e
dispostas a aprender; porém, essa
curiosidade tende a gradativamente
desaparecer. O desejo de apreender,
buscar novos conhecimentos, fazer os
trabalhos solicitados e conhecer novos
professores, reduz-se a mera obrigacao.
Nesse momento, as atividades escolares
tornam-se opressoras e estranhas as
necessidades e aos anseios das criangas
e dos jovens. Lipman (2001, p. 32)
chega a salientar que “se a experiéncia
escolar fosse tdo rica e significativa
como de fato pode ser, ndo veriamos
tantas criangas detestando ir a escola”.
Por isso, o processo de ensino e
aprendizagem ndo pode limitar suas
fungdes as tradicionais técnicas de ler,
ouvir e reproduzir aquilo que foi dito e
lido. Nao ha davida quanto a relevancia
da leitura e da escuta no decorrer do
processo formativo, porém faz-se
necessario propiciar algumas mudancas
nos propositos pelos quais vém sendo
utilizadas. A substituicdo do “repetir” e
do “reproduzir” pelo “fazer” constitui
uma das iniciativas metodologicas mais
eficientes em favor da reflexdo. Diante
dessas transformacades, a
problematizagdo passa a ser valorizada
em detrimento da inculcacdo e
memorizagao de contetidos.

114




Revista Espago Académico - N° 170 - Julho/2015 - Mensal ==

ANO XIV - ISSN 1519-6186

O aluno ndo exercita o pensamento
reflexivo quando assume o papel de
puro  espectador dos  contetidos
proferidos em aula. O modelo de ensino
centrado na transmissdo vertical de
informagdes ndo valoriza os saberes e as
experiéncias adquiridas pelos alunos
dentro e fora do contexto escolar. Como
alternativa ao paradigma tradicional de
educacdo, a proposta metodologica
alavancada pelo Programa de Filosofia
Para Crian¢as e Jovens' prevé o

7 O Programa de Filosofia Para Criangas e
Jovens foi concebido pelo professor norte-
americano Dr. Matthew Lipman com vistas a
viabilizar o desenvolvimento de habilidades
cognitivas dos alunos mediante discussdo de
assuntos filosoficos. Para atender a esses

propositos, Lipman e seus colaboradores
desenvolveram um  material  especifico,
composto de livros de leitura (Novelas

Filosoficas) para serem utilizadas pelos alunos e
os Manuais do Professor para auxiliar a
mediacdo dialdégica na comunidade de
investigacdo. Os conteudos dos romances
discorrem sobre temas das areas classicas da
filosofia: linguagem, logica, ética, estética,
epistemologia, metafisica, educagdo e filosofia
da ciéncia. Lipman desenvolveu o primeiro
material de Filosofia para Criangas no final da
década de 1960 intitulado Harry Stottlemeier’s
Discovery, que traduzido para o portugués
recebeu a dominacdo de A descoberta de Ari
dos Teles. O Programa conta com uma série de
novelas filosoficas, cada uma delas, destinada a
idades e graus de escolaridade diferentes,
incluindo: Rebeca, destinada a Educacdo
infantil e 1° ano do Ensino Fundamental,
trabalha o imaginario infantil e a iniciagdo
filoséfica; Issao e Guga, destinada ao 2° e 3°
anos do Ensino Fundamental, envolvendo temas
como natureza, agua, ecologia, realidade,
guerras, amizade, verdade e beleza; Pimpa,
geralmente utilizada no 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental, cujo foco de trabalho ¢ a filosofia
da linguagem, ética e antropologia, explorando
temas como identidade, justica, deveres,
direitos, tempo, familia, relagdo e analogias; A
descoberta de Ari dos Teles, indicado para os 6°
e 7° anos do Ensino fundamental,
problematizando temas de ontologia, teoria do
conhecimento, ética, l6gica, politica, estética e
educagdo, incluindo temas como liberdade,
cultura, costumes, inducdo, deducdo, hipoteses,

desenvolvimento de estratégias
dialogicas e investigativas de modo a
oportunizar aos alunos experiéncias que
permitam extrair, por si mesmos, oS
significados e os resultados das
atividades realizadas. Portanto, torna-se
fundamental ajudar as criancas a pensar
mais e a serem mais reflexivas. A agao
reflexiva reorganiza e reconstroi a
experiéncia humana, proporcionando o
desenvolvimento  das  capacidades
cognitivas. De acordo com Lipman
(2001, p. 32), as criangas “ndo captarao
esses significados simplesmente
aprendendo 0s conteudos do
conhecimento adulto. Elas precisam ser
ensinadas a pensar, e, em particular, a
pensar por si mesmas. O pensar ¢ a
habilidade por excellence que nos
habilita a captar os significados”.

Por esse motivo, para que a escola
consiga manter sua relevancia diante de
um mundo dindmico, acrescido
constantemente de novas descobertas,
as praticas de ensino precisam estar
amparadas numa concepgao
metodoldgica que possibilite a formagdo
de cidadaos autdbnomos, aptos a pensar e
agir de forma reflexiva. Tendo em vista
isso, ndo basta simplesmente exigir que
os alunos memorizem os conteudos
referentes a cada disciplina. Um ensino
centrado quase exclusivamente na acao
do professor, descontextualizado da
realidade e das necessidades dos alunos,
nao desperta a curiosidade
indispensavel a busca de novos
conhecimentos. A mera aquisicdo de

incoeréncia, verdade, amizade e sentimentos;
Luiza, indicado para 8° e 9° anos, trabalha
sobretudo com temas de ética e moral,
incluindo: ética e moral, direito e dever, habitos,
fatos e valores, livre arbitrio e determinismo,
leis e regras, consciéncia e decisdo, identidade,
certo e justo; além de duas novelas destinadas
ao Ensino médio: Suki, trabalha estética; e
Mark, cujo foco ¢ a problematizagdo de temas
de filosofia social e politica.
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palavras mediante o auxilio de praticas
e materiais condizentes com a
metodologia passiva — por fornecer
solucdes ja prontas as atividades
realizadas — ndo propicia as condigdes
adequadas ao eficaz desenvolvimento
da reflexao, como também embaraca o
raciocinio. A produgdo do
conhecimento em sala de aula requer a
execugdo de praticas que incentivem o
pensamento reflexivo e,
consequentemente, a participacdo ativa
dos alunos no decorrer do processo
pedagogico. Além disso, a formagdo de
mentes abertas e reflexivas constitui um
dos pressupostos fundamentais para a
constru¢cao de uma nova sociedade. Sem
o desenvolvimento dessas capacidades
intelectuais  os  sujeitos  seriam
facilmente manipulados pelos sistemas
politicos e ideolodgicos.

Para Lipman, o desenvolvimento das
habilidades de pensamento® ¢ de
extrema importdncia para que oS
estudantes sejam capazes de pensar
bem. Nesse caso, o raciocinio torna-se
uma habilidade fundamental. Quando as
criangas conseguem raciocinar melhor
sdo capazes de absorver com mais
facilidade o significado do que leem.
“Ajudar as criangas a pensarem pode
muito bem conseguir ajuda-las a ler. (...)
As criangas que nao conseguem Ver 0O
significado do que leem simplesmente
deixam de ler” (LIPMAN, 2001, p. 37).
Assim como o raciocinio contribui para
melhorar a leitura, o uso da linguagem
literaria também contribui para o
desenvolvimento das habilidades de
pensamento. Sao duas habilidades que
se reforcam mutuamente. Além da

8 Lipman trabalha com quatro habilidades

cognitivas basicas: habilidades de investigacdo,
de raciocinio, de organizagdo de informagoes e
de tradugdo. Para melhor compreender essas
quatro habilidades recomenda-se ler a seguinte
obra: LIPMAN, Matthew. O Pensar na
educagdo. Petropolis: Vozes, 1995.

linguagem, a matematica também
podera contribuir para o pensar bem.
Mas, segundo o filésofo (2001, p. 40),
“essas  disciplinas  isoladas  sdo
insuficientes. O fato de uma crianga
somar, subtrair, multiplicar, dividir e
poder ler corretamente revistas em
quadrinhos - ou mesmo livros infantis —
nao quer dizer que possa raciocinar com
clareza”. E preciso algo mais que
programas de linguagem e de
matematica para incentivar as criangas a
pensarem de um modo mais eficaz e
imaginativo.

O desenvolvimento das capacidades
intelectuais dos alunos — entre as quais,
a capacidade de pensar, de raciocinar,
de refletir, de analisar, de criticar, de
argumentar e de produzir
conhecimentos - requer a execucdo de
praticas que possibilitem a construcao
do didlogo critico. Nessa perspectiva,
duas condigcOes basicas se fazem
necessarias para a concretizagdo desse
importante desafio: a primeira refere-se
a  valorizagdo das  experiéncias
subjetivas dos alunos; a segunda, nao
menos  importante, prima  pelo
questionamento e pela problematizagdo
dos contetidos propostos. A
problematizagdo, ao fortalecer a
interacdo ¢ o embate de ideias, rompe

com a normalidade das coisas,
possibilitando que 0s alunos
reconstruam €  enriquegam  suas

experiéncias de forma intersubjetiva.
Cabe ao professor dirigir o ensino no
sentido de estimular o pensamento
reflexivo por meio de situagdes que
despertem e favoregam o fluxo de
ideias. Por meio da reflexdo, provocada
pela davida e pela curiosidade, os
envolvidos na ag¢do  pedagogica
buscardo novas informacdes para
resolver as questdes que cada um se pos
durante o processo educativo. O
processo pedagogico de cunho reflexivo
desperta o desejo pela pesquisa,
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contribuindo para que cada ser humano
seja sujeito produtor de conhecimentos.

Aprender a raciocinar requer a
internalizacdo do didlogo na pratica
pedagogica. O processo de reflexdo e
didlogo estabelecido em sala de aula
promove inumeros beneficios aos
alunos. Quando a crianga ¢ incentivada
a expressar suas experiéncias e seu
ponto de vista pessoal, ha uma grande
probabilidade de que esses recursos
venham “reforcar consideravelmente o
conceito que tem de si mesma, e este,
por sua vez, aumenta seu senso de
proposito e direcao” (LIPMAN, 2001,
p- 29). As criangas que nao conseguem
perceber por si mesmas os significados
de suas experiéncias, dos
acontecimentos e dos problemas que as
envolvem, sdo facilmente manipuladas,
vulnerdveis as drogas e a outras
solugdes desesperadas. O
desenvolvimento do raciocinio torna-as
aptas a absorver o significado das
experiéncias realizadas dentro e fora da
escola. As criangas que sdo levadas a
refletir, que participam de ambientes
onde o didlogo e a problematizagdo
preponderam, sdao motivadas a serem
mais criteriosas em suas escolhas e
acoes. Dando énfase a essa concepgao,
Lipman salienta que um programa de
habilidades nao s6 lhes permite serem
“mais discretas e ponderadas ao lidarem
com os problemas que enfrentam, como
também mostram-se capazes de decidir
quando ¢ apropriado adiar ou evitar tais
problemas em vez de enfrentd-los
diretamente” (2001, p. 35).

Ao contrario da concepgdo piagentiana,
Lipman afirma que a pratica dialdgica e
reflexiva, propria do fazer filosofico,
ndo ¢ um processo reservado apenas aos
adultos. Pessoas de qualquer idade
podem refletir sobre os temas
filosoficos e discuti-los quando sdo
levados em conta a faixa etaria e o nivel

cognitivo dos participantes. Para o
precursor do Programa de Filosofia
Para Criancas e Jovens, a filosofia ¢ as
criangas possuem uma caracteristica em
comum: seu carater questionador.
Diferentemente da maioria dos adultos,
elas tém curiosidade sobre o mundo.
Querem a toda hora saber as causas ¢ os
propositos das coisas. Ao questionar se
¢ possivel fazer filosofia com criangas,
Lipman (2001, p. 50) parte do
pressuposto de que “se a principal
contribuicdo da crianga ao processo
educacional ¢ seu carater questionador,
e se a filosofia ¢ caracteristicamente
uma disciplina que levanta questdes,
entdo a filosofia e as criangas parecem
ser aliadas naturais”. Contudo, se para
Lipman o fazer filoséfico ¢ capaz de
ajudar as criangas a pensar mais e
melhor, a serem mais reflexivas ao
tomar suas decisdes, para Piaget o
desenvolvimento da inteligéncia
encontra-se submissa a trés ou quatro
fases gradativas de sofisticacgdo. Isto ¢, o
desenvolvimento das estruturas mentais
e da autonomia depende da faixa etaria
em que as criangas se encontram.

De acordo com o psicélogo suico, ndo ¢
possivel  padronizar um  suposto
progresso intelectual quando as criancas
sdo levadas a refletir sobre questdes
genuinamente filosoficas. As respostas
divergentes, proprias da filosofia, nio
representam a maneira como as criangas
pensam. Elas podem sofrer variagdes
por influéncia da socializagdo. Numa
discussdo filosoéfica a crianga pode
inventar uma resposta que nao acredita
realmente.  Piaget classifica tais
comentarios de mero romanceamento.
Nao ¢ possivel identificar as verdadeiras
convicgdes das criancas quando os
comentarios provém de uma exploracao
coletiva de conceitos. Ao desconsiderar
as  respostas  discrepantes,  ele
desestimula a filosofia. Piaget visa
“corroborar suas afirmagdes sobre as
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fases de desenvolvimento por meio da
descoberta dos mesmos padroes de
resposta em todas as criangas. Essa
descoberta seria uma comprovacgiao de
que a reflexdo das criangas realmente se
desenvolve dessa maneira”
(MATTHEWS, 2001, p. 46).

Piaget ¢ insensivel ao aturdimento
proprio da reflexdo filoséfica. Com a
tentativa de defender a importancia da
filosofia em meio a tantas criticas
piagentianas, Matthews busca
comprovar que as pesquisas realizadas
pelo psicologo, sobre a concepgao de
pensamento da crianga, sdo permeadas
de ideias filosoficas. Essas ideias, por
sua vez, sao descartadas por nao irem ao
encontro de sua concepcao
epistemologicas. Os resultados obtidos
em suas pesquisas devem estar em
consondncia com as fases do
desenvolvimento cognitivo. Por isso,
Piaget desconsidera as diferentes
posicdes filosoficas defendidas pelas
criancas. De acordo com Matthews
(2001, p. 64), essas consideragdes
contrarias a filosofia sdo injustificaveis:
“o fato de ser possivel comecgar a
filosofar com uma crianga de maneira
tdo  simples constitui um dado
importante sobre a filosofia ¢ um dado
importante sobre as criangas. E algo que
Piaget ndo percebeu”.

Apesar das divergéncias entre Lipman e
Piaget sobre quando as criangas
comegam a raciocinar, ha um ponto em
comum entre os dois pesquisadores.
Para ambos, o desenvolvimento
cognitivo depende, necessariamente, da
interacdo entre organismo e meio. De
acordo com Piaget, o meio fisico e
social sofre constantes mutagoes,
rompendo com o estado de equilibrio do
organismo. Nesse momento, inicia-se
um processo natural de adaptacdo do
sujeito as solicitagdes do meio.
Conforme ja havia sido salientado, esse

processo Piaget chama de equilibragao.
Quanto mais o organismo for desafiado
a adaptar-se as mutagdes da realidade
fisica e cultural, mais complexas serdo
suas estruturas cognitivas. Lipman nao
trabalha com os mesmos conceitos, mas
¢ convicto ao afirmar que as habilidades
de pensamento serdo desenvolvidas
somente se houver solicitacdo do meio.
De acordo com o filésofo, fazer bons
julgamentos e agir de forma racional
ndo sdo habilidades inatas nos seres
humanos. Ha diferencas entre o simples
pensar e o pensar de ordem superior. O
desenvolvimento do raciocinio critico e
criativo precisa de ambientes e de
praticas pedagdgicas que incentivem o
exercicio do pensamento. “Fazer com
que os alunos filosofem ¢ um exemplo
de como o pensamento de ordem
superior pode ser estimulado em uma
sala de aula, fazendo wuso da
comunidade de investigacao”
(LIPMAN, 1995, p. 38).

Na concepcao lipminiana, a filosofia
exerce um papel importante na
promocao do pensar reflexivo. Por estar
fortemente arraigada ao problematico,
ela desafia os conhecimentos vigentes,
causando desequilibrio nas diferentes
formas de pensar. “O significado dessa
procura pelo problematico ¢ que gera o
pensamento” (LIPMAN, 1990, p. 52). A
interacdo reflexiva, propria do fazer
filosofico, incentiva o processo de
equilibragdo defendido por Piaget em
sua Epistemologia Genética. Quando as
criangas participam de uma pratica
dialogica, onde todos tém o direito de
opinar e o dever de ouvir as colocagdes
dos  colegas, suas ideias  sdo
constantemente  reformuladas. Para
Lipman (1990, p. 51) “a filosofia nao
nos motiva a pensar, mas nos faz pensar
melhor  porque  fortalece  nossas
habilidades de raciocinio, de
investigacao e de formagao de conceitos
(...)". Por isso, pode-se dizer que o
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desenvolvimento das habilidades de
pensamento defendidas pelo fildsofo
americano, também depende da
interacdo entre organismo e meio.

Mesmo ndo tendo por principal
proposito apontar respostas sobre o que
e como ensinar, Piaget afirma que as
habilidades cognitivas ou o proprio
conhecimento ndo sdo repassados aos
sujeitos de forma mecadnica. Em sua
obra, “Cinco estudos de educacdo
moral”, encontra-se mais um ponto em
comum a concep¢do lipminiana. O
adulto nao deve oferecer respostas
prontas aos problemas evidenciados na
escola. Cabe ao educador criar as
condigdes pedagogicas que possibilitem
o debate, a reflexdo e o cultivo sério de
uma pluralidade de pensamentos.
Segundo Piaget (1996, p. 19), “longe de
intervir de fora, correndo o risco de ndo
ser ouvido, ele intervém a pedidos e
suas palavras adquirem toda a
significacdo”. Assim como Lipman, ele
critica o método tradicional de ensino
baseado na mera transmissdo de
conhecimentos. A  escola  deve
incentivar a  investigagdo e a
comunicacdo entre os alunos. Nesse
sentido, Piaget apresenta seu ideal de
escola, nomeado por ele de “escola
ativa”. Essa escola “baseia-se na ideia
de que as matérias a serem ensinadas a
crianga ndo devem ser impostas de fora,
mas redescobertas pelas criangas por
meio de uma verdadeira investigacio e
de uma  atividade  espontanea”
(PIAGET,1996, p. 19).

Em meio a tantas divergéncias entre

Lipman e Piaget, o conceito de
interagdo  possibilitou  aproximar
algumas ideias referentes aos dois

pesquisadores. A organiza¢gdo mental
em Piaget e o desenvolvimento do
pensar de ordem superior em Lipman
pressupoem um constante estado de
relacdo entre sujeito cognoscente e o

meio ambiente em que esse esta
inserido. No campo pedagbgico,
também ha uma grande proximidade
entre as duas teorias. Para eles, as
criangas devem ser instigadas a
socializar suas experiéncias e a serem
sujeitos ativos na busca por novos
conhecimentos. Sobre isso, Piaget
(1996, p. 21-22) descreve que para
“adquirir o sentido da disciplina, da
solidariedade e da responsabilidade, a
escola “ativa” se esforca em colocar a
crianga numa situagdo tal que ela
experimente diretamente as realidades
espirituais e discuta por si mesma,
pouco a pouco, as leis constitutivas”. As
criangas que participam ativamente das
aulas, dos problemas da escola e ajudam
a criar as leis que regulamentardo a
disciplina escolar, aprendem por si
mesmas a agir moralmente. Suas agodes
tornam-se autobnomas, ndo dependem
mais da repreensdo para agirem bem.

Com o intuito de desenvolver nos
educandos a capacidade de pensar por si
mesmos, o Programa de Filosofia Para
Criangas e Jovens apresenta uma nova
proposta educacional segundo uma
metodologia dialdgico-investigativa. Na
acepcdo de Lipman (2001, p. 14), “um
dos melhores meios de estimular as
pessoas a pensarem ¢ envolvé-las no
dialogo”. Para isso, ¢ indispensavel que
os alunos venham a participar
ativamente das aulas. Enquanto a teoria
piagentiana prevé a necessidade de um
sujeito intelectualmente ativo, capaz de
procurar por si mesmo compreender o
mundo que o rodeia, Lipman tem por
proposito  apresentar meios  que
possibilitem o desenvolvimento da
autonomia de pensamento nas criangas.
Para o filésofo (2001, p. 61), “o
importante ¢ que a imaginacdo se
desprofissionalize: que as criangas
sejam incentivadas a pensar e criar por
si mesmas, em vez de o mundo adulto
continuar sempre a pensar € criar por
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elas”. Em suma, ndo restam duvidas de
que sdo muitos os empecilhos que
dificultam a aproximacao entre as duas
teorias, porém, com a analise dos
principais conceitos que as envolvem
foram identificados diferentes pontos
em comum entre Piaget e Lipman. Os
conceitos de interacao, de aluno ativo e
de escola ativa tém sido essenciais para
diminuir o abismo existente entre o
ideal pedagdgico lipminiano e a
concepcao genérica piagentiana.
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