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Introduciao

O Pacto Nacional
pelo Fortalecimento
do Ensino Médio ¢
um programa do
Governo Federal
instituido por meio da
Portaria n° 1.140, de 22 de novembro de
2013, pela qual o Ministério da
Educagdo (MEC) e as secretarias
estaduais e distrital de educacdo
assumem O compromisso com a
valorizacdo da formagdo continuada dos
professores e coordenadores
pedagbdgicos que atuam no ensino
médio publico, nas areas rurais e
urbanas. Tal politica encontra-se em
consonancia com a Lei n° 9.394, de
1996, € com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio,
instituidas na Resolugdo n° 2 do
Conselho Nacional de Educagdo e da
Cémara de Educacao Bésica
(CNE/CEB), de 30 de janeiro de 2012.

O programa de formagao docente para o
fortalecimento do Ensino Médio abrange
20.317 escolas e 495.697 professores
para um universo de 7 milhdes de
estudantes. Conta ainda com o apoio de
40 universidades brasileiras envolvidas
no processo de capacitagdo dos
educadores. Segundo o MEC, o
orcamento destinado para esse programa
se encontra na ordem de 1 bilhdo de
reais. A formacdo continuada de
professores e coordenadores
pedagogicos do ensino médio contempla
o pagamento de bolsas de estudo e
pesquisa com repasse de R$ 200,00
mensais, durante dez meses, para todos
os docentes que estdo em efetivo
exercicio (BRASIL, 2014).

Essa formacdo acontece em servigo,
com encontros sistematicos na propria
escola, os quais sao mediados pelo
orientador de estudos. O curso
compreende uma carga horaria de trés

Pacto Nacional

pelo Fortalecimento do

Ensino Médio

horas semanais da
jornada de trabalho
destinadas para
estudos, reflexdes e
discussdes, com ©
objetivo de favorecer
0 aprimoramento
profissional, contabilizando um total de
200 horas aula distribuidas em
atividades individuais e coletivas
(BRASIL, 2014).

A concepgdo de formacgao continuada da
proposta do curso compreende o
professor como sendo um sujeito ativo
no processo de capacitagdo, que busca
atualizagdo e aprofundamento do
conhecimento, que elabora e produz
conhecimentos com base na
compreensdo da realidade e nas
possibilidades de transformagdao da
sociedade. A formacao continuada ¢ uma
oportunidade para avangos renovaveis e
inovagdes na area da educacdo, visto que
o docente utiliza da metodologia da
acdo-reflexdo  para  (re)pensar oS
problemas enfrentados no dia a dia
escolar.

Diante dessas informagdes, pode-se
considerar que esse ¢ um programa de
grande  magnitude, configurando-se
como uma politica de mobilizagao
nacional de formacao dos educadores do
ensino médio sem precedentes na
historia da educagao brasileira.

No entanto, os encontros propostos por
meio do pacto, realizados no ambiente
escolar, e as tematicas contidas nos
cadernos' de formagdo do professor nio

! Cadernos de formagdo do professor: material
didatico do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio composto por dez cadernos, sendo
cinco destinados a etapa I, os quais abordam os
campos tematicos: Ensino médio e formagdo
humana integral, O jovem como sujeito do ensino
médio, Curriculo do ensino, seus sujeitos ¢ o
desafio da formacdo humana integral, Area de
conhecimento e integragdo curricular, Organizagio
e gestdo democratica da escola; e mais cinco
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contemplam o tema especifico da
educacgao inclusiva. Tal situagdo suscita
duvidas entre os profissionais envolvidos
quanto as lacunas existentes entre o
discurso e a aplicabilidade das leis no
campo da educacao inclusiva, gerando os
seguintes questionamentos:

e Por que o campo tematico da
educagdo inclusiva nao  foi
contemplado nos cadernos de
formagdo do professor?

e Naio seria um paradoxo langar
um pacto pelo fortalecimento do
ensino médio excluindo dos
encontros  estudos, trocas de
experiéncias entre docentes e 0s
preceitos basicos a respeito da
educacio inclusiva?

A auséncia da abordagem em educagao
inclusiva como campo temdatico nos
cadernos de formacdo do professor do
material didatico do Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio,
produzidos pelo MEC, foi suficiente
para gerar inquietacdes ¢ o desejo de
realizar um estudo tedrico, com o
objetivo de analisar o alcance dos
fundamentos legais da Politica de
Educagao Especial na Perspectiva
Inclusiva, confrontando com as
possibilidades e os limites da
formagdo/atuagdo do trabalho docente
no ensino médio propostos no referido
pacto.

Cada vez mais, as escolas recebem
aprendizes com necessidades educativas
especiais, o numero de alunos incluidos
em classes comuns no ensino médio
vem crescendo consideravelmente. Em
2007, havia 13.306  estudantes
incluidos, sendo que, em 2011, houve
um significativo aumento, indo para
33.138 discentes incluidos (CRUZ;

cadernos para a etapa II, os quais abordam: A
organizacdo do trabalho pedagdgico no ensino
médio, Ciéncias humanas, Ciéncias da natureza,
Linguagens e Matematica.

MONTEIRO, 2013). Essa realidade
indica a emergéncia da integragao desse
campo tematico no material didatico do
pacto e nos encontros de capacitagdo e
formagdo de professores, visto que as
escolas recebem aprendizes com
necessidades educativas especiais, e sua
inclusdo nas classes regulares de ensino
médio, sem a devida qualificagdo
profissional do corpo docente da
instituicdo, tende a aumentar os
indicadores de evasdo, distor¢ao idade-
série e reprovagdo escolar, agravando o
quadro de exclusdo escolar e,
consequentemente, de discriminagdo
social.

As criangas e jovens com
necessidades  educativas  especiais
devem ter acesso as escolas regulares,
que a elas devem se adequar]...], pois
tais escolas constituem os meios mais
capazes para combater as atitudes
discriminatérias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a
educagdo para todos|...]. (UNESCO,
1994, p. 8-9, grifo nosso).

Nesse sentido, espera-se, com este
artigo, trazer a tona a discussdo sobre a
relevancia da inser¢do do campo
tematico da educagdo inclusiva no
programa de formacdo de professores
do Pacto Nacional pelo Fortalecimento
do Ensino Médio.

A politica nacional de educacio
especial na perspectiva inclusiva:
marco legal

Uma série de documentos internacionais
— Programa de Ac¢do Mundial para as
Pessoas Deficientes (1982), Declaragao
Mundial sobre Educacdo para Todos
(1990) e, em especial, Declaracdao de
Salamanca (1994) — tem orientado a
adogdo de politicas publicas inclusivas
no Brasil.

Esse movimento tem sido articulado
mundialmente a partir de uma série de
congressos, conferéncias e similares,
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organizados pela Organizacdo das
Nagdes Unidas (ONU), através de
6rgaos como Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco), Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (Unicef),
Programa das Nag¢des Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), entre outros,
com o patrocinio do Banco Mundial, do
Fundo Monetario Internacional, entre
outros. Nesses eventos, sdo produzidos
documentos que, sob a forma de
declaragdo, orientacdo, programas e
planos de acao mundial, servem como
vetores de orientacdo para a defini¢cdo
de politicas educacionais, inclusive e
principalmente, nos paises do chamado
Terceiro Mundo.

O Brasil vem se destacando, nos
ultimos anos, pelo avango na criagao de
leis, diretrizes, decretos e politicas
relacionados a garantia do direito de
todos a educagdo. O marco legal basilar
¢ a Constituicio Federal de 1988
(CF/1988), que traz, em seu artigo 3°,
inciso IV, como um de seus principios
fundamentais: “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo.” (BRASIL,
1988, p. 5). Define, no artigo 205, a
educacdo como direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. No seu
artigo 206, inciso I, estabelece a
“igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia na escola” e garante, como
dever do Estado, no artigo 208, inciso
III, a oferta do “[..] atendimento
educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de
ensino.” (BRASIL, 1988, p. 35).

A CF/1988 garante a todos os alunos a
frequéncia no ensino regular, com base
no principio de igualdade. Assim, todo
estudante tem  direito a  estar

matriculado no ensino regular, e a
escola tem o dever de matricular todos
os educandos, ndo deixando que se
discrimine qualquer pessoa em razao de
sua deficiéncia ou sob qualquer outro
pretexto.

Embora disciplinado na CF/1988 que a
oferta do atendimento educacional
fosse, preferencialmente, na rede
regular de ensino, sinalizando para a
promocao de uma educacdo inclusiva,
em 1994, foi publicada a Politica
Nacional de Educagdo Especial,
orientando o processo de “integracao
instrucional”, que condiciona o acesso
as classes comuns do ensino regular
aqueles que “[...] possuem condicdes de
acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos
ditos normais.”(BRASIL, 1994b, p.94).
Essa politica ndao foi promotora de
inclusdo, haja vista que o acesso as
classes comuns ficou condicionado a
prontidao dos discentes em
desenvolverem as atitudes
programaticas do ensino regular.

Na legislagdo relativa aos direitos do
atendimento educacional a crianca e ao
adolescente, especialmente na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB —
Lei n° 9.394/96), no capitulo Da
educagdo especial, artigo 58, “Entende-
se por educacdo especial, para efeitos
desta Lei, a modalidade escolar,
oferecida preferencialmente na rede de
ensino, para educandos portadores de
necessidades  especiais.” (BRASIL,
1996, p. 27.839). A referida lei decreta
que a educacdo de pessoas com
deficiéncia deve dar-se
preferencialmente na rede regular de
ensino, sendo dever do Estado e da
familia promové-la.

Foi também um marco significativo
para a educacdo inclusiva no Brasil a
Convengdao da Guatemala, em 1999,
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o

promulgada pelo Decreto n
3.956/2001, o qual afirma que as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos
direitos  humanos e  liberdades
fundamentais que as demais pessoas,
definindo como discriminagdo, com
base na deficiéncia, toda diferenciagdo
ou exclusdo que possa impedir ou
anular o exercicio dos direitos humanos
e de suas liberdades fundamentais
(BRASIL, 2001). A discriminagdo ¢
compreendida como  forma  de
diferenciagdo, restricdo ou exclusdo
com base na deficiéncia.

A trajetoria de luta em busca da
educagdo e principalmente da luta
pelos seus direitos como cidaddos,
apesar de suas deficiéncias, deve-se ao
determinante papel exercido pelas
institui¢Ges particulares ¢ de carater
filantropico.  Foram  estas  que
organizaram grandes movimentos
pelos direitos das pessoas com
deficiéncia e trouxeram para o €ixo
das discussdes os direitos tdo
sonegados ao longo do tempo,
denunciando a discrimina¢do, o
preconceito e a falta de programas
educacionais basicos. (FUMEGALLI,
2012, p.9).

Em 2003, o MEC criou o Programa
Educagao Inclusiva: direito a
diversidade, visando transformar os
sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos. Esse programa
promoveu um amplo processo de
formacao de gestores e educadores nos
municipios brasileiros para a garantia
do direito de acesso de todos a
escolarizagdo, a  organizacdo do
atendimento educacional especializado
e a promogao da acessibilidade.

Outras iniciativas vieram ao longo dos
anos 2000, como a Cartilha de acesso
dos alunos com deficiéncia as escolas e
classes comuns da rede regular,
divulgada pelo Ministério Publico
Federal, a criagao das normas e critérios

para promocdo da acessibilidade as
pessoas com deficiéncia e mobilidade
reduzida, a inclusdo da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como
disciplina curricular na formagdo e
certificagdo do professor, bem como a
inclusdo do tradutor ou intérprete de
Libras para viabilizar a comunicagao, a
informagdo e a educacdo de alunos
surdos na rede regular de ensino.

A Conven¢ao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006, da qual o Brasil ¢
signatario, estabeleceu que os Estados
deveriam assegurar um sistema de
educagdo inclusiva em todos os niveis
de ensino, em ambientes que
maximizem 0 desenvolvimento
académico e social compativel com a
meta de inclusdo plena. E assegurado, a
partir dessa convencdo, o direito de
todos os alunos a frequentar o ensino
regular, ndo podendo haver qualquer
tipo de discriminagdo, sendo garantido
também o apoio necessario para facilitar
a aprendizagem do discente com
deficiéncia. Esse apoio pode ser
oferecido pelo Atendimento
Educacional  Especializado  (AEE),
levando em consideragao as
necessidades  especificas de cada
educando.

A Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, de janeiro de 2008, estabelece
que a educagdo especial seja uma
modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis (da educagdo basica ao
ensino superior). Além disso, define o
AEE como sendo o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos institucionalmente
prestados de forma complementar ou
suplementar a formagdo dos alunos no
ensino regular. Também prevé como
acao do MEC a formagao de professores
e gestores para educagdo inclusiva, as
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adaptagdes arquitetonicas das escolas e
a produgdo e distribuicdo de recursos
para a acessibilidade.

A inclusdo de aprendizes com
necessidades especiais no sistema
regular de ensino ¢ hoje a diretriz
principal das  politicas  publicas
educacionais, tanto a nivel federal

quanto estadual e municipal
(FERREIRA, 2004; FERREIRA;
GLAT, 2003).Educagao inclusiva,

entendida sob a dimensdo didatico-
curricular, ¢ aquela que proporciona ao
aluno com necessidades educativas
especiais  participar das atividades
cotidianas da classe regular, aprendendo
as mesmas coisas que os demais —
mesmo que de modos diferentes,
preferencialmente  sem  defasagem
idade-série. Como agente mediador do
processo ensino-aprendizagem, cabe ao
professor o papel de fazer as adaptagdes
necessarias no curriculo escolar (GLAT
et al., 2003).

Essa forma de se pensar a escola
representa um novo paradigma. A escola
inclusiva ¢, portanto, uma nova escola, a
qual estd em processo de construgdo.
Para Mittler (1999), a escola inclusiva so
comega com uma radical reforma da
instituicdo escolar ¢ com a mudanca do
sistema existente, repensando-se
inteiramente o curriculo para alcangar as
necessidades de todos. Em outras
palavras, a promo¢ao da educacao
inclusiva ndo representa simplesmente
transferir o discente da escola especial
para a escola regular, pois ela requer
uma mudang¢a na mente e nos valores da
escola, dai a importancia da formagao
docente, da discussao e da acao de todos
da comunidade escolar: ‘“Talvez a
formagdao docente para Educagdo
Inclusiva nao nos conduza
inexoravelmente a ela, mas por certo nos
vai ajudar a vé-la cada vez mais perto e
desta forma promover a justica e os

direitos para todos os alunos.”
(RODRIGUES, 2006, p.14).

Nesse  sentido, tanto a  esfera
governamental quanto a académica
devem atuar em cooperacdo na
promocao da formagdo e capacitagao de
professores e  demais  agentes
educacionais, bem como na producao de
conhecimento por meio de pesquisas e
projetos que validem e disseminem
acoes educativas bem-sucedidas que
atendam a essa nova proposta.

E  urgente a  ampliagio  das
oportunidades de formagao docente em
educacdo inclusiva, a constru¢do de
politicas de atencdo diferenciadas no
ensino regular pode provocar um
impacto significativo para o uso de
novas abordagens pedagogicas no
processo de inclusdo escolar.

A insercio do campo tematico da
educacio inclusiva nos encontros de
formac¢ao do pacto: caminho(s) para
o fortalecimento do ensino médio

Atualmente, assiste-se a avangos ¢
muitos impasses legais. Os argumentos
da diferenca, da preocupacdo com o
outro, do respeito, da aceitacdo, do
reconhecimento e da tolerancia trazem
para o eixo das discussdes os direitos
tdo sonegados ao longo do tempo,
denunciando a  discriminagdo, o
preconceito e a falta de programas de
formacao de professores que
contemplem a educagdo inclusiva em
seus documentos oficiais.

Percebe-se que atitudes
discriminatérias persistem na
sociedade devido a falta de
informacdo e/ou inexperi€ncia, da
convivéncia com o diferente. A
resposta educativa a diversidade e a
igualdade em educagdo sdo, sem
davida, um dos desafios mais
importantes da atualidade. Alcangar
os objetivos da pratica educativa
requer trocas nas concepgdes,
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atitudes e envolvimento de todo o
quadro docente e, principalmente,
das instituicdes governamentais, em
ambito de politicas sociais ¢
econdmicas, fazendo com que a
realidade do principio da educacdo
seja, realmente, responsabilidade de
todos. (FUMEGALLIL2012, p.32).

A proposta do pacto entre MEC,
governos estaduais e distrital tem como
uma de suas principais agdes formar,
em nivel de aperfeicoamento ou
extensdo, todos os professores e
coordenadores que atuam no ensino
médio com vista a valorizagdo dos
profissionais da educacdo, a partir do
dialogo entre os conhecimentos teoricos
e experiéncias docentes de gestdo
pedagogica(BRASIL,2014). Conforme
documento orientador das agdes ¢ de
formag¢ao docente do Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio,
essa proposta busca elevar o padrao de
qualidade do ensino médio brasileiro,
em suas diferentes modalidades,
orientado pela perspectiva de inclusdo
de todos que a ela tém direito. Porém,
ha controvérsias na efetivacdo dessa
proposta, pois a educacao inclusiva nao
aparece como campo tematico no
processo de formagdo docente, ou seja,
ndo ¢ dada a devida formagdo para
promover a inclusdo de alunos com
necessidades especiais nas classes
regulares do ensino médio.

Na organizagdo do curso, o eixo central
do processo formativo dos professores e
coordenadores pedagdgicos do ensino
médio ¢ o desenvolvimento da tematica
“Sujeitos do ensino médio e formagao
humana integral”’, que orienta a
discussdo e o trabalho em todas as
etapas. [Essa tematica, apesar de
abranger a formacgdo integral, isto ¢, o
desenvolvimento (omnilateral) do ser
humano, sendo ele o sujeito, € ndo o
produto ou a mercadoria do processo
educativo, ndo faz referéncia a

modalidade da educacdo especial na
perspectiva inclusiva. Em seus topicos
de discussdo, o projeto de formagdo
humana integral propde-se:

A superar a dualidade presente na
organizacdo do ensino médio,
promovendo o encontro sistematico
entre ‘cultura e trabalho’,
fornecendo  aos  alunos  uma
educagdo integrada ou unitaria
capaz de propiciar-lhes a
compreensdo da vida social, ‘da
evolucdo  técnico-cientifica, da
historia e da dindmica do trabalho’.
(CURY, 1991, p.24, grifo nosso).

A formacdo humana integral e
igualitaria para todos que ora se anuncia
no eixo central da proposta do pacto e
esta presente no caderno I de formacgao
de professores ndo aborda a tematica da
educacdo inclusiva, reforcando as
dificuldades dos educadores em refletir
e repensar a respeito das praticas
pedagogicas inclusivas. A auséncia
dessa abordagem na formacao docente
aumenta o eco dos professores quanto a
alegacdo do despreparo para a atuagdo
com pessoas deficientes: “E uma
realidade que nao pode ser ignorada, ¢
comum ouvir de professores que eles
ndo foram preparados para isto e /ou
ndo fizeram essa opcao” (MANTOAN,
2004). O medo desses profissionais esta
ligado a auséncia de conhecimentos
necessarios para lidarem com as
limitagcdes, o que gera, nos docentes,
resisténcia ou rejei¢do em relacdo a
inclusao.

Além do eixo central do processo de
formagdo de professores, o pacto ¢é
organizado em duas etapas distintas: na
primeira etapa, de acordo com o
documento orientador (BRASIL, 2014),
o conjunto de temas apresentados
fundamenta-se nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino
Médio e abrange as seguintes
abordagens: sujeito do ensino médio e
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formacdo humana integral; ensino
médio, curriculo, organizagdo e gestao
do trabalho pedagogico; avaliacdo;
areas de conhecimento e integragao
curricular; a segunda etapa traz uma
reflexdo das areas de conhecimento e
das relagdes entre elas e seus
componentes curriculares (Area de
Humanas: Sociologia, Filosofia,
Historia, Geografia; Area de Ciéncias
da Natureza: Biologia, Fisica e
Quimica; Area de Linguagens: Artes,
Portugués, Literatura, Educacdo Fisica e
Lingua Estrangeira; Matematica) como
matriz de referéncia para constru¢ao dos
direitos a aprendizagem e ao
desenvolvimento.

A formagdo humana integral deve
garantir ao adolescente, ao jovem ¢
ao adulto o direito as condigdes
necessarias para a leitura do mundo e
para a atuacdo como cidaddo
pertencente a um pais e integrado
dignamente a sociedade. Formagao
que, neste sentido, supde a
compreensao das relagdes sociais
subjacentes a todos os fenomenos e,
também, a diversidade dos sujeitos
que freqliientam ou tém direito de
acessar o Ensino Médio brasileiro.
(CIAVATTA, 2005, p. 85).

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento
do Ensino Médio aponta para a
superagdo da fragmentacdio e do
pragmatismo, defendendo uma
educagdo integrada entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura, a luz das
Diretrizes  Curriculares do Ensino
Médio, designa as formas de ofertas e
organizagdo, indicando que:

IX - os componentes curriculares
devem propiciar a apropriagdo de
conceitos e categorias basicas, ¢ nao
o acumulo de informagbes e
conhecimentos, estabelecendo um
conjunto necessario de saberes
integrados e significativos;

[.]

XI - a organizagdo curricular do
Ensino Médio deve oferecer tempos e
espacos proprios para estudos e
atividades que permitam itinerarios
formativos opcionais diversificados,
a fim de melhor responder a
heterogencidade e pluralidade de
condi¢des, multiplos interesses ¢
aspiragoes dos estudantes, com suas
especificidades etarias, sociais ¢
culturais, bem como sua fase de
desenvolvimento;

XII - formas diversificadas de
itinerarios podem ser organizadas,
desde que garantida a simultaneidade
entre as dimensoes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura, e
definidas pelo projeto politico-
pedagodgico, atendendo necessidades,
anseios ¢ aspiragdes dos sujeitos ¢ a
realidade da escola e do seu meio.
(BRASIL, 2012, p.6).

Apesar de compreender a importancia do
redesenho curricular e das discussdes
sobre o papel da cada saber disciplinar
particular e sua articulagdo com outros
saberes — a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade —, a formacdo de
professores do ensino médio deve ir
além dos componentes curriculares e
suas areas de conhecimento, deve abrir-
se para 0s novos saberes, 0s NOVOS
estudantes e as outras formas de ensinar,
aprender e avaliar a aprendizagem. Nao
se pode fazer inclusdo quando nao se
consegue sequer incluir o campo
tematico da educagdo inclusiva no
programa de formagao docente.

O sucesso da aprendizagem esta em
explorar talentos, atualizar
possibilidades, desenvolver
predisposi¢des naturais de cada
aluno. As dificuldades e limitagGes
sdo reconhecidas, mas nao
conduzem/ restringem o processo de
ensino, como comumente acontece.
(MANTOAN, 2003, p. 42).

O professor desempenha um papel bem
relevante nesse processo, tendo claro
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que a inclusdo do aluno deficiente no
ensino regular nao acontece como num
passe de madgica. Os profissionais da
educagdo precisam estar atentos as
particularidades dos educandos com
deficiéncia, empregando estimulos
corretos e Uteis para o  seu
desenvolvimento fisico, psiquico e
cognitivo, respeitando-os e atendendo-
os como cidadaos capazes, detentores
dos mesmos direitos que os demais
alunos.

Trabalhar os professores para a nova
realidade de inclusdo, através de
palestras, oficinas ou trocas de
experiéncias entre profissionais ¢
fundamental. Transmitir-lhes
informacao, conhecimento,
desenvolver habilidades e incentivar
atitudes; como tratar, falar ou ndo da
deficiéncia, oferecer ou nao ajuda,
Linguagem Brasileira de Sinais
(Libras), acessibilidade, enfim, o dia a
dia e o convivio com as diferencas em
sala de aula s3o fundamentais.
(FUMEGALLIL, 2012, p. 40).

E nesse processo que o professor pode
ver e rever sua pratica pedagogica, as
estratégias aplicadas na aprendizagem
dos alunos, os erros e acertos desse
processo para melhor definir, retomar e
modificar o seu fazer de acordo com as
necessidades  dos  discentes. A
reestruturacao do programa de formacgao
docente do Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio ¢ uma
estratégia indispensavel a ser enfrentada
a fim de assegurar efetivamente a
concretizagdo do direito a todos os
educandos de aprenderem na escola.

Consideracoes finais

Ao analisar o alcance dos fundamentos
legais da politica de educagdo especial
na perspectiva inclusiva, confrontando
com as possibilidades e os limites da
formacgao/atuacdo do trabalho docente
no ensino médio propostos no referido
pacto, foi possivel perceber que a LDB

9.394/94 ¢ clara ao definir a educagdo
especial como uma modalidade de
educacdo escolar e ao conferir que os
individuos com necessidades especiais
(educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao) devem ter
assegurados o acesso a educagdo
escolar, preferencialmente na rede
regular de ensino. Para tanto, o sistema
de ensino deve oferecer curriculos,
praticas educativas, espagos, recursos €
tempos de aprendizagens que atendam
as necessidades dos diferentes niveis e
modalidades de ensino, assim como a
cada faixa etaria.

No entanto, o programa de formacao
docente do Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Meédio,
apesar de sua amplitude de alcance,
pretensdo em orientar o0s sistemas
estaduais e municipais e,
principalmente, conduzir as escolas na
elaboracao de suas  propostas
curriculares, por ndo ofertar o campo
tematico da educagdo inclusiva em seu
material didatico, limita as discussoes
dos professores ao nivel do senso
comum. Com isso, restringe o acesso ao
conhecimento cientifico, ¢ a formagao
continuada tende a ndo  gerar
aprofundamento e atualizagdo adequada
a respeito da educagdo inclusiva.

Entdo, como as escolas podem receber,
acolher, conhecer e planejar o
atendimento as necessidades especiais
dos alunos sem o devido preparo de
professores e coordenadores
pedagogicos? E necessario repensar,
avaliar e reconduzir a proposta de
formacao docente do Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio,
na perspectiva de inser¢do do campo
tematico da educagdo inclusiva em seu
programa oficial, a fim de atender
legalmente ao direito inalienavel de
todos a educacgao.
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O pacto pode ser um dos caminhos para
o reconhecimento da educac¢ao inclusiva
como forma prioritaria de atendimento
aos estudantes com necessidades
educativas especiais. Na pratica, esse
modelo ainda ndo se configura em
nosso pais como uma proposta
educacional amplamente difundida e
compartilhada, dai a importancia da
formag¢ao docente em dire¢do a uma
ruptura com o modelo de educagao
segregada e excludente.
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