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Introducio

E muito comum professores das mais
diversas dreas e com as mais
diversificadas atuagOes esbarrarem em
desafios cotidianos em escolas no
campo que se colocam como grandes
temas e discussdes que precisam ser
enfrentados. Como articular projetos que
prezem pela sustentabilidade junto a
comunidade escolar? Como contribuir
com uma “educa¢do ambiental critica’?
Como desenvolver nestes espacos uma
“educagdo emancipadora” que defenda
a “consciéncia cidada e democratica™?
Tais reflexdes permeiam uma série de
encontros de educadores (sejam eles
organizados pelas secretarias municipais
e estaduais de educacao ou por parte de
alguma  “atividade  curricular”) e
constantemente tém levado a um
sentimento de impoténcia ou de angustia
frente a realidade objetiva em suas
manifestagdes explicitas dos niveis mais
drasticos de desigualdade social em que
os “velhos problemas” se recolocam
novamente apesar das promessas que as
“novas metodologias” apregoam nos
mais distintos discursos.

No espaco que dispomos nao sera
possivel abordar de modo detalhado
todas as discussdes que suscitam tais
tematicas, todavia, podemos esbogar —
de modo geral — uma compreensdo que
articula educacgado e sua funcdo social no
processo de reproducdo social e,
também, inserida numa totalidade
concreta  estruturada de  modo
intrinsecamente desigual nesta forma de
sociabilidade na qual vivemos que ¢ a
sociedade burguesa em que os
imperativos do capital se sobrepdem de
modo acentuado frente as mais bésicas
necessidades e aspiragdes humanas. A
nosso ver ¢ a compreensdo profunda
sobre a relacdo entre educacio e
trabalho pautada nas contribuigdes
tedricas que Marx oferece que (junto as

analises de G. Lukacs e de 1. Mészaros)
possibilitard a correta compreensdo e
equacionamento do debate da educagao
do campo e da educacgdo, de modo geral.
Assim, como primeiro ponto a ser
defendido, afirmamos a necessidade de
uma abordagem historico-ontologica ao
examinarmos a educagdo ou qualquer
outra atividade humana. Neste tipo de
abordagem importa remontar a origem,
a natureza e a fun¢do social do
fendomeno estudado. Por fun¢do social
deve-se compreender a fungdo que
determinada praxis exerce no processo
de reproducdo social. Este tipo de
abordagem ¢ de fundamental
importancia, pois nos permite apreender
a educagdo, por exemplo, para além
daquilo que gostariamos que ela fosse
ou desejamos (TONET, 2007).

Viérios tedricos da educagdo do campo
defendem posturas de cunho idealistas
que reforcam velhos reformismos
politicistas. A maioria desses teoricos
abandonou de suas andlises a
compreensdo  historica, radical e
revoluciondria instaurada por Marx.
Supervalorizam a dimensdo politica,
afirmam ser possivel “disputar” o
Estado e, com isso, acreditam
veementemente ser possivel uma
“educagdo do campo critica e
humanizadora” mesmo sem rompermos
com o capital. Entendemos que ¢
necessario compreender os fendmenos
sociais ¢ as atividades humanas a partir
de sua historicidade real e concreta. E
preciso investigar sobre o campo de
possibilidades e limites que o capital
impde na atualidade a educagdo e aos
demais complexos sociais. E tudo isso
se faz necessdrio tanto para nao
supervalorizarmos a educagdo, quanto
para nao subestima-la. Esses
procedimentos investigativos
materialistas sdo imprescindiveis, além
de tudo, para entendermos a origem e o
surgimento do Estado e, deste modo,
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ndo  acreditarmos na  ideologia
dominante de que ¢ impossivel uma
sociedade sem Estado e sem capital. Ao
contrario, ndo s6 ¢ possivel, como ¢
fundamental para o futuro da
humanidade que possamos desenvolver
nossas lutas sociais claramente numa
orientacdo  revoluciondria que se
preocupe com a construgdo de uma
forma de sociabilidade para além do
capital.

Nesse sentido, ja de inicio € preciso
afirmar que a educacdo do campo —
como ja afirmamos em outros momentos
— ndo ¢ um “pacote”, “carimbo”,
“marca” ou “selo” que determinada
escola adquire! 4 educagdo do campo é
um processo, ou seja, um processo de
luta dos trabalhadores dos
trabalhadores rurais. Defender a luta
pela educagdo do campo deve ser
defender a luta pela educagdo e a luta da
classe trabalhadora pela superagcdo da
sociedade  capitalistal ~ Por  isso
precisamos entender que programas do
agronegocio que se dizem “educativos”
como o programa Agrinho!, por
exemplo, contribuem ndo para atender
os interesses dos trabalhadores, mas sim
para o fortalecimento da visdo de mundo
do agronegocio e das classes
dominantes. Programas “educativos”
como o Agrinho contribuem para a
privatizagdo da educagdo publica ao
serem elaborados pelo ponto de vista do
capital e ndo dos trabalhadores. Nestas
empreitadas do agronegécio sobre a
educagdo ndo se  discute as
desigualdades do modo de produgdo
capitalista, ndo se discute a
insustentabilidade ambiental do proprio
agronegocio, ndo se discute os conflitos
pela terra, enfim, uma série de reflexdes
de suma relevancia para
compreendermos de modo radical e

! Para informacdes sobre este projeto basta

acessar o site: < http://www.agrinho.com.br/ >

critico a realidade ndo sdo levados em
consideracdo. Nao ¢ preciso muito mais
para percebermos a quem interessa
iniciativas como o Agrinho: claramente
ndo ¢ para atender as necessidades dos
trabalhadores!

Nosso esforco, deste modo, ¢ discutir a
educagao para apreender as
possibilidades e os limites de sua
atuagdo num compromisso ideopolitico,
filos6fico e metodoldégico com a
educacdo do campo. Estamos falando do
movimento da educagdo do campo
desempenhado por varios trabalhadores
e ndo as propostas politicistas e
reformistas do Estado ou do
agronegocio. Nesse sentido, apontamos
o desafio a educacdo do campo a: 1)
reflexdo sobre a sociedade capitalista,
sobre as leis gerais do capital; 2)
compreensdo da praxis educativa
inserida numa totalidade social que
encontra no trabalho seu momento
predominante e; 3) as elaboragées de
Marx enquanto conhecimento e teoria
de mundo que permite articular
subjetividade e objetividade, fornecendo
o instrumental teorico indispensavel
para uma transformagdo radical e,
portanto, revolucionaria das
desigualdades estruturais da ordem
societdria burguesa’. Estes sio temas
imprescindiveis de serem estudados
pelos educadores que possuem como
preocupagdo uma contribui¢do critica na
areca educacional e, em funcao disto, ¢
necessario que estes educadores possam
se organizar coletivamente para tratar e
estudar tais discussdes.

2 Estas reflexdes encontram inspiragdo nas
discussdes propostas por S. Lessa; I. Tonet; A.
Leontiev; K. Marx; G. Lukacs; I. Mészaros etc.
dentre outros autores preocupados ndo apenas
com a compreensdo da realidade, mas a sua
transformag@o rumo a emancipagdo humana.
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Trabalho: categoria fundante do
“mundo dos homens”

Se formos analisar a educacao, devemos
voltar nossa atencdo a atividade
primaria, a objetivacdo basica inerente
aos seres humanos presente em todas as
formacgoes sociais: o trabalho. Por meio
do trabalho fora possivel o homem
tornar-se membro do género, fora
possivel chegarmos até hoje nessa
sociedade que conhecemos. O trabalho
¢, portanto, uma atividade em que o
homem se relaciona com a natureza
(transformando-a) com objetivo de
produzir os bens necessarios para a sua
subsisténcia. Esta praxis que ¢ o
trabalho estd presente em todas as
sociedades, pois ¢ aquilo que funda o ser
social e, deste modo, o trabalho escravo
fundava a sociedade escravista; o
trabalho servil fundava a sociedade
feudal e o trabalho assalariado funda a
sociedade capitalista. Isto ndo quer dizer
que a realidade possa ser resumida e
simplificada no trabalho. Ao contrario, a
realidade ¢ uma totalidade formada por
outras totalidades, outras dimensdes,
outros complexos sociais, porém, todos
eles (a educacdo, a filosofia, a arte, a
religido, a ciéncia, etc.) sdo fundados
pelo trabalho. Por isso, para a
abordagem historico-ontologica trata-se
de partir da andlise da categoria social
que ¢ o trabalho para compreender, no
nosso caso, em primeiro lugar o sentido
mais amplo possivel da educagdo e,
depois, a sua inser¢do na sociedade
burguesa, atravessada por uma
desigualdade estrutural e irreformavel (o
que nado quer dizer que seja insuperavel)
entre capital e trabalho.

O trabalho, dessa forma, permitiu o
surgimento do ser social e de todos os
demais complexos sociais no seu
processo de desenvolvimento. Podemos
afirmar, com efeito, que a educagdo
possui uma relacdo intrinseca com o

trabalho: nao ¢ possivel existir o
fendmeno, o processo educativo fora do
ambito em que exista o trabalho. Tal
relagdo, todavia, indica uma autonomia
relativa da educacdo para com o
trabalho, nunca absoluta. Entre estes
dois complexos sociais existe ainda uma
determinagdo reciproca, uma vez que
ambos se influenciam®. Ao transformar
a  natureza  para  provir  suas
necessidades, o homem também
transforma a sua propria natureza. Ele
inicialmente antecipa idealmente aquilo
que ira objetivar, criar, para atingir um
determinado fim e ao objetivar esta
prévia-ideagdo o homem que trabalha
tem um resultado maior do que aquilo
que era seu intento. Se o objetivo era,
por exemplo, fazer uma langca para
abater um determinado animal, o
homem, a partir das possibilidades que o
meio lhe oferece, escolhe os materiais
mais adequados para a confeccao da
lanca que na sua cabeca ja existia
enquanto projeto. Ao objetivar a criagao
da langa, todavia, o resultado ¢ mais do
que o proprio objeto. O resultado
também implicou num conhecimento,
numa habilidade, num determinado
comportamento. Podemos, dessa
maneira, entender que o trabalho sempre
ird remeter para além de si mesmo*. Em
razao disto que o trabalho ¢ um processo
de autoconstru¢do humana em que estéd
permeado também de relagdes sociais.
Por isso Lukécs ird afirmar:

3 As analises do Prof. Dr. Ivo Tonet € do Prof.
Dr. Sergio Lessa sdo de suma relevancia para a
compreensdo das questdes que estamos tratando.
Para tanto, divulgamos os sites dos autores em
que esta disponivel gratuitamente uma série de
escritos que muito podem contribuir com uma
reflex@o critica sobre a educagdo e a sociedade:
<http://ivotonet.xpg.uol.com.br/> e
<http://www.sergiolessa.com/>

4 Este raciocinio é desenvolvido de modo muito
profundo e critico por Gyorgy Lukacs em sua
obra “Para uma Ontologia do Ser Social”.
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Para expor em termos ontologicos
as categorias especificas do ser
social, seu desenvolvimento a partir
das formas de ser precedentes, sua
articulacilo com  estas, sua
fundamentacdo nelas, sua distingdo
em relagdo a elas, ¢ preciso comecar
essa tentativa com a analise do
trabalho. E claro que jamais se deve
esquecer que qualquer estagio do
ser, No seu conjunto € nos Seus
detalhes, tem carater de complexo,
isto €, que as suas categorias, até
mesmo as mais centrais ¢
determinantes, s6 podem ser
compreendidas adequadamente no
interior e a partir da constituigdo
global do nivel de ser de que se
trata. (LUKACS, 2013, p. 41)

Para a realizacao do trabalho, enquanto
uma praxis social — assim como o ¢ a
educagdo -, € necessario que o individuo
se aproprie de determinados
conhecimentos, comportamentos,
habilidades, etc. que pertencem ao
grupo. Tal apropriagdo por parte do
individuo € necessaria para que ele
possa se tornar membro do género
humano, pois “o seu pertencimento ao
género humano nao lhes ¢ dado por
heranca genética, mas por um processo
histérico-social, ou seja, pela
incorporacdo das objetivacdes que
constituem o patriménio deste género”
(TONET, 2005, p. 136). Esta
apropriacdo ¢ a base, a funcdo social
mais ampla do “processo educativo”.
Todavia, ¢ relevante nos atentarmos
para o fato de que “a reproducdo do
género ¢ sempre 0  momento
predominante = no  processo  de
reprodugao do ser social [...] no caso da
educagdo, isto significa que a
configuragdo genérica do individuo
estard sob a regéncia da reprodu¢do da
totalidade social” (TONET, 2005, p.
137).

Com efeito, podemos compreender que
o processo do individuo tornar-se

membro do género € um processo
subordinado a reproduc¢do da totalidade
social. Isso ¢ extremamente importante
para entendermos que:

[...] o processo de autoconstrucao
do individuo como individuo
humano bem como as suas reagdes
diante de novos problemas e
acontecimentos, novas e
imprevisiveis situacdes, nao tera
como poélo norteador o proprio
individuo nem aqueles que atuam
diretamente na dimensio educativa,
mas a concreta totalidade social,
cuja matriz ¢ a economia. (TONET,
2005, p. 138)

Deste modo, para além das perspectivas
idealistas e reformistas (tdo presentes no
debate educacional) ¢ de crucial
relevancia entendermos que na educacao
o0 que determina a questdo, em ultima
instancia, ¢ sempre a totalidade social,
por mais que o individuo queira ou
gostaria que fosse diferente. Alids, ja em
1846, Marx e Engels, em “A Ideologia
Alema@” nos explicavam que nao se trata
de partir do que os homens imaginam,
dizem ou representam, mas sim, a partir
dos homens em sua atividade real, no
processo de vida real (MARX e
ENGELS, 2007). Também temos este
raciocinio expresso na obra de Marx, de
1859, intitulada “Contribuicdo a Critica
da Economia Politica” ao afirmar que ¢
o modo de producdo da vida material
que ira determinar a vida social, politica
e intelectual (MARX, 2008). Nao
estamos, de modo algum, afirmando que
uma vez que a totalidade social
influencia a educacdo, os educadores
nada podem fazer a este respeito e,
portanto, lhes resta “cruzar os bragos e
ver a banda passar’. O radicalmente
oposto ¢ verdadeiro, pois estamos
defendendo a necessidade urgente de
compreensdo da educagdo, do ser social
e da sociabilidade burguesa orientada
pelos interesses do capital para que
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assim possamos ter uma atuacdo critica
e preocupada com uma pratica que
contribua para a  transformagao
qualitativa da ordem societaria vigente.

Educacio e crise estrutural do Capital

Ao analisarmos o trabalho, podemos
perceber que ele implica numa mediacao
entre o homem e a natureza ¢ a
educacdo uma mediacdo dos homens
entre si, num processo do individuo
tornar-se membro do género e, no qual,
a totalidade social influencia
sobremaneira tal dindmica. Deste modo:

[...] o que distingue a educagdo de
todas as outras atividades, ¢ o fato
de que ela se caracteriza ndo pela
produgdo de objetivagdes — o que
ndo quer dizer que também nao as
produza — mas pela apropriac¢io
daquilo que ¢é realizado por
outras atividades. Assim, por
exemplo, cabe a atividade artistica
produzir obras de arte. Mas, €
através da educacio - aqui
entendida, obviamente, em um
sentido amplo, que inclui tanto a
educacdo direta quanto a educagdo
indireta — que o individuo se torna
capaz de tornar seu universo
contido na obra de arte. E por
intermédio disto que a atividade
educativa  contribui para a
constru¢ao do individuo como
individuo humano. (TONET,
2005, p.140, grifos nossos)

Isto ndo quer dizer que a educagdo nao
seja atravessada, também, por interesses
antagénicos e inconcilidveis entre as
classes sociais. Apenas, apontamos,
brevemente, a fungdo social mais ampla
da pratica educativa a fim de ndo
imputar-lhe uma carga que lhe ¢
impossivel transportar ou mesmo
desqualifica-la. Assim o fizemos, com
intuito de compreender a educacdo para
além daquilo que as fraseologias mais
espiritualistas ou politicistas apregoam
como dever do fendmeno educacional,

fugindo em suas andlises da
investigacdo da realidade objetiva e
concreta, remando em dire¢ao, portanto,
de “paraisos imaginarios”.

Com a constituicdo e consolidacdo do
capitalismo, o processo de trabalho se
tornou mais complexo e passou a exigir,
por sua  vez, habilidades e
conhecimentos também mais
desenvolvidos a serem apropriados
pelos trabalhadores. Alids, apesar da
difamada “igualdade formal em que
todos sdo iguais perante a lei” o que
funda a sociedade capitalista ¢ o ato de
compra-e-venda da forca de trabalho,
numa relacdo que tem na base uma
incontornavel desigualdade real que faz
com que se originem vdarias outras
desigualdades, alienagdes e reificagdes.
Dai a relevancia em nos atentarmos para
o fato de que em uma sociedade de
classes, sempre serdo os interesses das
classes dominantes que irdo nortear o
conjunto (curriculos, politicas,
conteidos  programaticos, etc.) da
educagdo. A pratica educativa deve
fornecer os elementos imprescindiveis
para que nao se rompa, portanto, com
aquela ordem societaria. Este ¢ um
processo que nao esta isento de
propostas que se coloquem no sentido
contrario a esta tendéncia, todavia,
precisamos entender que tais propostas
“contra a corrente” nunca serao aquelas
que irdo nortear em seu conjunto a
educagdo. Por isso, compreendemos que
¢ impossivel “tirar leite de pedra”, ou
seja, ¢ impossivel em uma sociedade
capitalista como a nossa que ¢
estruturalmente  desigual, esperarmos
uma educagdo em seu aspecto total que
seja efetivamente uma “educag¢do
emancipadora”.

Podemos, entretanto, desenvolver
atividades que apontem para a
necessidade de superacdo da atual forma
de sociabilidade incorrigivelmente
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desigual e contraditéria, atividades que
sejam orientadas pela emancipacio
humana e ndo pela emancipacao
politica, atividades de carater
revolucionario, atividades, enfim, que
apontem para além do horizonte
mesquinho, castrador e alienante do
capital. A educagdo, no capitalismo,
tende — de modo geral — a atender aos
interesses de reproducdo do capital,
contudo, ela também pode (através de
atividades educativas e ndo em sua
totalidade) contribuir com a apropriagao
dos conhecimentos necessarios para que
os individuos tenham as bases
necessarias de compreensdo critica e
radical para a transformagdo da
sociedade, para a transformacdo no
modo de organizagdo do trabalho,
superando o trabalho abstrato e
assalariado, a0 mesmo tempo em que se
supera a totalidade social capitalista
(TONET, 2005).

A partir destas consideragdes, creio que
¢ preciso também compreendermos o
momento que a humanidade vivencia
marcadamente pelos efeitos mais
perversos oriundos da crise estrutural do
capital (MESZAROS, 2002). Podemos
compreender a distingdo qualitativa da
presente crise estrutural a partir da
seguinte elaboragao:

A novidade historica da crise de
hoje torna-se manifesta em quatro
aspectos principais:

(D Seu carater ¢ universal, em
lugar de restrito a uma esfera
particular (por exemplo, financeira
ou comercial, ou afetando este ou
aquele ramo particular de produgao,
aplicando-se a este e ndo aquele
tipo de trabalho, com sua gama
especifica de habilidades e graus de
produtividade etc.,);

r

2) Seu alcance é
verdadeiramente global (no sentido
mais literal ¢ ameagador do termo),
em lugar de limitado a um conjunto

particular de paises (como foram
todas as principais crises no
passado);

3) Sua escala de tempo ¢
extensa, continua, se preferir,
permanente, em lugar de limitada e
ciclica, como foram todas as crises
anteriores do capital;

4) Em contraste com as
erupgdes e o0s colapsos mais
espetaculares e dramaticos do
passado, seu modo de se desdobrar
poderia ser chamado de rastejante,
dede que acrescentemos a ressalva
de que nem sequer as convulsoes
mais veementes ou violentas
poderiam ser excluidas no que se
refere ao futuro: a saber, quando a
complexa maquinatia agora
ativamente empenhada na
‘administracdo da crise” e no
“deslocamento” mais ou menos
temporario das crescentes
contradi¢des perder sua energia.
(MESZAROS, 2002, p. 795-796)

De modo geral podemos dizer que a
atual crise estrutural — vejam que
estamos falando em estrutura e ndo uma
crise ciclica ou conjuntural apenas — se
caracteriza por: 1) seu aspecto
multidimensional, ou seja, seus efeitos
atingem todas as dimensdes da vida
social e ndo apenas a economia ou a
saude, por exemplo; 2) seu aspecto
pluriescalar, isto €, sua abrangéncia em
todas as escalas, desde a escala do corpo
(em que sofremos com a contaminagao
direta por agrotoxicos em todos os
alimentos, por exemplo, ou com as
atrocidades das guerras que o capital se
utiliza para perpetuar sua reproducgdo)
até a escala global; 3) sua manifestagdo
territorialmente desigual, porém
espacialmente articulada, que implica
numa efetivagdo da crise manifestada
territorialmente de forma diversificada
(alguns territorios sofrem mais com a
“guerra urbana” em que se conforma
cada vez mais as nossas cidades e outros
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territorios sofrem mais diretamente as
consequéncias dos conflitos agrarios
como, por exemplo, os territdrios
indigenas) que, contudo, se estrutura
numa articulagdo espacialmente falando
a partir dos interesses do capital e; 4)
sua determinacdo coercitiva cada vez
mais explicita, que coloca a humanidade
sob o seguinte dilema: ou a
intensificacdo cada vez mais drastica e
ampla da barbarie operacionalizada pelo
capital (que pode acabar, inclusive, com
a propria humanidade) ou a superagao
deste modo de produgdo por outro
qualitativamente diferente e orientado
pelas reais necessidades humanas. Nao ¢
por um acaso qualquer que Mészaros ira
afirmar:

E para onde tudo isto conduz? O
capital ndo pode ter outro objetivo
que na sua propria autorreproducao,
a qual tudo, da natureza a todas as
necessidades e aspira¢des humanas,
deve se subordinar absolutamente.
(MESZAROS, 2002, p. 800)

Perante os entendimentos da funcao
social ampla — ontologica - da educagdo
(em possibilitar a apropriagdo do
patriménio historico material e espiritual
construido pela humanidade) e também
em seu sentido restrito (a educagdo
perante uma totalidade social concreta
em que, no caso das sociedades de
classe, a educacdo dominante ¢
hegemoénica serd a educacdo que
atendera aos interesses das classes
dominantes), podemos entender que: “a
educacao visa influenciar os individuos
a realizarem determinadas posigdes
teleologicas, que se traduzem nos
comportamentos desejados em cada
sociedade concreta” (LIMA, 2009, p.
117). Deste modo, também a partir da
constatacdo do periodo de crise
estrutural do capital, compreendemos
que a educacao em seu conjunto, em sua
totalidade ndo pode ser uma “educacao
emancipadora” e isso se aplica também

ao movimento da educacao do campo.
Todavia, defendemos as formulacdes de
Tonet (2014), a respeito da necessidade
urgente em desenvolvermos atividades
de cunho emancipador. Tentaremos
abordar a proposta do autor com o
debate da educacdo do campo que, em
ultima andlise, ¢ uma educacdo que
necessita articular a sua luta no ambito
das lutas de classe.

Atividades  educativas  de  cunho
emancipador s3ao aquelas que se
debru¢am sobre: 1) o estudo e o
entendimento do processo humano de
tornar-se homem, ou seja, a génese do
ser social, 2) sobre a origem e a
esséncia da sociabilidade capitalista; 3)
sobre as bases e os fundamentos da
emancipag¢do humana; 4) sobre a fun¢do
social da educa¢do (em seus limites e
possibilidades); 5) sobre o momento
atual em que vivemos de crise estrutural
do capital; 6) sobre a origem e a fungdo
social do Estado; 7) o aspecto radical e
revolucionario das elaboracoes de Marx
e, 8) o engajamento critico nas lutas
especificas da Educacdo e nas gerais,
imprimindo a elas um carater cada vez
mais anticapitalista. Novamente
afirmamos que para o desenvolvimento
de tais atividades ndao ¢ possivel
esperarmos um curriculo, uma formagao
de professores, uma didatica, etc. que
promovam tais debates, pois isso se deve
se efetivar na prdtica por meio da agdo
coletiva, organizada e intencional dos
proprios educadores preocupados com a
préaxis educativa que desenvolvem numa
orienta¢do revolucionaria. Isto implica
em organizar tempo e condi¢des
necessarias para que estes estudos
possam acontecer periodicamente e de
modo sistematizado contribuindo para a
atuagdo critica de tais educadores na
compreensdo da realidade objetiva para
além das “castragdes” impostas pela
ideologia dominante.
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Afirmamos que a educacdo em seu
sentido amplo permite ao individuo
tornar-se membro do género humano e
que para isso, a partir da andlise da
categoria do trabalho, ¢ imprescindivel
que este individuo se aproprie do
patrimonio  historico  (material e
intelectual) desenvolvido pela
humanidade. Pois ¢é... Na sua plenitude,
ou seja, no seu conjunto, isto ndo ¢
possivel no capitalismo. Isso nao ¢
possivel sem superarmos o capital, o
Estado, as classes sociais e¢ toda forma
de exploragdo do homem pelo homem.
Toda formagao social se baseia numa
forma de trabalho, também como ja
afirmamos. No capitalismo ¢ o trabalho
assalariado que funda esta sociabilidade
burguesa. Com isso, no ambito deste
modo de produ¢do ¢ impossivel que os
individuos sejam plenamente humanos,
ja que esta forma de trabalho assalariado
¢ estruturalmente desigual.

E preciso (se estamos preocupados em
superar o sistema do capital e ndo
simplesmente tentarmos em vdao maquid-
lo), desta forma, que ndo apenas seja
transmitido o conhecimento a classe
trabalhadora, mas sim que este
conhecimento possua uma orientagao
em sentido revolucionario, isto ¢é, que
promova consciente e intencionalmente
uma pratica educativa que esteja
norteada pela efetivacao da
emancipacdo humana e ndo para a
manutencdo da ordem  societaria
contemporanea. Trata-se de um
conhecimento que esteja preocupado em
transformar o mundo e ndo reforma-lo,
pois somente com a instauragdo do
comunismo ¢ do trabalho associado —
como discutido por Marx — € que os
individuos poderdo ser plenos em sua
humanidade e ndo norteados para a
reproducao do capital.

Com efeito, ¢ imprescindivel que os
trabalhadores tenham acesso, no sentido

de um conhecimento de cunho
revolucionario, & compreensao histdrica
de constituicdo do ser social, suas
origens, seus fundamentos. Isto implica
em compreender o processo historico
como fruto da atividade sensivel
humana por meio do trabalho e nao nas
maos de qualquer entidade
transcendental ou mistica. Para isso ¢
fundamental que tomemos contato
permanente com as obras de Marx e
Engels a fim de que possamos construir
uma compreensao critica e radical — no
sentido marxiano de “agarrar as coisas
pela raiz” — da sociabilidade humana.
Apenas com o legado marxiano
poderemos compreender o ser social, as
leis mais essenciais e gerais desta forma
de sociedade capitalista e a necessaria
transformag¢do rumo ao comunismo. Nao
se trata de “puxar sardinha” para as
elaboracdes de Marx, mas sim de
apreendé-lo em sua  impostagdo
ontolégica, como o conjunto de
conhecimentos mais elaborado ja
desenvolvido pela humanidade.

Para que tais atividades educativas
sejam de cunho revolucionario, também
¢ necessario que possamos entender os
fundamentos da sociedade capitalista, da
crise  estrutural do capital, das
contradicdes que emanam da relagdo
conflituosa e estruturalmente desigual
entre capital e trabalho, enfim,
atividades que explicitem a ldgica
historica e concreta de funcionamento e
constitui¢do da sociedade burguesa. Em
terceiro lugar, tais atividades devem
propiciar 0 debate ancorado
teoricamente com base na ontologia
marxiana sobre a emancipag¢do humana,
sobre a sociedade para além do capital,
sobre o comunismo. Nao ¢ possivel,
contudo, compreendermos em absoluto
esta nova forma de sociedade,
entretanto, assumir o objetivo com a
superacdo do capital ¢ de extrema
importancia para atividades que se
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prezem pela orientacdo emancipatoria.
Em quarto lugar, é preciso entender a
especificidade da pratica educativa, suas
potencialidades e seus limites, por isso
argumentamos em defesa da abordagem
historico-ontologica, para nao
colocarmos sobre os “ombros” da
educagdo wuma tarefa que lhe ¢
impossivel de realizar (como costumam
fazer os discursos idealistas e politicistas
com intuito de escamotear as chances de
uma discussdo critica sobre educagdo e
sociedade).

Deste modo, entendemos que tais
atividades podem contribuir com o
engajamento critico e consciente dos
trabalhadores nas lutas sociais com
objetivo claro e preciso de superar a raiz
de todos os problemas e desigualdades,
ou seja, superar o capital. Por isso
insistimos que € preciso uma teoria que
possibilite  tais  objetivos  serem
alcangados com estas atividades e, em
nossa compreensao, tal teoria ¢ oriunda
das andlises realizadas por Marx e
Engels que “parte de determinados
fundamentos filosoficos, abstraidos do
processo real e ndo meramente
produzidos pela subjetividade e que,
com base nestes fundamentos, permite
abordar qualquer fendmeno social,
sempre aberto a busca da sua especifica
concretude” (TONET, 2014, p. 12).

Nosso cotidiano com a atividade
educativa em escolas e universidades
cada vez mais dificulta a tarefa de que
possamos nos apropriar de uma visao de
mundo, de uma concepg¢do tedrica que
“ilumine” de modo historico, critico e
radical a nossa pratica real didria. Sado
inimeros  processos administrativos,
burocraticos, tarefas enfadonhas sem
sentido, reunides que ndo discutem os
reais problemas a serem enfrentados,
uma “preguica intelectual” que parece
dominar tudo e a todos; um desprezo
explicito e por vezes escondido contra a

transformacgao da sociedade, enfim, tudo
isto se faz presente em nosso dia-a-dia
enquanto educadores. Todavia, se na
educacdo do campo, e na educacdo de
modo geral, nao termos a clareza
necessaria e imprescindivel de que o
praticismo nao permite um
entendimento para além da camada
epidérmica da realidade, ndao teremos
chances de promover uma transmissao
do conhecimento que seja efetivamente
orientada pela emancipagdo humana e
ndo pelas limitagdes politicistas da
cidadania e da ordem democratica do
capital.

Defendemos que ¢ imprescindivel
investigar sobre a insustentabilidade do
agronegocio enquanto complexo social
para o campo orientado pelo capital. E
erroneo pensar que o agronegdcio €
exclusivo a latifundidrios ou que seu
“maior problema” seja o uso de
agrotoxicos. E 6bvio que latifundiarios e
o envenenamento da vida humana por
agrotoxicos sdo  sérios  problemas
oriundos deste “modelo de
desenvolvimento agrario” dominante.
Contudo, o agronegdcio precisa também
ser entendido enquanto um complexo
que engloba: 1) produgdao em larga
escala de commodities; 2) uso intensivo
de mecanizagdo da lavoura; 3) utilizagao
de sementes transgénicas e agrotdxicos;
4) concentragdo de terra, renda e de
poder politico parlamentar para a
subordina¢ao do trabalho; 5) supremacia
da regéncia do capital financeiro e; 6)
promocao ideologica constante enquanto
“0” tinico modelo de “desenvolvimento”
agrario a ser seguido, por supostamente
ser “o mais avangado”. Apenas esta
compreensdo nao ¢ suficiente, pois ¢
também necessario que possamos
articular uma linha de raciocinio e
entendimento que relacione
intrinsecamente a ‘“‘questdo agraria” a
logica desigual, contraditoria e perversa
do capital. Caso contrario, nos
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perdermos na pseudovisao de fragmento
descoladko do todo e que nos
prestaremos — em vao — a defender.

Muitos teoricos da educacao do campo
ndo se aproximam de uma reflexdo
efetivamente ontoldgica marxiana para
compreender a educa¢do em sua relagdo
com o capital e o Estado, por exemplo.
Com efeito, muitas analises nesta area
educacional acabam esbarrando em
idealismos de ordem politicista e
extremamente reformistas. Passam a
supervalorizar a politica em detrimento
do trabalho e, desse modo, afirmam ser
possivel disputar o Estado “por dentro”
com intuito de altera-lo e coloca-lo a
servico dos trabalhadores. A perspectiva
historica e revoluciondria instaurada
pela teoria social de Marx nos mostra a
necessidade de analisar a realidade tal
como ela ¢ e ndo como desejamos ou
queriamos  que ela fosse. E
imprescindivel compreender a origem, a
génese, a natureza e a fun¢do social do
Estado para que possamos supera-lo e
nao toma-lo! As politicas para educacao
do campo s6 foram possiveis de serem
efetivadas em razdo de estarem no
campo de possibilidades e limites
imposto pelo movimento do proprio
capital. Ndo conseguiremos, portanto,
uma educag¢do, ou uma educagdo do
campo, que em sua totalidade seja
emancipatdria ou critica, se investirmos
nossos esforcos de luta dentro do
Estado. E mais do que hora de assumir e
resgatar a postura revolucionaria e a
radicalidade da perspectiva do trabalho e
ndo da politica. Apenas numa sociedade
de trabalho emancipado (e ndo alienado)
sera possivel que a educagdo possa,
enfim, cumprir plenamente a fungdo
social de transmissdo e apropriacdo da
cultura humana perante todos os seres
humanos. A luta ndo deve ser pela
reforma ou pela “pressao por politicas
publicas”. A luta socialista deve ser a
organizacgao consciente, coletiva,

organizada e intencional dos
trabalhadores — sob a lideranca
revolucionaria do proletariado — rumo a
superacdo do capital e ndo o seu
aperfeigoamento (que alias ¢
impossivel!)

Consideracoes finais

Como podemos perceber, diante de todo
o exposto até aqui, ndo ¢ possivel uma
“receita  magica”  costumeiramente
presente nos discursos moralistas e
idealistas de formagdo de professores
que disseminam sempre uma “nova
metodologia” que supostamente poderia
“salvar a patria”. Apesar das intimeras
dificuldades que lidamos no nosso
cotidiano ¢ de fulcral relevancia que nos
organizemos — individual e
coletivamente — no exercicio
permanente de estudo com base nas
contribuigcdes tedricas, filosoficas e
ideopoliticas que o pensamento e a obra
marxiana nos oferecem. Sem este
esforco — que certamente encontrard
inameros desafios em seus percalgos — €
impossivel almejar uma praxis educativa
critica Apenas no “mundo das fantasias”
que brota das alienacdes e ilusdes
inerentes a sociedade em que vivemos ¢é
possivel uma “educagdo emancipadora”
e uma “formacdo integral’ sem a
transformagdo qualitativa da ordem
societdria sob o dominio do capital
(apesar de muitos tedricos da educagao
do campo defenderem o contrario). E
preciso repetir mil vezes:

O que esta realmente em jogo é o
papel do trabalho no universo do
capital, uma vez que se tenha
alcangado um nivel muito alto de
produtividade. Para resolver as
contradicdes assim geradas, seria
necessaria uma importante
reviravolta, que afetasse ndo apenas
as proprias condigdes imediatas de
trabalho, mas também todas as
facetas da vida social, inclusive as
mais intimas. O capital, ao
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contrario, pode produzir somente as
condicdes materiais necessarias
para o desenvolvimento do
individuo social auténomo, de
modo a nega-las imediatamente.
Também as nega materialmente
quando ocorrem crises econdmicas,
bem como politica e
culturalmente quando é do
interesse de sua prépria e
continua sobrevivéncia como
estrutura final de dominacao.
(MESZAROS, 2002, p. 802, grifos
nosso)

Compreender a histéria enquanto
processo efetivado pelos homens em sua
dinamica complexa de desenvolvimento
social a partir de sua atividade humana
sensivel até a  constituicdo do
capitalismo, passando pelo
entendimento radical da especificidade
da pratica educativa e dos fundamentos
que embasam a emancipa¢do humana ¢
um compromisso pratico e tedrico de
imensa magnitude para a classe
trabalhadora e para  educadores
preocupados com a  contribuicao
revolucionaria que a educacdo, por meio
de suas atividades, pode contribuir.
Tudo isto em meio a um conhecimento e
visdo de mundo que se debruce sobre a
investigacao critica da realidade rumo a
sua superacdo sem esquecer do
engajamento nas lutas sociais. No caso
da educagdo do campo seu desafio esta
em, cada vez mais ¢ de modo acentuado
€ permanente, imprimir as suas lutas um
carater assumidamente anticapitalista e
antiestatal com todas as mediacdes e
rompimentos necessarios de serem
realizados. Nao ¢ possivel querer
superar o capital com “parcerias
publico-privadas” ou com “reformas
por dentro” do Estado através de
“politicas publicas emancipadoras”. Ou
o movimento da educagdo do campo —
desempenhada  pelos  trabalhadores
rurais, camponeses, movimentos sociais,

populagdes ribeirinhas, quilombolas,
etc. — assume o desafio tedrico e pratico
em estudar o conhecimento marxiano
como pratica indispensavel (porém nao
unica!) ao  desenvolvimento  de
atividades  educativas  de  carater
emancipador ou, nao por acaso, caird
num beco sem saida em que o pacto
com o agronegdcio € com o capital
irremediavelmente acabara por sufoca-la
material e ideologicamente!
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