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Introducio

O presente artigo se orienta a partir das
vivéncias no ambiente escolar de
educacdo infantil do municipio de
IThéus/Bahia onde o ensino de arte ndo ¢
visto como elemento assistente ao
desenvolvimento da criang¢a na educagao
basica e no processo de constru¢do do
conhecimento de mundo, existindo
escolas que ndo priorizam essa forma de
comunica¢do e expressdao, tornando as
aulas de arte somente um “passatempo”,
sem reflexao e estudo.

Nessa perspectiva, compreendemos que
através da arte pode-se estimular
potencialidades adormecidas  nas
criancas desde os primeiros anos de vida.
Logo, a escola, institui¢do prioritaria em
realizar o processo de educacao formal,
deve proporcionar aulas que
contemplem a formagao integral desse
individuo que estd em formagdo,
atribuindo o real valor a essa éarea do
conhecimento.

Nesse contexto, o interesse pela pesquisa
surgiu da curiosidade em conhecer como
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se desenvolve o ensino de arte no
Municipio de Ilhéus/BA, visto que
atuando como tutora no curso de
graduagdo a distdncia em Artes Visuais
oferecido pela Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE) no Pélo
UAB de Ilhéus/Bahia, presenciei as
inquietacdes dos alunos desse curso na
realizacdo das atividades de estagio
supervisionado nas escolas publicas
dessa localidade.

Diante disso, buscou-se analisar o0s
momentos em que o0s professores da
educagdo infantil da rede municipal de
I1héus/BA realizam as atividades de arte,

bem como conhecer o grau de
conhecimento e familiaridade dos
docentes frente aos objetivos e

importancia da arte nesse nivel da
educagdo basica, identificando qual a
frequéncia que reservam em sua pratica
pedagbdgica ao trabalho com a arte,
descrevendo como ocorre esses
momentos e, por fim, verificando os
objetivos que possuem ao realizar tais
atividades.
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Partindo dessa premissa, surgiu o
seguinte questionamento: como o ensino
de arte estd sendo realizado pelos
professores na Educacao Infantil da rede
municipal de Ilhéus? Entre outras
questdes, essa pergunta surgiu por que
encontramos nas legislagdes
educacionais e autores renomados, como
Ana Mae Tavares Bastos Barbosa, a
importancia de se trabalhar a arte no
ambiente escolar desde a educacgao
infantil, visando o desenvolvimento
integral das criangas, estimulando o seu
interesse pelas aulas, promovendo maior
participacdo e atencao devido seu grau
de atratividade.

Para responder esse questionamento foi
realizada uma pesquisa descritiva-
qualitativa utilizando como
levantamento de dados um questionario
semifechado  respondido por 15
professores representantes de  trés
escolas publicas de educacao infantil da
rede municipal de ensino de Ilhéus, no
estado da Bahia. Os questionarios
respondidos foram analisados com base
na legislagdo vigente brasileira e
pautados nas teorias e estudos que
abordam o “estado da arte” da educacao
infantil.

Portanto, as reflexdes aqui fomentadas
mostram como € em quais momentos as
criancas da educagdo infantil tém a
oportunidade de envolver-se com a arte
na escola. E
concomitantemente, refletem sobre as
praticas pedagdgicas relacionadas ao
ensino de arte desenvolvidas pelos
docentes que atuam na educacao infantil,
bem como os conhecimentos tedricos e
curriculares que embasam sua postura
profissional.

Essas andlises visam colaborar com os
estudos posteriores dos alunos que estdo
sendo formados no curso de Licenciatura
em Artes Visuais, pois existe uma
escassez de referenciais que abordem
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essa especificidade da arte na educacdo
infantil no municipio de Ilhéus, tendo em
vista que esses alunos  serao
possivelmente os futuros professores de
arte do municipio e precisam manter um
olhar critico sobre a pratica pedagogica
do ensino de arte.

Contudo, essa pesquisa proporcionara
reflexdes dos professores e gestores que
atuam nessas escolas, bem como os
demais profissionais que lecionam no
municipio, fazendo com que edifique a
relacdo de autoconfianca e valorizagdo
das produgoes artisticas de seus alunos,
tornando-os mais sensiveis € criativos,
buscando desenvolver novas habilidades
e formas de olhar o mundo através da
arte.

2. Referencial teorico
2.1. Marco tedrico

A arte ¢ linguagem, conhecimento e
percepcao de um mundo culturalmente
vivido. Sendo também uma construcao
do discurso em muitas linguagens,
sentimentos e pensamentos. Segundo
Duarte (1994), a arte ¢

ainda um fator de agilizacdo de
nossa  imaginagdo, pois na
experiéncia estética a imaginagao
amplia os limites que lhe impde
cotidianamente a inteleccdo. Ja
observamos que na “vida pratica”
nosso intelecto guia a percepgao em
torno das relagdes praticas e
funcionais ja estabelecidas; pouco
espaco nos resta para o “sonho” a
“fantasia” (DUARTE, 1994, p. 67).

Dessa forma, ensinar arte ¢ abrir
caminhos para aprender e explanar o
mundo na construcdo de interpretagdes,
possibilitando ao aprendiz descoberta de
expressio e de  experimentagao,
percebendo que cada imagem pode ser
criada  com ponto, linha, plano
(superficie/espago) cor e luminosidade.
Lembramos que na arte o que importa
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nao ¢ o produto final obtido, ndo ¢ a
producdo de boas obras de artes, mas
sim, o processo de criacdo pelo qual o
educando deve elaborar seus proprios
sentimentos em relacdo ao mundo a sua
volta.

De acordo com o Referencial Curricular
Nacional Para a Educacdo Infantil
(RCNEI 1998), as artes visuais estdo
presentes

no cotidiano da vida infantil. Ao
rabiscar e desenhar no chio, na areia
e nos muros, ao utilizar materiais
encontrados ao acaso (gravetos,
pedras, carvao), ao pintar os objetos
e até mesmo seu proprio corpo, a
crianga pode utilizar-se das Artes
Visuais para expressar experiéncias
sensiveis (RCNEI, 1998, p.85).

Nesse sentido, o ensino da arte ¢ o
aprendizado por meio da arte nas escolas
proporcionam condi¢des para que o0s
alunos se tornem sujeitos do seu
conhecer, na interagdo com seu meio,
para agir e transformar continuamente
sua realidade, pela sua inteligéncia,
conforme destaca Prosser (2003). Essa
noc¢do ¢ importante para que os alunos
percebam como as imagens sao criadas
nos diversos segmentos € universo da
cultura e arte visual, podendo ao
observar as produgdes artisticas ver
memorias e experiéncias de pessoas que
ali se expressaram. Nessa perspectiva,
Ferraz e Fusari (2001) afirmam

A educacdo escolar deve assumir o
ensino do conhecimento acumulado
e em producdo pela humanidade,
isto ¢, deve assim a responsabilidade
de dar ao educando o instrumental
necessario para que ele exerca uma
cidadania consciente, critica e
participante. Isto implica em que o
trabalho pedagogico propicie uma
critica ao social, no sentido de
transforma-lo (FERRAZ; FUSARI,
2001, p.46).
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Dessa forma, as artes visuais contribuem
para os alunos vencerem os obstaculos e
limitagoes, desenvolvendo novas
oportunidades para aprender, explorar e
conhecer os conteudos, abrindo assim
um didlogo com o mundo exterior e 0
escolar. Nessa perspectiva, a escola pode
organizar o ensino de arte articulando os
trés eixos: a producao artistica, isto €, o
produzir e o fazer artistico por meio de
experimentacao e uso das linguagens. A
apreciacdo artistica, que refere-se ao
ambito da  recepcao, incluindo
percepgao, decodificagdo e
interpretagdo. E por fim, deve articular a
contextualizagdo histdrica-cultural que
envolve o social em sua diversidade, as

qualidades estéticas e significados
artisticos.
Portanto,

a arte, por si sO, ndo opera

transformagdes na educagdo, mas a
experiéncia com o0s processos de
criacdo pode reorientar o sentido de
ensinar, o papel do professor, a
imagem da escola, bem como o
valor das praticas culturais nas
comunidades e na vida pessoal e
profissional dos professores e nas
relagdes entre as escolas e as
instituigdes que promovem acodes
sociais (LAVELBERG, 2003, p.27).

Contudo, para ensinar arte na educacao
infantil ¢ preciso entender o universo,
curiosidade e desejo da crianca, devendo
ser para o aluno uma aventura repleta de
experimentacdes com a importancia
atribuida a pesquisa, as descobertas e aos
desafios, sempre estimulando a busca
pela criagdo artistica.

2.2. Marco legal

O ensino de arte na educacao basica esta
previsto em varias legislagdes e
documentos que respaldam  sua
execugdo, bem como mencionam como
devem ser propostas as atividades e a que
nivel se destina. Sendo assim, seguem
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abaixo alguns documentos e leis que
fundamentam a concretiza¢do do ensino
de arte na educagdo basica no Brasil,
visto que a arte ¢ um campo rico em
experimentagdes, aberto as novas
composi¢des e elaboragdes, propondo
olhares diferenciados sobre a realidade.

Nesse sentido, na Constitui¢do Federal
Brasileira de 1988 em seu capitulo 111, da
Educacdo, Cultura e do Desporto, secio
I, artigo 205 destaca que a educagdo ¢
direito de todos e dever do Estado e da
familia, sendo promovida e incentivada
com a colaboragao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa.
Assim, a escola deve proporcionar o
desenvolvimento de seus alunos de
forma integral preparando para exercer
uma profissao na sociedade.

Jano artigo 206, menciona que o ensino
sera ministrado embasado em principios.
Um deles esta no inciso II, que confirma
ser o dever do estado, na figura da
institui¢ao escolar, fornecer ensino para
a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber.

A Constitui¢do Federal Brasileira de
1988 ainda apresenta no artigo 210 que o
Estado deve fornecer conteudos que
abordem a arte fixando os conteudos
minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais. Logo,
como a educacao infantil ¢ a primeira
etapa da educacdo basica, esses
conteudos devem ser assegurados a essas
criangas.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (LDB) n° 9.394/ 1996 confirma
direitos educacionais ja previstos
constitucionalmente em 1988. Porém,
detalha como e quais serdo os conteudos
e areas do ensino de arte. No artigo 26
destaca
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os curriculos do ensino fundamental
e médio devem ter uma Dbase
nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da
economia ¢ da clientela. (LDB,
1996, Art. 26)

Assim, a escola além de trabalhar
questdes culturais a nivel mundial,
regional e estadual ela devera apresentar
as questdes culturais da localidade onde
o aluno esta situado. Ainda no artigo 26
no paragrafo 2° a Lei explana que o
ensino da arte constituird componente
curricular obrigatério, nos diversos
niveis da educacgdo basica, de forma a
promover o desenvolvimento cultural
dos alunos. Devemos assim, seguir
fielmente esse pardgrafo adequando os
conteudos e metodologias artisticas aos
niveis da educagao basica.

Em 2003, a Lein® 10.639 alterou a Lei n®
9.394/1996 incluindo no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira. No artigo 26, foi acrescido os
artigos 26-A que estabelece desde o
ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares a exigéncia de estudar
contetidos programaticos a que se refere
o caput do artigo, a inclusdo a reflexao
sobre a luta dos negros no Brasil e sua
cultura, sua participagdo na formagao da
sociedade brasileira, resgatando a
contribuicdo desse povo nas areas
sociais, econdmicas e  politicas
pertinentes a Historia do Brasil.

Posteriormente em 2008, a Lein® 11.769
alterou novamente a Lei n® 9.394/1996
no que tange a obrigatoriedade do ensino
de musica na educacdo basica. Em seu
artigo 1° ela acrescenta ao artigo 26 da
Lei n® 9.394/1996 o 6° inciso, o qual
destaca que a musica devera ser
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conteudo  obrigatério, mas  nao

exclusivo, do componente curricular.

E atualmente possuimos a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (2016) para
a Educagdo Basica que destaca

As criangas, desde bebés, tem o
desejo de aprender (...) Por isso, as
criancas, nesse momento da vida,
tem necessidade de ter contato com
diversas  linguagens; de  se
movimentar em espagos amplos
(internos e externos), de participar
de atividades expressivas, tais como
musica, teatro, danca, artes visuais,
audiovisual; de explorar espagos ¢
materiais que apoiem os diferentes
tipos de brincadeira e investigagdes.
(BNCC, 2016, p. 54)

Outro aspecto apresentado na BNCC
(2016) ¢ que os professores precisam
proporcionar as criancas nessa etapa da
educagdo basica os conhecimentos
relacionados ao “patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e
tecnologico, por meio do planejamento
de possibilidades e oportunidades que se
constituem a partir da observagao, dos
questionamentos e do didlogo”. (BNCC,
2016 p. 59 e 60)

Além desses documentos oficiais que
reforcam a necessidade do ensino de arte
na educagao basica, temos referenciais e
pardmetros  que  colaboram  na
organizacdo e esclarecimentos sobre a
arte na educagdo infantil. Entre eles estd
o Referencial Curricular Nacional da
Educacao Infantil (RCNEI) de 1998, que
apresenta os eixos de trabalho
(movimento, musica, artes visuais,
linguagem oral e escrita, natureza e
sociedade e matematica) orientadores

para a construcdo das diferentes
linguagens das criangas e suas relagdes
com os objetos de conhecimento

evidenciando que a educag¢do infantil ¢ a
primeira etapa da educagdo bdsica, e
assim devera realizar trabalho educativo
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diario envolvendo esses eixos

contemplam o ensino de arte.

O RCNEI (1998) destaca também que o
ensino das artes visuais  era
compreendido apenas como mero
passatempo em que atividades de
desenhar, colar, pintar e modelar com
argila ou massinha eram destituidas de
significados. Esse documento menciona
que a arte atualmente deve ser concebida
como uma linguagem, possuindo
estrutura e caracteristicas proprias, cuja
aprendizagem, no ambito pratico e
reflexivo, se d4 por meio da articulagao
entre o fazer artistico.

que

Outro documento importante sdo os
Parametros Curriculares Nacionais —
PCN de Arte (1997), ndo apresentam as
propostas ndo como obrigatdrias, mas,
como suporte para a elaboracdo de
planos e projetos pedagdgicos nas
escolas das redes publica e privada em
todos os niveis de ensino. Os PCNs de
arte evidenciam que a institui¢do escolar
deve  propiciar a0 aluno o
“desenvolvimento de sua sensibilidade,
percepcao e imaginagdo, tanto ao realizar
formas artisticas quanto na agdo de
apreciar e conhecer as formas produzidas
por ele e pelos colegas, pela natureza e
nas diferentes culturas”. (PCNs — Arte,
1997, p.47)

Portanto, esses aportes teoricos e legais
propiciam a reflexao do quanto a arte ¢
produto cultural e historico,
evidenciando sua importancia na
sociedade e na vida dos individuos,
mantendo contato com leitura, imagens e
informagdes orais e escritas, ou seja,
preservando e divulgando os bens
culturais.

3. Metodologia

Visando responder aos objetivos
elencados anteriormente, realizou-se
uma pesquisa que possuia a finalidade de
gerar conhecimentos para aplicacdo
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pratica dirigida a problemas especificos
e motivada pela necessidade e
curiosidade do pesquisador (Silva;
Menezes, 2000 apud SANTOS, 2010).
Esta pesquisa ¢ de cunho descritivo-
qualitativo, haja vista que se preocupa
em analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade
do comportamento humano, e¢ “fornece
analise mais detalhada sobre as
investigacoes, habitos, atitudes,
tendéncias de comportamento, etc.”
(MARCONI; LAKATOS, 2006, p. 269)

Além disso, esta pesquisa visa descrever
as caracteristicas de determinada
populacao (professores da educagdo
infantil da rede municipal e os momentos
destinados a arte em suas aulas),
utilizando como levantamento o
questionario, que segundo Gil (2002)
consiste em traduzir os objetivos
especificos da pesquisa em itens bem
redigidos. Dessa perspectiva, Couto
(2013) ratifica que: “uma pesquisa de
natureza qualitativa pode-se utilizar o
questionario, mas, normalmente, este
possui questdes abertas para que o
entrevistado possa descrever, explicar,
relatar, etc... sua ideia sobre o tema em
estudo.”. (COUTO, 2013, p. 42)

Mediante  essas  informagdes o
questionario foi aplicado em um grupo
de 15 professores que lecionam na
educacdo infantil em trés escolas
publicas municipais distintas, escolhidos
através de uma amostra ndo
probabilistica intencional, na qual o
“pesquisador esta interessado na opiniao
(agdo, intengdo etc.) de determinados
elementos da populagdo, mas nao
representativos  dela”. (MARCONI;
LAKATOS, 2008, p.38)

Com os questionarios respondidos foram
feitas a analise e interpretagao dos dados
coletados, pois segundo Marconi e
Lakatos (2003) a analise “¢ a tentativa de
evidenciar as relagdes existentes entre o
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fendmeno estudado e outros fatores”,
[...] e a interpretacdo dos dados ¢ “a
atividade intelectual que procura dar um
significado mais amplo as respostas,
vinculando-as a outros conhecimentos”.
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 167-
168). A interpretagdo esta “presente em
varios  estagios da  investigagdo,
tornando-se mais sistemdtica € mais
formal ap6s o encerramento da coleta de

dados”. (LUDKE; MENGA, 1968, p. 45)

Desse modo, esta investiga¢ao analisara
os dados coletados nos questionarios
aplicados aos professores visando
identificar a relacdo entre as informacgdes
obtidas e os referenciais estudados,
buscando responder ao questionamento
inicial da pesquisa e seus objetivos
previamente estabelecidos.

Por fim, optou-se por analisar e
interpretar os dados a luz do
procedimento coreografico ou desenho
descrito por Sampieri, Collado e Lucio
(2006) que compreende oito topicos:
revisar o material; estabelecer um plano
de trabalho inicial; codificar os dados em
um primeiro nivel ou plano, também
chamado de codificagdo primaria;
codificar os dados em um segundo nivel
ou plano, também chamado de
codificagdo secunddria; interpretar os
dados; descrever contexto; assegurar a
confiabilidade e validade dos resultados
e por fim, responder, corrigir e voltar ao
campo.

4. Analise dos dados e resultados

Para dar conta do problema e dos
objetivos estipulados buscou-se
conhecer as informacgdes profissionais e,
posteriormente, as questdes especificas
sobre o tema. Como j& mencionado, o
universo da pesquisa se consolidou com
15 professores que lecionam nas escolas
Marianne Eckes, Perpétua Marques e
Creche Dom Eduardo do municipio de
Ilhéus/Ba, onde 40% dos docentes
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possuem 40 a 49 anos de idade e 50 a 59
anos  respectivamente,  possuindo
distintos tempos de servigos na area da

Grafico 1- Tempo de servigo
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educagdo, como podemos visualizar no
grafico 1 abaixo:
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Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Os professores sdo todos concursados,
sendo que um professor trabalha sob o
regime de 20 horas semanais e 14
professores trabalham com 40 horas
semanais. Mediante as informacoes,
verificamos que a maioria dos
professores possue mais de quinze anos
de docéncia, o que nos faz concluir que
possuem muita experiéncia profissional
em sala de aula e responsabilidade com a
formacdo das criangas da educagao
infantil.

Quanto a formacdo académica, 86,67%
dos professores sdo licenciados em
Pedagogia e 13,33% em Letras. Sendo
que 33,33% desses professores possuem
especializacdo concluida. Diante disso,
percebemos que esses professores estdo
qualificados segundo a legislagdo
brasileira para atuarem na d4rea de
educagdo, possuindo nivel superior
completos e conhecimentos pedagogicos
provenientes das formacdes continuadas
relacionados a educagao infantil.

Podemos perceber também que esses
professores possuem maturidade em
refletir sobre a arte € o quanto ela ¢é
fundamental na educacgdo infantil, ao
proporcionar atividades artisticas para as
criancas que embora  pequenas,
conseguem adquirir novos repertorios e
sdo capazes de fazer relagdes com suas
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proprias  experiéncias.
FUSARI, 2001)

Dando continuidade a pesquisa, foram
abordadas questdes especificas sobre a
arte ¢ seus momentos na Educagao
Infantil. Quando questionados se
realizaram (ou realizam) cursos de
capacita¢do relacionados ao ensino de
arte, 53,33% dos professores
responderam que ja realizaram esses
cursos e 46,66% que nao. Com isso,

(FERRAZ;

percebemos que a maioria dos
professores estd  capacitada para
promover atividades de arte com

eficiéncia e ciente da importancia que
esta possui para a educacdo infantil.

Entretanto, ¢ preciso ter ciéncia de que
todos os professores sdo mediadores do
processo de aprendizagem artistica de
seus alunos, ndo havendo um professor
de arte especifico e que exija a perfeicao
na medida que muitos artistas exigem
(SOUZA, 2013).

Em seguida foi solicitado que os
professores enumerassem por ordem de
prioridade o que pensam na hora de
planejar as aulas de arte. Conforme as
respostas fornecidas, em 1° lugar ficou o
interesse e necessidade atual dos alunos,
em 2° os objetivos que desejam alcangar,
j& em 3° as competéncias e habilidades
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propostas pelo RCNEI e em 4° lugar,
cumprir a grade de contetdo.
Percebemos entdo, que os professores se
preocupam com as necessidades e
desenvolvimentos de seus alunos, € ndo
ficam restritos as exigéncias das grades e
contetidos curriculares.

Logo apos, foi questionado se o ensino
de arte estd especificado no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) das escolas
que lecionam. Mediante as respostas,
86,67% das escolas especificam este
ensino e 13,33% dos professores nao
sabem  informar. Dessa  forma,
entendemos que as escolas priorizam
suas agdes ¢ mencionam em seu PPP,
destacando  todas as 4reas do
conhecimento, principalmente a arte que
muitas vezes nao recebe o devido valor
quanto linguagem, fazendo necessario a
sua organizagao e direcionamento, pois,
ha possibilidades da acgdo educativa
relacionada a arte ser de qualidade e bem
feita como aborda Ferraz e Furasi

(1999).

Por conseguinte, foi questionado: em
qual momento voce realiza as atividades
de arte durante a aula? Dentre os quinze,
03 falaram que realizam no inicio da
aula, 02 antes do recreio e no final da
aula, respectivamente, 08 apos o recreio
e por fim 01 informou que “varia de
acordo com o tema gerador”
(PROFESSOR A). Pode-se notar que a
grande maioria realiza atividades de arte
apés o recreio. Cabendo lembrar que
nessa hora os alunos estao mais agitados,
visto que retornam da brincadeira e
corrida, dificultando sua concentragao e
reflexdo, contudo sabemos que para
realizacdo de atividades artisticas ndo
tem hora determinada.

Posteriormente, foi abordado quanto
tempo da aula em média esses
professores destinam para as atividades
artisticas no plano de aula. 47,66%
destinam 02 horas, 13,33% destinam 1
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hora, ¢ os demais destinam entre 30 a 45
minutos, cabendo ressaltar a fala do
professor B: “depende do
desenvolvimento da atividade”.
Analisando essas respostas, fica claro
que os docentes reservam em média de
uma a duas horas por dia, que
dependendo da atividade de arte esse
tempo se torna curto, visto que na
educacdo infantil cada aluno deve
receber atencdo especial, pois a
coordenagdo motora dessas criangas
nessa fase ainda ndo estd totalmente
desenvolvida, além do mais as atividades
artisticas devem ser refletidas, ndo
podendo “colar” s6 por “colar”.

Em seguida, perguntamos com qual
frequéncia essas atividades artisticas
ocorrem e, 60% dos professores realizam
de 2 até 4 vezes por semana, 20%
realizam 1 vez por semana e 20%
também fazem todo dia. A partir disso,
entendemos que a frequéncia das
atividades artisticas é boa, onde os
alunos tém oportunidades de ter contato
com a arte em varios dias € momentos.
Contudo, como destaca Souza (2013), o
primeiro ponto a considerar em uma aula
¢ a sua qualidade ndo a quantidade. Por
isso, deve-se ter objetivo claro do que
pretende alcancar com as atividades,
buscando direcionamento para o ensino
de arte.

Dando continuidade aos
questionamentos,  solicitamos  aos
professores que classificassem o grau de
interesse e participagdo de seus alunos
quando realizam as atividades de arte.
Dos professores participantes, 60%
falaram que todos possuem interesse e
participam  das  atividades, 20%
ressaltaram  que alguns possuem
interesse e participam, e os outros 20%
também declararam que a maioria nao
possui interesse, mas  participam
(forcados). Nao houve nenhum professor
que assinalasse nas alternativas: a
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maioria ndo possui interesse € nao
participam e nem todos ndo se
interessam e nado participam. Ficando
claro o interesse dos alunos por essa
linguagem.

Por conseguinte, foi apresentada a
Tabela n°l para os professores
preencherem informando quais materiais
utilizam em suas aulas de arte e sua
frequéncia.

Tabela 1- Lista de materiais e sua frequéncia nas aulas de arte.

Ferramentas Sempre

Quase sempre

As vezes Nunca

Lapis de cor 12

NS}

Hidrocor 4

—
(==

Folha de oficio 10

Caderno de desenho

Tinta

&~ | ©

Pincel

| B =] W =

— o= o O O O

Telas

Atividade com danca

Tesoura

Cola

Materiais reciclaveis

Dobraduras

Atividades com musicas

Colagem

Mosaico

| K| | Q] 0 W OV U] O N &N | N

B O O O O O O A~ W

Atividades de teatro

—
(==
—

S| N O | oo W | N | W —

Outros:

S| N W B~ W D N &N | W

(e)
(e)

Fonte: Elaborado pela autora, 2015.

Analisando essa tabela, podemos
perceber que os professores utilizam,
majoritariamente, o lapis de cor e folha
de oficio nas atividades de arte. Todavia,
sabemos que o importante ndo ¢ o
material utilizado, mas sim, a qualidade
da experiéncia ou a experiéncia de
qualidade como destaca Dewey (2010), e
como a arte ¢ marcada na vida de quem
ensina e de quem aprende.
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Com o proposito de conhecer as
dificuldades que os  professores
encontram para trabalhar com artes na
escola que lecionam, foram apresentadas
algumas opgdes de dificuldades, as quais
os professores poderiam marcar mais de
uma alternativa. Cabe destacar que trés
professores ndo marcaram nenhuma
op¢ao de dificuldade, subentendendo
que ndo visualizam nenhuma dificuldade
em trabalhar com o ensino de arte na
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educacdo infantil. Dentre os 12
professores que responderam, a falta de
capacitagdo para os professores ficou em
primeiro lugar com 8§ pontos, em seguida
com 4 votos foi que a escola nao possui
recursos materiais relacionados para
arte. Em 3° lugar ficaram empatados com
dois pontos a falta de apoio pedagdgico
da escola e a nao colaboracao dos alunos
quando ¢ solicitado os materiais.
Nenhum dos professores afirmou que
ndo possue habilidades para atividades
artisticas.

Mediante o exposto, podemos concluir
que os docentes ndo possuem
capacitacdo relacionada ao ensino de
arte, pois a dificuldade mais apontada foi
a falta de capacitagdo. E sabemos que
para ensinar arte, segundo Souza (2013),
¢ preciso aprecia-la, vivencia-la, nao
somente conhecer superficialmente, pois
cada vivéncia traz para o professor
seguranga para ensinar o que vivencia, e,
certamente, seu aluno aprendera melhor,
pois sua aprendizagem vird de sua
vivéncia e se dard com prazer e alegria.

Continuando os questionamentos, foi
perguntado se a escola onde lecionam
promovem momentos de capacitagdo
relacionados ao ensino de arte para
professor ou aluno. Para essa resposta
93,33 dos professores marcaram que nao
existe capacitacdo nem para professor
nem para o aluno. No entanto, sabemos
que a formag¢do continuada consiste em
propostas que visem a qualificacdo, a
capacitacdo docente para uma melhoria
de sua pratica. Sendo assim, deveria ser
realizada constantemente. (Marin (2005)

Finalizando, foi deixado um espaco para
os docentes relatarem qual a importancia
de desenvolver atividades de arte para os
alunos da educagdo infantil. Desse
modo, eles ressaltaram que através da
arte a crianga consegue expressar suas
ideias e sentimentos, promovendo a
apreciacdo do belo e gosto pela arte.
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Enfatizaram que a arte permite as
criancas desenvolverem competéncias
intelectuais e artisticas, aprendendo de
forma ludica e prazerosa, expressando o
seu lado criativo, “apurando o gosto
estilistico” (PROFESSOR O),
favorecendo os aspectos afetivos e a
oralidade, bem como desenvolvem suas
coordenagoes, levando a crianga ao
pensamento  ldgico, imagindrio e
experiéncias estéticas.

Destacaram também que a arte favorece
no desenvolvimento das habilidades em
todos os aspectos, na qual os alunos
expdem sua criatividade, revelam
sentimentos, promovendo a interacao
entre os alunos, auxiliando na
autoestima, possibilitando ao professor
observar o desenvolvimento dos alunos e
também auxilid-lo no processo de
avaliacao.

Ao final, foi solicitado que os
professores fizessem uma autoavaliagdo
de suas aulas de artes e aferissem uma
nota. Conforme as respostas, 86,67%
atribuiram a essas aulas a nota entre 5 a
8 e 13,33% classificaram suas aulas entre
9 e 10. A partir disso, verificamos que os
professores percebem a fragilidade na
qualidade de suas aulas relacionadas ao
ensino de arte, visto que conseguem
observar o seu modo de ensinar ¢ mediar
os conteudos, onde necessitam
replanejar sua pratica pedagogica,
criando as estratégias de ensino e de
orientacOes didaticas como destacam os
Parametros Curriculares Nacionais de
Arte (1997).

Por fim, foi questionado: como vocé
avalia seus alunos nas aulas de arte? Para
essa questdo foram fornecidas cinco
opcdes para enumerarem por ordem de
prioridade. Ficando a participagdo e
interesse em 1° lugar com 8 votos,
criatividade e imagina¢do em 2° lugar
com 6 votos, no 3° lugar a capacidade de
reflexdo e valorizacdo das obras
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artisticas. Ja em 4° lugar, a qualidade da
producdo e no 5° e ultimo lugar ficou a
quantidade da produgao.

Mediante esses dados, ¢ possivel
observar o quanto os docentes valorizam
a criatividade e imaginacdo de seus
alunos, pois como mencionam os PCNs
de arte “avaliar ¢ uma acao pedagogica
guiada pela atribui¢@o de valor apurada e
responsavel que o professor realiza das
atividades dos alunos”. (PCNs - Arte,
1997, p.63)

Conclusoes e recomendacoes

Ao final da anélise aqui empreendida e
embasada nas respostas obtidas dos
professores ¢ nitidamente visivel a
necessidade de uma formagdo inicial
consistente e capacitagdo frequente no
que tange ao ensino de arte na educagio
infantil. Bem como, maior
disponibilidade de recursos materiais e
espagos fisicos que proporcionem e
favorecam a produgdo artistica dos
alunos.

Nessa andlise evidenciou-se também a
necessidade de a arte estar presente em
mais momentos na educacdo infantil,
visto que nessa fase a crianga aprende
mais com o ladico e a arte oportuniza
essa aprendizagem. Dessa forma, a
realizacdo do ensino de arte deve ocorrer
com mais frequéncia, qualidade e
diversidade, colocando em pratica os
eixos das artes visuais, musica, teatro e
danga, promovendo a formacgao artistica
e estética do aprendiz e a sua
participagdo na sociedade.

Portanto, o professor deve refletir sobre
a importancia da arte na educagdo
infantil, visto que o seu ensino ndo ¢
apenas basico, mas fundamental para o
desenvolvimento de capacidades e
habilidades das criangas até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e  social,
complementando a a¢do da familia e da
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comunidade, como ressalta a LDB
(1996). Para assim, poder inserir o
ensino de arte de forma interdisciplinar,
abrangendo diversidades de recursos
materiais e tecnoldgico a fim de
incrementar e dinamizar sua pratica
pedagogica e artistica.
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