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Estado, sociedade e educacio: a escolarizacio de corpos e
mentes na produciao de masculinidades e feminilidades

HELIO SOUZA DE CRISTO®

Resumo

O presente trabalho de natureza bibliografica busca tecer, a luz dos escritos de
Bourdieu e Foucault, algumas consideracdes sobre os processos de fabricagao
de masculinidades e feminilidades por meio dos discursos e praticas escolares,
tendo em vista as discussdes que permeiam a relag@o entre Estado, Sociedade e
Educacdo. Dessa forma, busca-se pensar acerca dos mecanismos de poder
presentes nos discursos e praticas escolares que, ao longo dos anos, vao se
constituindo como instrumentos reguladores das relagdes sociais entre homens
e mulheres, bem como refletir sobre a escola enquanto lugar, por vezes,
reprodutivista de concepgdes do Estado.
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State, society and education: the schooling of bodies and minds in production
masculinity and femininity

Abstract

This working bibliographical search weave in the light of the writings of]
Bourdieu and Foucault, some considerations about the masculinities
manufacturing processes and femininity through speeches and school practices,
in view of the discussions that permeate the relationship between State, Society
and Education. Thus, we seek to think about the mechanisms of power of the
discourse and school practices that, over the years, are constituted as regulatory
tools of social relations between men and women, as well as reflect on the
school as a place sometimes, reproductivist State conceptions.
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Estado, Sociedade e Educacao: triade
de mecanismos de poder

Aproximar Bourdieu e Foucault, bem
como estabelecer um didlogo com os
escritos de estudiosos — a exemplo de
Louro, Beauvoir ¢ Freud — que se
debrugcam ou oferecem pistas para
refletir e problematizar as relagdes entre
educacdo escolar e género ndo se da
num vazio histérico e cultural.

Suas teorias e formas de interpretar o
mundo apresentam subsidios
interessantes e importantissimos  a
compreensdo de concepgdes € visoes
correlacionadas ao campo educacional
em sua conjuntura politica, social,
cultural, econdmica e ideologica. As
pesquisas sobre a necessidade de
repensar a fun¢do social da escola t€ém
se expandido e, ao mesmo tempo,
apontado que, sem desconsiderar sua
importancia, esse espago ja ndo se
mantém como lugar Unico, absoluto e
privilegiado na formacao dos individuos
que nela estdo e por ela passaram.

Dominacdo,  violéncia e  forca
simbolicas, legitimacdo de poder e
interiorizac¢ao de normas e
materializacdo de  discursos  sdo
caracteristicas-chave ~ das  relagdes
imbricadas e construidas nos espacos
institucionais, especialmente escolares,
que perpassam das suas contribuicdes
na interlocucdo entre Estado, Sociedade
¢ Educacgao estao além a construcao das
relacdes de género e os processos de
disciplina e “ajustamento” a que sdo
submetidos os corpos e mentes dos
individuos por meio da educagdo que se
da dentro e fora dos muros escolares
(LOURO, 2010).

Constantemente, mulheres e homens
estabelecem e sdo, de certa forma,
coagidos consciente ou
inconscientemente a seguirem
determinados valores e padrdes que sdo
incorporados ou constroem as relagdes
em suas atividades cotidianas por meio
de mecanismos de poder que produzem
masculinidades e feminilidades. Para
que tal processo ocorra de maneira mais
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efetiva, criaram-se, intencionalmente, as
instituicdes sociais que sirvam de
fundamento para tornar os individuos
“humanizados”, conscientes e
responsaveis por suas agdes no convivio
social, submetido a normas e padrdes.

r

A institui¢do escolar ¢ muito mais do
que uma estrutura destinada aos atos de
ensinar ¢ aprender, alias & preciso
questionar o que, de fato, ensina-se e
aprende-se nas escolas quando o
assunto € normas, regras ¢ modelos de
condutas exteriores aos individuos, mas
que sdo transmitidos as geracdes por
meio dos seus discursos e praticas como
necessarios a sua vida em sociedade
(BOURDIEU, 2007).

Vivemos numa sociedade marcada e
construida por conflitos e dilemas e
estes, por sua vez, dao sentido a vida
humana em sociedade. Deste modo,
mulheres e homens estabelecem e sdo,
de certa forma, coagidos consciente ou
inconscientemente a seguirem
determinados valores e padrdes que sdo
incorporados as  suas  atividades
cotidianas.

A escola, permeada por objetivos e
intencionalidades,  representa = uma
institui¢ao sociocultural que, além de
transmitir  um  legado  cultural,
desempenha também a fungdo de
legitimar e fortalecer padrdes e normas
sociais. Ela se constitui como o espago
legitimado  socialmente, onde a
educagdo, ainda que de maneira
implicita, destina-se a ensinar e, por
vezes, impor aos individuos modos de
se vestir, falar, conversar, se comportar,
comer, pensar, se posicionar ¢ agir.

Modos esses que precedem ao
nascimento dos individuos, portanto sao
exteriores a eles e, paulatinamente, vao
sendo incutidos em suas vidas e
relacdes sociais como uma espécie de
poder simbolico; que se constitui “[...]

com efeito, esse poder invisivel o qual
s6 pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que ndo querem
saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo
que o exercem” (BOURDIEU, 1989, p.
08).

Conforme Bourdieu (1996), ¢ atribuida
a escola, enquanto instituicio que
representa os anseios da classe
dominante sobre os dominados, a
funcdo de moldar os individuos, por
meio da reprodu¢do e imposi¢do,
segundo a imagem e semelhanca da
sociedade que se espera de acordo com
os desejos do Estado, num jogo quase
que invisivel e imperceptivel entre
classes. Dessa forma, a escola se
mantém como uma instituicdo que, ao
longo do anos e tempos, vem atuando
por meio de mecanismos reguladores
para “ajustar” o individuo a grupos
sociais e visando, sobretudo, estatiza-lo,
visto que, para Bourdieu (1996), a
escola ¢ o Estado.

E preciso atentar-se para o fato de que a
escola, desde a sua proposta curricular a
efetivacdo desta por meio de suas
praticas e discursos, ndo ¢ uma
institui¢do neutra e imparcial. A escola,
como tao bem assinala Bourdieu (1989),
representa uma determinada concepgao
de Estado numa fronteira espago-
temporal marcada pelas relagdes de
poder entre dominantes e dominados.
Ela estd carregada e €, constantemente,
perpassada e reprodutora de um
conjunto de simbolos culturais, sociais,
politicos e ideoldgicos que caracterizam
as sociedades e tendem a exercer forte
influéncia nas relagdes sociais.

Segundo Bourdieu (1996), o poder
exercido pela escola €, através de uma
educagdo formal institucionalizada, um
poder dado e legitimado pela maioria
dos  individuos  (dominados) e,
sobretudo, confiado as mados das
minorias (dominantes). Por isso, pensar
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na educacdo escolar, a que estao
sujeitos homens e mulheres, pela
perspectiva da neutralidade ¢ um
sofisma, uma vez que ndo existe
neutralidade. Toda e qualquer produgao
e acdo da educagdo escolar estdo
alicercadas em finalidades, construcoes
simbolicas, representacdes ideologicas e
producdes culturais.

A educacdo escolar, neste ponto, esta
além do simples ato de transmitir e
construir  conhecimentos. Ela  se
encontra a servico da difusdo de uma
ideologia que nem sempre ¢ colocada a
nivel de reflexdo e discussdo entre os
sujeitos que atuam dentro dos muros
escolares, por isso se constitui como
uma espécie de poder simbolico'.
Assim, a escola vem assumindo, ao
longo dos anos e sob a perspectiva de
diferentes paradigmas e culturas, esta
funcdo: de formar ou moldar as pessoas
para a vivéncia em sociedade, de acordo
com os padrdes que imperam e a
norteiam, conforme uma concepg¢ao de
Sociedade e Estado.

Neste interim, Bourdieu (1996) chama a
atencao que ha a necessidade de refletir
e questionar acerca desse poder ndo
inerente exercido pelo Estado na
educacdo de homens e mulheres que,
inclusive, culturalmente delegaram
(“inconscientemente?”) ao Estado ou a
camada dominante esta funcdo. E, ao

' Em Bourdieu (1989), o poder simbolico

assume o conceito central das relagdes sociais
entre os individuos. Para ele, o poder simboélico
¢ aquele que se manifesta e efetiva-se nas e por
meio das relagdes de forma quase que
imperceptivel e invisivel. Bourdieu (1989)
considera que esse poder se manifesta através
dos sistemas simbdlicos como a arte, a religido e
a lingua, que atuam também como elementos de
integracdo social. Os simbolos, nesse sentido,
dizem respeito a forma como os individuos
representam a realidade e o mundo e, desse
modo, os sistemas simbolicos se constituem
como ferramentas pelas quais a cultura e os
valores da sociedade se expressam.

delegar este poder ao Estado, os
individuos (que s3o maioria) tendem,
cada vez mais, a legitimar esse poder e
suas representacdes como validas,
verdadeiras e substanciais para a
existéncia, reproducdo e manutencao
das relagdes e institui¢des sociais.

Logo, “o poder estd dentro do mundo
social, mas o mundo social esta dentro
do corpo. E a incorporagdo do social
que a aprendizagem realiza ¢ o
fundamento da presenga no mundo
social que a agdo socialmente bem-
sucedida e a experiéncia ordinaria desse
mundo supdem necessarias”
(BOURDIEU, 2001, p. 41).

A escola ndo ¢ um campo homogéneo,
razao pela qual ela ndo poder ser vista
apenas pelo viés da reproducdo. No
entanto, apesar de avangos apontados e
trazidos por diretrizes e agdes que nao
se limitam a mera reproducao de
saberes e conhecimentos, a realidade ¢é
que a escola, conforme apontam
Bourdieu e Passeron (1982), por meio
do trabalho e acdo pedagogica, ainda
estd permeada por um fazer politico-
pedagogico que conduz a “inculcagao
do  habitus™®  voltado para a
normatizacdo dos comportamentos dos
individuos, principalmente por meio da
forca simbolica e da produgdo e

2 O habitus, em Bourdieu, refere-se as
disposicdes que sdo incorporadas pelos
individuos através do seu processo de
socializacdo. Esse processo ¢ marcado pela
integragdo de experiéncias, acdes e percepcdes
que dao as condi¢des necessarias para que 0s
individuos possam intervir na vida em
sociedade. Importante destacar que as
disposi¢des ndo sdo estaticas, uniformes e nem
representam a identidade e personalidade dos
individuos. Dessa maneira, no didlogo entre o
mundo interior € o mundo exterior, Bourdieu
afirma que as diferentes posigdes pelas quais
transitam os individuos na sociedade dizem
respeito a propria diversidade dos estilos de vida
que possuem ou da suas condi¢cdes de
existéncia.
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reprodu¢ao de discursos, saberes e
poder.

Para Foucault (2014), toda sociedade ¢
constituida e controlada por normas e
discursos. E o discurso, por sua vez, € o
conjunto daquilo que gera uma ordem e,
portanto, sempre materializado. Neste
caso, o discurso ndo se limita a ideia do
discurso falado, mas se constroi e ganha
significado nas relagdes concretas entre
os individuos.

Assim, a produgdo e reprodugdo dos
discursos se da no plano dos curriculos,
praticas, diretrizes e regimentos que
vao, aos poucos ¢ de maneira quase que
imperceptivel e inquestionavel,
condicionando e determinando os
lugares dos individuos. Os discursos
possuem o poder de ratificar os
binarismos sociais de inclusdo/excluséo,
desenvolvidos/primitivos,
feminino/masculino, préprio/improprio,
homem/mulher, quem manda/quem
obedece, bons/maus... como se fossem
arranjos sociais naturais e servissem de
pardmetro para determinar privilégios
entre dominados e dominantes, bem
como demarcar fronteiras sociais e
culturais entre quem pode e quem nao
pode, tendo a agdo pedagodgica como
reprodutora  dessas  relacdes e
mecanismos de poder.

A escola, como bem se sabe e consoante
Bourdieu e Passeron (1982), ¢ fruto de
uma concep¢do de sociedade racional,
elitista e cultural com finalidades e
objetivos bastante definidos, segundo as
concepgdes e visoes de homem e
mulher sobre as quais a sociedade onde
ela esta inserida se debruca. E, como tal,
os discursos e acdes que fundamentam a
educacao escolar ¢ suas relagdes com os
contextos politico, econdmico,
ideolégico e social, em diversas
culturas, sdo norteados pelo perfil de
homem e mulher que a sociedade
almeja e projeta.

A imbricagdo da sexualidade e questdes
de género as relagdes de poder e saber,
segundo Foucault (1988), ndo parte de
aspectos naturalistas ou, simplesmente,
inatos as sociedades. Mas, advém de
varios dispositivos, que visam a
regulacdo do corpo nas relagdes entre
homens e mulheres, como os discursos,
a formagdo das instituigdes, a
legitimacdo dada ao poder exercido
pelas institui¢des, a criagdo das leis e
dos preceitos religiosos.

Enfim, todo esse arcabouco que dialoga
com os sistemas de saber e poder, numa
relagdo entre significado e significante,
estdo imersos em categorias estratégicas
que agem sobre a sexualidade de
homens e mulheres e se encontram
presentes dentro dos muros € em cima
dos bancos escolares, legitimando ou
ndo certas posturas, validando ou nao
certos comportamentos, enquanto
constructos de ordem social.

Importante destacar que, para Foucault
(1992, 2014), o poder nao esta
diretamente relacionado ao plano de
estado mental. Para ele, o poder se
constitui pelo conjunto de praticas e
discursos fabricados historicamente, que
visam disciplinar tanto o corpo quanto a
mente de homens e mulheres nas
relacdes individuais e coletivas.

Desse modo, ¢ ingénuo atribuir a
sexualidade e as questdes de género
uma visdo, sobretudo, natural ou
distante do mundo politico, social,
cultural, religioso e ideologico. Pois, o
poder, segundo Foucault (1988), ao
atuar sobre as pessoas, ¢ capaz de
ampliar ou limitar, expressar ou inibir,
proibir ou liberar a sexualidade. Logo, o
poder atua e tem repercussdes na
constru¢do do saber e na vontade do
saber, do conhecer-se histérico e
socialmente.
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Percebe-se entdo, a luz das teorias
bourdieanas e  foucaultianas, a
necessidade de  compreender a
influéncia das instituigdes sociais, mais
especificamente a escola, que por um
longo periodo determinou e ainda
determina a forma dos individuos se
comportarem e relacionarem-se entre si
no que diz respeito a construcao e
representacao em termos de
masculinidade e feminilidade.

A escola entende, perfeitamente, de
desigualdades, diferencas e
segregacdes. E ela entende porque foi
legitimada e consagrada, especialmente
pelo Estado, como uma das maiores e
melhores instituigdes capaz de produzir
e reproduzir desigualdades e distingdes
por meio dos seus curriculos,
uniformes, estrutura, aulas
cronometradas, formacao de docentes,
avaliagdes, regimentos e regulamentos,
que tém efeitos sobre os sujeitos e
reverberam-se em suas relagdes sociais,
politicas e culturais.

A escola, inicialmente pensada e
convocada a atender a alguns,

se incumbiu de separar os sujeitos —
tornando aqueles que nela entravam
distintos dos outros, os que a ela
ndo tinham acesso. Ela dividiu
também, internamente, os que la
estavam, através de multiplos
mecanismos de  classificacdo,
ordenamento, hierarquizagdo. A
escola que nos foi legada pela
sociedade  ocidental = moderna
comegou por separar adultos de
criangas, catolicos e protestantes.
Ela também se fez diferente para os
ricos e para os pobres e ela
imediatamente separou 0s meninos
das meninas (LOURO, 2010, p.
57).

Para isso, ndo se deve perder de vista
que a escola ¢ uma instituicdo envolta
por concepgdes de uma sociedade
fundamentada, principalmente, em

preceitos estatais, morais, religiosos e
por relagdes de poder simbolico, que se
materializam e ganham sentido sobre a
educacdo dos corpos e mentes.

Discursos: um aliado a educacao dos
corpos e mentes?

No campo dos pressupostos, € nao se
limitando a ele, que se baseiam na
Biologia para explicar e, de certa forma,
determinar 0s comportamentos
esperados por homens e mulheres no
que diz respeito aos seus géneros, tanto
Bourdieu quanto Foucault avanga.

Em scus estudos e analises, trazem
contribuicdes importantes para se
pensar e refletir que, para além de
explicagcdes  bioldgicas, morais e
religiosas, a  categorizagdo  entre
comportamentos tidos como comuns
aos individuos do sexo masculino e do
sexo feminino, bem como o processo de
educacdo dos corpos e mentes ndo se da
distante de wum plano historico e
cultural, que implica na segmentacio
social a forma como homens e mulheres
sdo educados, vistos e considerados
dentro da sociedade.

Nao ¢ confidvel discutir o conceito de
“género” distanciando-o do seu carater,
eminentemente, politico e cultural,
tendo em vista que a questdo ndo estd
centrada somente nos sexos (masculino
e feminino), mas nas representagdes que
foram socialmente construidas acerca
dos sexos e sobre eles. Isso significa
afirmar que a pretensao, ao se tratar das
relagdes do género, ndo ¢ negar a
biologia humana, mas focalizar as
construgdes  sociais e  historicas
produzidas a partir das caracteristicas
bioldgicas e seus desdobramentos nas
relacdes sociais.

Nao ¢ a toa que Beauvoir (1980)
elucidou e impactou o mundo ao
afirmar que ninguém nasce mulher:
torna-se mulher. A expressao possibilita
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uma série de questionamentos, que
ainda mexem com os bancos das
academias e os intelectuais da
contemporaneidade: o que significa
nascer com um pénis? O que significa
nascer com uma vagina? Ou melhor,
que discursos, poder e efeitos sao
produzidos e reproduzidos nas relagdes
entre o0s sujeitos a partir de suas
genitalias? Quem inscreve nos corpos e
nas mentes as marcas da diferenca? O
que, de fato, significa nascer e ser
educado numa sociedade falocéntrica®?

De acordo com Bourdieu (2002), a
polarizagdo homem-mulher existente
nas sociedades sempre colocou o
homem como o centro de referéncia
legitimado, um ser superior, dotado de
inteligéncia, forga, virtudes, como a boa
medida e o padrio. E a mulher,
anteriormente ao inicio e intensificag¢ao
dos movimentos feministas, como um
ser invisivel, subordinado, submisso e
silenciado pelos ditames sociais. A
sombra de qualquer “desvio”, ela era
vista como subversiva, causadora da
desordem e destruidora da moral e bons
costumes.

Isto reforca, cada vez mais, o carater
politico e cultural do género, que se
revela & medida que estudos, como os
desenvolvidos por Foucault (1988),
situa-o na esfera da construcdo ou
“invencao social” fundamentada,
sobretudo, nas relacdes de poder. Essas

3 A expressdo “falocéntrica” provém do termo
“falo”, cujo vocéabulo grego significa “pénis”.
Dessa maneira, quando afirmo que a maioria
das sociedades sdo falocéntricas, parte-se das
duas vertentes trazidas pelos estudos da
sexualidade desenvolvidas e discutas por Freud
(1905): a falica, que chama a atengdo para a
presenga do pénis como fator determinante e
significativo no que se refere a diferenciacdo
fisica de sexos; e a da castragdo, que se
apresenta como a fase na qual a crianca (a
menina) percebe que ndo possui pénis e,
consequentemente, descobre que este ndo vai
aparecer, “brotar” ou crescer posteriormente.

relagdes tém como pano de fundo as
dicotomias entre o masculino e o
feminino, colocando de um lado o
homem como ser dominante e, do outro
lado, a mulher enquanto ser dominado.
Portanto, o processo de dominag¢do nao
deve ser concebido como algo inerente
as sociedades.

Para aqueles que se debrugam sobre os
estudos de Foucault (1988), fica
perceptivel que os géneros de
constroem nas ¢ pelas relagdes de
poder. Foucault (1988) analisa e
questiona as concepgdes convencionais,
no campo da sexualidade, pela otica do
exercicio do poder nas mais diversas
circunstancias e contextos sociais.
Neles, o poder se expressa como
mecanismo estratégico de legitimagao,
censura, repressdo, repreensdo €
manobra.

Na producdo de masculinidade e
feminilidade, o poder, que nao ¢
necessariamente o fisico, sempre foi
utilizado como mecanismo e
instrumento  de  legitimagdo  da
superioridade de um sexo (masculino)
em relacdo a outro (feminino), causando
a negagdo e inibicao deste ultimo. Por
isso, para Foucault (1988) a polaridade
homem-mulher, se observada em suas
mindcias, expressa por si SO uma
relacdo politica e cultural, muitas vezes,
sustentada por discursos que acabam
tornando legitima muitas praticas, que
tomam efeito de verdade a partir dos
mecanismos causadores da regulacdo e
funcionamento dos discursos.

E, neste sentido, € possivel perceber que

[...] o discurso pode ser, a0 mesmo
tempo, instrumento e efeito de
poder, e também obstaculo, escora,
ponto de resisténcia e ponto de
partida de uma estratégia oposta. O
discurso veicula e produz poder;
refor¢a-o, mas também o mina,
expde, debilita e permite barra-lo.
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Da mesma forma, o siléncio € o
segredo dao guarida ao poder,
fixam suas interdi¢des; mas,
também, afrouxam seus lagos ¢ ddo
margem a tolerdncias mais ou
menos obscuras (FOUCAULT,
1988, p. 96).

Foucault (1988) afirma que o poder nao
representa apenas o processo de
negacao de um sexo em relagdo a outro.
Ele assinala que o poder, também, ¢
capaz de produzir sujeitos, contribuir
para a fabricacdo de corpos frageis, a
inducao ou legitimagao de
comportamentos e, sobretudo, a
construcdo de individuos sem certa
consciéncia politica.

Isto coloca em evidéncia que a
sociedade, ao longo dos anos e
principalmente por suas instituigdes,
sempre esteve marcada por uma rigida
hierarquia de géneros que organiza as
relagdes sociais. Esta rigida hierarquia,
na maioria das vezes, destina lugares,
posigdes de prestigio, fungdes, direitos e
deveres, a cada sexo, em todos os
contextos: vida politica, acesso a escola
e ao mercado de trabalho, a
propriedade, chefia civil do lar, dentre
outros.

Esse pensamento dicotomico e as
armadilhas dos discursos € mecanismos
de poder utilizados pelas instituicdes
sociais trazem a evidéncia a imbricacao
entre as questoes biologicas (sexo) € o
espaco sociocultural onde as
sexualidades vao se construindo e
reconstruindo-se. Pois,

relacionada, a  principio, as
distingdes biologicas, a diferenca
entre os géneros serviu para
explicar e justificar as mais
variadas distingdes entre mulheres e
homens. Teorias foram construidas
¢ utilizadas para “provar” distingdes
fisicas, psiquicas, comportamentais;
para indicar diferentes habilidades
sociais, talentos e aptiddes; para

justificar os lugares sociais, as
possibilidades e os destinos
“proprios” de cada género [...] Mas
0 que estava centralmente
implicado em  todas  essas
discussdes eram as relagdes de
poder que ali se construiram e se
pretendiam fixar. Importava saber
quem definia a diferenca, quem era
considerada  diferente, o que
significava ser diferente. O que
estava em jogo, de fato, eram
desigualdades (LOURO, 2010, p.
45-46).

A afirmacao de que homens e mulheres
sdo culturalmente diferentes serviu, e
vem servindo, de base ideologica para
que os individuos, independente de
idade, lugar, de maneira consciente ou
inconsciente,  estejam  sujeitos A
educacdo sexual, que tem inicio no seio
da familia e prologa-se no continuo
trabalho desenvolvido pelas instituigcdes
sociais. Desde de quando nascem, as
criangas ja sdo orientadas sexualmente,
por meio dos nomes que recebem, da
forma como sdo tratadas, vestidas e
presenteadas.

Bourdieu (2002) adverte que ndo se
deve acreditar, de forma ingé€nua e
inocente, que a participacdo de homens
e mulheres na vida social, politica,
econdmica e cultural, seja aleatoria,
fruto de desejos, muito menos de
aptiddes ou habilidades naturais a cada
sexo. Na verdade, quer sejamos do
sexo masculino ou feminino, somos
socialmente educados e educadas para
gostar mais ou menos de esporte,
politica, economia, leis, do nosso corpo,
do outro, da outra cultura, do outro
modo de pensar e ser, da cor rosa ou
azul.

Isso reflete no papel que homens e
mulheres desempenham na sociedade e
suas respectivas oportunidades na vida
politica, econdmica e social, dentro do
campo das relagdes de lutas, poder e
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significados que sdo direcionadas ao
corpo masculino e feminino. Assim, em
Bourdieu e Passeron (1982), ¢ possivel
encontrar um rompimento € uma critica
em relagdo aos  discursos de
neutralidade e imparcialidade atribuidos
a escola no que concerne a cultura
transmitida por ela.

Diversos instrumentos € mecanismos
sociais buscam normatizar e regular a
educagdo dos corpos, como as regras e
condutas prescritas pelas institui¢des
sociais e estatais, que institucionalizam
e interferem nos modos de ser, pensar,
estar e viver em sociedade em suas
multiplas rela¢des, seja na familia, na
escola, na igreja, no grupo de amigos e
no trabalho. Esse conjunto de regras e
condutas, ainda que ndo prescritas, mas
presentes nas relacdes que atribuem
significados entre homens e mulheres
formam o que Foucault (1992)
denominou de discursos.

Foucault (1992, 2014), tanto em sua
obra “Microfisica do poder” quanto em
“A ordem do discurso”, ajuda a pensar
e perceber nas relagdes sociais como o0s
discursos, que condicionam a efetivagao
de uma ordem, exercem um papel sobre
a educacdo dos corpos e mentes desde
quando somos pequenos. E, a medida,
que vamos crescendo, os discursos nos
acompanham através das instituicdes ou
ainda dos diferentes mecanismos e
estratégias que funcionam como
reguladores da nossa existéncia. O
poder se operacionaliza e materializa-se
nas € pelas proprias assimetrias das
relacdes de poder estabelecidas entre
homens e mulheres.

A sexualidade ¢ mais abrangente ¢
pode ser considerada um nome que
se pode dar a um dispositivo
historico: nao a  realidade
subterranea que se aprende com
dificuldade, mas a grande rede de
superficie, em que a estimulagdo
dos corpos, a intensificacdo dos

prazeres, a incitacdo ao discurso, a
formacdo dos conhecimentos, o
reforco dos controles e das
resisténcias encadeiam-se uns aos
outros segundo algumas grandes
estratégias de saber e poder. Este
conceito[...] coloca sexualidade
como um ponto de passagem denso
nas relacbes de saber e poder
(FOUCAULT, 1988, p. 100).

A imbricacao da sexualidade as relagoes
de poder e saber, segundo Foucault
(1988), nao parte de aspectos
naturalistas ou, simplesmente, inatos as
sociedades. Mas, advém de varios
dispositivos, que visam a regulagdo do
corpo nas relacdbes de homens e
mulheres entre si, como os discursos, a
formac¢ao das institui¢des, a criagdo das
leis, dos preceitos religiosos e da
moralidade, todos eles estdo imersos em
categorias  estratégicas  sobre a
sexualidade

As abordagens realizadas por Foucault
(1988), assim como por Bourdieu
(2002), mostram que para além de ser
responsabilizada em transmitir todo o
legado cultural e intelectual as geragdes
posteriores, a escola nasce e vem se
constituindo ao longo dos anos como
veiculo propicio a educacao dos corpos
e mentes. Ao receber meninos e
meninas na escola, fica quase que
entendido, tanto por parte daqueles que
colocam seus filhos na escola como
daqueles que os recebem, que tais
individuos passardo por um processo de
escolarizagdo  sistematica,  voltado,
também, para a disciplina dos seus
corpos numa ag¢ao desigual de poder.

A essa desigualdade, em sentido amplo,
Bourdieu (2007) parte da seguinte
premissa:

para que sejam favorecidos os mais
favorecidos ¢ desfavorecidos os
mais desfavorecidos, é necessario e
suficiente que a escola ignore, no
ambito dos conteudos do ensino
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que transmite, os métodos e
técnicas de transmissdo e dos
critérios de avaliacdo, as
desigualdades culturais entre as
criancas das diferentes classes
sociais. Em outras palavras,
tratando todos os educandos, por
mais desiguais que sejam eles de
fato, como iguais em direitos e
deveres, o sistema escolar ¢ levado
a dar sua sangdo as desigualdades
iniciais diante da cultura
(BOURDIEU, 2007, p. 53).

Essa acdao desigual, para Bourdieu
(2007) ¢ legitimada pelo sistema de
ensino desde as acepgdes de acesso a
educagao destinada aos filhos das
classes dominantes e os filhos das
classes dominadas. Neste ponto, ele
avanga para além de uma visdo de
sociedade atrelada a economia e da
visibilidade e valor aos elementos da
superestrutura social, especialmente no
que diz respeito a cultura.

E na escola que ocorre a inculcagio de
normas, condutas e, sobretudo,
aprenderdo a ser homens ou mulheres,
aprenderdao a virilidade masculina e
fragilidade feminina. E mais que isso,
os orgdos sexuais vao delimitar e
especificar, por meio de uma educagio
carregada de construgdes simbolicas, os
espagos onde meninos € meninas podem
conviver e atuar.

Assim, utilizando-se dos simbolos,
codigos, representacoes, sangoes,
regimentos e  institucionalizagdes
sociais, a escola

[...] afirma o que cada um pode (ou
ndo pode) fazer, ela separa e
institui. Informa o “lugar” dos
pequenos e dos grandes, dos
meninos ¢ das meninas. Através de
seus quadros, crucifixos, santas ou
esculturas, aponta aqueles/as que
deverdo ser modelos e permite,
também, que o0s sujeitos se
reconhecam (ou ndo) nesses

modelos. O prédio escolar informa
a todos/as sua razdo de existir. Suas
marcas, seus simbolos e arranjos
arquitetonicos  “fazem sentido”,
instituem  multiplos  sentidos,
constituem distintos sujeitos
(LOURO, 2010, p. 58).

Louro (2010), a partir dos estudos
desenvolvidos por Foucault (1988),
enfatiza que as diferengas entre homens
e mulheres partem de uma ordem
fundamentada em valores e papéis que
foram, ao longo dos anos, consagrados
como certos ou errados, desejaveis ou
indesejaveis, aceitos ou recusados.
Portanto, encontram-se no plano da
producdo social.

Culturalmente, a sociedade criou dois
perfis de comportamentos requeridos e,
por vezes, esperados como resultado da
educagdo dos corpos e mentes de
homens e mulheres. Assim, se de um
lado, espera-se que os homens sejam
dindmicos, ndo aplicados, barulhentos,
autdbnomos, agressivos, seguros, nao
chorem com facilidade, ndo dependam
com tanta constdncia de afeto e
aprovagao; por outro lado, espera-se que
as mulheres sejam apaticas, tranquilas,
metddicas, disciplinadas, obedientes,
dependentes, organizadas, meigas.

As maneiras de educar meninos e
meninas emergem de uma concepgao
cultural que acredita que meninos e
homens sdo, “naturalmente”, dificeis de
aceitar certa autoridade sobre eles. Por
1sso, mesmo em face das reclamagdes, a
inquietude dos meninos ¢ justificada
pelo discurso que estes ja sdo, por
natureza, ‘“bagunceiros” e que, portanto,
tém dificuldade para se se adequarem a
ordem, a ndo ser por meio de estratégias
e através de muito esforgo.

Isso € tao perceptivel, que os meninos
obedientes,  geralmente, tornam-se
destaque ou, em alguns casos, sdo vistos
CcOmo pessoas com transtornos ou sem
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uma “sexualidade definida”. Ou ainda, é
alvo de chacotas e brincadeiras por
parte de colegas e amigos, que se
utilizam, muitas vezes, erroncamente da
premissa de que “homem muito
educado so pode ser gay!”.

Do outro lado desse contexto e imerso
nele, encontram-se as meninas ¢ as
mulheres, das quais se esperam
caracteristicas adversas as dos meninos
e homens. Delas, as expectativas sdo de
obediéncia, submissdo, siléncio e
dependéncia. Logo, mesmo com todo
discurso ¢ acdes afirmativas acerca da
emancipagdo da mulher, atitudes que
mostrem a busca de autonomia sdo,
ligeiramente, barradas por forgas
reaciondrias, pois sdo tidas como nao
coerentes com o sexo feminino. O perfil
atribuido as meninas, em geral, ¢ de
boas alunas, com cadernos e tarefas
exemplares, bem como sempre
dispostas a atender e ajudar as
necessidades dos outros.

No entanto, a fabrica¢ao de identidades
masculinas e femininas ndo ¢ um
“pecado” original da escola. Ela tem
iniclo no seio da propria familia,
ecoando pelo papel exercido pela Igreja
e, mesmo sem a tutela da Igreja, se
reforca dentro das relagcdes imbricadas e
construidas na escola, como afirma
Bourdieu (2002). E na escola que os
individuos, aos poucos, vao aprendendo
as formas tidas como apropriadas para
se movimentar, se expressar, se
comportar, conversar, assim como
aprendem quais devem ser as suas
“preferéncias”.

Essas expectativas sdao reflexos da
construgdo histérico-social, influenciada
por diversas instdncias € mecanismos
sociais, como diz Bourdieu (2002, p.
52-53):

o trabalho de reprodugdo esteve
garantido, até época recente, por
trés instancias principais: a Familia,

a Igreja e a Escola, que,
objetivamente orquestradas, tinham
em comum o fato de agirem sobre
as estruturas inconscientes [...] a
Escola, mesmo quando ja liberta da
tutela da Igreja, continua a
transmitir os  pressupostos da
representacao patriarcal (baseada na
homologia entre a  relagdo
homem/mulher e a relagdo
adulto/crianca).

Ao trazer Bourdieu (2002) ao mérito
dessa discussdo, tenta-se mostrar que a
maneira mais eficaz de garantir a
inculcagdo e  propagacao  desses
modelos ¢ a existéncia das instituigdes
sociais, dentre as quais se encontra a
escola. E na escola onde homens e
mulheres sdo, de certa forma, coagidos
consciente ou inconscientemente a
seguirem determinados valores e
padrdes que sdo incorporados as suas
atividades cotidianas e que, ao longo
dos anos, acabam se tornando como
legitimas e naturalizadas.

Na interlocu¢do entre educacdo e
estrutura  social, Bourdieu (2002)
contribui, significativamente, ao apontar
que o processo de educacdao ou sistema
de ensino, apesar de sofrer uma forte
influéncia da camada dominante sobre
os dominados e exercer um forte
dominio simbolico, ndo se constitui
como determinista das relagdes sociais.
Eis ai o grande desafio: questionar e
compreender a fun¢do social desse
espago, assim como descortinar esse
espaco de producdo e reproducdo de
desigualdades, que atua sobre a
subjetividade e identidade dos sujeitos
por diferentes mecanismos e
instrumentos de poder.

Consideracoes finais

Partindo das reflexdes e discussoes até
aqui levantadas, em consonancia com os
pressupostos  teoricos trazidos por

r

Bourdieu e Foucault, ¢ possivel
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perceber o quanto a educacdo escolar
sempre esteve a servigo dos anseios e
objetivos do Estado por meio de suas
diretrizes, pareceres, curriculos,
discursos, acdes e praticas pedagogicas.
E, para melhor compreender essa
relagdo que coloca a Educagdo como elo
entre Estado e Sociedade, as obras de
Bourdieu e Foucault se constituem
como pontos principais para refletir,
sobretudo, além das questdes que
limitam a educagdo escolar ao ensino e
aprendizagem de conteudos,
caracterizando o sistema de ensino
como neutro ¢ imparcial.

Mais do que ensinar e aprender
conteudos  programaticos de um
planejamento, os estudos desenvolvidos
por Bourdieu e Foucault possibilitam
compreender que a educagdo escolar
ensina, inculca, impde modos de ser, de
se comportar, de viver e estar no
mundo. A educacdo escolar, nesse
sentido, representa um conjunto de
relagdes concretas que se estabelecem
por meio da forga simbolica, dos
discursos, do poder simbolico e do
esforco continuo de moldar os
individuos ¢ instituigoes.

No campo das relagdes de género,
através da transmissdo e inculcacdo de
normas ¢ condutas, a escola wvai,
paulatinamente, construindo os corpos e
mentes de homens ¢ mulheres. A agado e
o trabalho pedagbgico, nesse sentido,
ndo sdo inerentes as sociedades. Isto é,
teorias bourdieanas e foucaultianas
mostram que ninguém nasce homem ou
mulher, os individuos aprendem nas
relagdes de poder a se tornarem homens
e mulheres. Portanto, educar os corpos ¢é
um processo de construcao social e
cultural.

Ao educar os corpos, a escola
institucionaliza homens e mulheres,
conforme as inten¢des e objetivos do
Estado. Essa educagdo, por sua vez,

inculca nos individuos seus limites,
possibilidades e desafios nas relagdes
em sociedade. Ou seja, em virtude da
distingdo entre masculino e feminino, a
escola diz quais sdo os comportamentos
“proprios” de homens e mulheres, quais
s30 seus espagos € posicoes de prestigio
na vida politica, social e econdmica.

Tanto Bourdieu quanto Foucault, cada
qual a sua defesa e concepcao, colocam
em evidéncia que o poder e os discursos
se ramificam de diferentes maneiras nas
relagdes sociais. Essas ramificagdes, por
vezes de forma simbolica, acabam por
engendrar, estabelecer e materializar as
relacdes  sociais, por meio de
instrumentos legitimos de poder, como
a escola.

No entanto, ha de considerar que os
estudos desenvolvidos por Bourdieu e
Foucault, apesar de possuirem bases
analiticas diferentes em suas abordagens
e as suas épocas, nao se limitam a uma
denuncia da escola enquanto institui¢ao
reprodutora de discursos, praticas, poder
e violéncia simbdlica. Na
contemporaneidade, debrugar-se sobre
tais estudos viabilizam transpor a
percepcdo da escola enquanto mero
espaco de reprodug¢ao ou mantenedora
da ordem, mas sobretudo de producao
de praticas, saberes, discursos, capaz
também de provocar acoes
emancipatorias e transformadoras.

As teorias bourdieanas e foucaultianas
muito mais do que servirem de base
para questionamentos acerca do poder
que a escola possui sobre os individuos,
elas vislumbram a possibilidade de
perceber a influéncia exercida por meio
dos discursos e praticas escolares na
constituicdo e representagdo culturais
em termos de masculinidade e
feminilidade.

Refletir sobre o arcabougo tedrico
trazido por Bourdieu e Foucault
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possibilita uma percepcdo bem mais
ampla da articulagcdo entre Sociedade,
Estado ¢ Educacgao. Nessa articulacao, a
escola se configura como um dos
instrumentos que, fomentada em
mecanismos de poder, produz sujeitos; e
ndo apenas os produz, como também ¢
detentora de artificios regulatorios, que
tentam “enquadrar” os individuos num
padrdo social e, ao mesmo tempo,
legitima as hierarquias sociais.
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