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Sentidos da sociologia na escola:
modalidades de praticas pedagogicas

Resumo: O artigo apresenta parte de pesquisa realizada na ocasidao do mestrado no sobre a
producdo, a circulagdo e a apropriag@o social dos saberes sociologicos na escola. O esforco de
trabalho de entfo contou com observacdes e analises de praticas escolares em duas escolas da
regiao de Londrina-PR. De agosto a novembro de 2011) acompanhamos as aulas de Sociologia
de uma turma de primeiro ano noturno do Ensino Médio de uma grande escola publica, Instituto
de Educagdo Estadual de Londrina (IEEL). No ano seguinte, de abril a junho de 2012
acompanhamos as aulas de Sociologia de uma escola particular, Colégio Marista de Londrina. O
mote geral das andlises tinha como alvo localizar quais seriam as tendéncias de curriculo e de
pedagogia que incidiam de maneira mais definitiva sobre as praticas em sala de aula da disciplina
de Sociologia. As observagdes nos conduziram a compreensdo de que as maneiras como 0s
professores vocalizam o discurso na pratica pedagogica e conduzem o controle da mensagem em
sala de aula t€ém impactos significativos nos resultados, em termos de apreensao e reposta daquilo
que se pretende ensinar como conhecimento sociologico. A partir dessas constatagoes,
propusemos duas modalidades tipicas de pratica pedagdgica no ensino de sociologia que puderam
ser percebidas e dialogam com processos socio-historicos da estruturagdo do discurso sociologico
no Brasil.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Pratica pedagogica; Sociologia.

Abstract: This paper presents part of a research carried out during the master 's degree on the
production, circulation and social appropriation of sociological knowledge in school. At that time,
the work effort included observations and analyzes of school practices in two schools in the region
of Londrina-PR. From August to November 2011) we attended the Sociology classes of a first-
grade night class from a high school, Instituto de Educacao Estadual de Londrina (IEEL). The
following year, from April to June 2012 we attended Sociology classes of a private school,
Colégio Marista de Londrina. The general motto of the analyzes was to find out what the
curricular and pedagogical tendencies that would be more definitive about the practices in the
classroom of the discipline of Sociology. The observations led us to the understanding that the
ways in which teachers vocalize discourse in pedagogical practice and drive control of the
message in the classroom have significant impacts on the results, in terms of apprehension and
response of what one intends to teach as sociological knowledge. Based on these findings, we
proposed two typical modalities of pedagogical practice in the teaching of sociology that could
be perceived and dialogued with socio-historical processes of the structuring of sociological
discourse in Brazil.
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Introducio

Ao concluir pesquisa sobre a circulagdo
do conhecimento socioldgico por via da
disciplina de sociologia', dentre as
diversas questdes que foram abertas,
uma das mais intrigantes refere-se ao
problema da gestdo e da amplitude da
socializagdo dos conhecimentos das
ciéncias sociais no universo escolar
quando pensadas a partir dos modos de
interacao dos professores e alunos.

O objetivo de entdo era captar parte do
processo de estruturacdo do discurso
sociologico, resultante da realizagcdo da
disciplina. Apoiamo-nos em pesquisas
sobre ensino de Sociologia, em aspectos
da Sociologia do Conhecimento e,
especialmente, na teoria de Basil
Bernstein (1996) da Nova Sociologia da
Educagio? para analisar as observagdes
de campo realizadas em duas escolas,
uma publica e outra particular.

Foi a partir das observagdes, registradas
em diarios de campo, atentas ao 1éxico,
aos gestos, agdes, interagdes e posturas
de professores e alunos que
desenvolvemos a compreensao de que as
maneiras como os professores vocalizam
o discurso na pratica pedagogica e
conduzem o controle da mensagem em
sala ~de aula teriam  impactos
significativos nos resultados, em termos
de apreensdo e reposta daquilo que se

! Dissertagdo desenvolvida no programa de pos-
graduacdo em Ciéncias Sociais da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), na linha Cultura,
Sociedade e Poder entre os anos de 2010 ¢ 2012,
sob orientacdo da professora Ileizi Luciana
Fiorelli Silva. CORREIA LIMA, A. J. Teorias e
métodos em pesquisa sobre ensino de
sociologia. Dissertagdao, UEL, 291p., 2012.

2 Basil Bernstein ¢ um socidlogo que foi
associado ao movimento inglés do final dos anos
1960 chamado “Nova Sociologia da Educagdo”,
encabecado por Michael Young que, sob
influéncia “do neomarxismo, da fenomenologia,
do interacionismo simbolico e da
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pretende ensinar como conhecimento
socioldgico

Supomos, inclusive, que modalidades
recorrentes de maneiras de se controlar
as mensagens nas praticas pedagogicas,
se mobilizadas em grande numero, por
professores  de  sociologia  que
partilhassem de um perfil comum,
alteraria o reconhecimento do discurso
socioldgico em escala mais ampla. Ou
seja, o posicionamento da sociologia em
relacdo aos demais discursos
legitimadores da sociedade (demais
ciéncias, as artes, a religido, etc.). Isto de
tal modo que as formas docentes de
vocalizar o discurso e controlar a
mensagem podem interferir diretamente
na condicdo do  conhecimento
sociologico ser reconhecido por grupos
ndo especializados em extremos tipicos,
tais como:

a) conhecimento sistematizado,
abstrato e elaborado sobre a
realidade, com potencial
compreensivo e explicativo para
além da percepgao imediata;

restrito  as
sobre as

b) conhecimento
opinides subjetivas
aparéncias do real.

Sobre este aspecto, o resultado da analise
detida nas falas e posturas de professores
e alunos durante as praticas pedagogicas,
cotejadas pela capacidade interpretativa
e pelos instrumentos tedrico-

etnometodologia” (MOREIRA, 1990, p.74) foi
pioneira nos estudos sociologicos dos curriculos.
A principal caracteristica da NSE era ndo
dissociar a analise da distribui¢do de
conhecimento social com as formas e os
conteudos dos curriculos. Para tal feito, houve a
necessidade de aproximagao entre a Sociologia
da Educacdo e a Sociologia do Conhecimento.
Bernstein se destaca neste sentido por ter
realizado pesquisas ao longo de 30 anos no
conjunto Class Codes and Control -V,
elaborando um método completo de apreensao da
realidade escolar.
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metodologicos que dispunhamos para
realizar as interpretacdes, permitiu
reconhecer e propor duas modalidades
de praticas pedagdgicas do ensino de
sociologia.  Entre estas conjecturas,
vislumbrou-se duas modalidades mais
significativas como modo de se ensinar
sociologia, o pragmdtico e 0
personalista/politicamente correto.

Também relacionamos as modalidades
de praticas pedagodgicas observadas,
alguns sentidos historicamente
atribuidos a Escola e a Sociologia no
Brasil que reaparecem complexificados
no contexto contemporaneo.

O discurso sociolédgico brasileiro tem se
construido em meio a embates de
sentidos atribuidos a disciplina de
Sociologia. Isto pode ser percebido
especialmente na etapa escolar do

processo de recontextualizagdo
pedagogica do conhecimento
sociologico. Nessa etapa, multiplos

sentidos disputam a hegemonia da
orientacdo da mensagem socioldgica.
Cada sentido estd vinculado a um
diferente projeto de sociedade e carrega
a marca de relagdes especificas com a
escola, com a educacdo e com o projeto
de nagdo em pauta ou em disputa. As
observagoes realizadas nas duas escolas
pesquisadas encaminham a reflexdo de
que a disciplina de Sociologia,
atualmente ensinada, incorpora modos,
sentidos e aspiracdes de projetos
inconclusos do passado e projetos em
disputa na arena do pensamento social.
As consideragdes que carregam a
hipdtese de que os sentidos da sociologia

3 Lei de Diretrizes e Bases da Educagio, 1996;
Orientagdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, 2008; Diretrizes Curriculares
Estaduais, 2006.

4 Enquadramento se refere ao principio que
regula as praticas comunicativas das relacdes
sociais no interior da reprodugdo de recursos
discursivos, isto €, entre transmissores e
adquirentes. Quando o enquadramento ¢ forte, o
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escolar sdao resultados de processos de
disputa no campo curricular ao longo de
décadas, pdde ser observado de modo
mais enfatico nas praticas pedagogicas
do que nos planos curriculares.

Os curriculos oficiais (LDB, OCNEM,
DCEB/PR)? vinculavam a Sociologia a
um  projeto  educacional  voltado
especialmente para a cidadania,
entendida, de maneira ampla, como
direito e dever de participar da
organizacao, construgdo e transformacao
da sociedade. Apesar das indicagdes
curriculares, a nocdo de cidadania
(verificavel, em ambos os casos) disputa,
na sala de aula, espaco com outros
sentidos que se assemelham aqueles que
ja  foram mais expressivos na
estruturacdo do discurso sociologico em
outros momentos curriculares,
especialmente os anos 1930 e 1960. Nao
se trata, em nosso atual entendimento, de
espectros do passado que se
materializariam  em  determinadas
modalidades de praticas pedagogicas,
mas de modulagdes entre o macro-social
e 0 micro-escolar, que recontextualizam
as contradi¢des das dinamicas historicas
carregadas pelos vieses utdpicos e
ideoldgicos (Mannheim, 1968) em
constante tensao e transformagao.

Isso ocorre de forma indireta e depende
de determinados arranjos referentes aos
principios de enquadramento* do
discurso no decorrer da pratica
pedagbgica em sala de aula. Supde-se
haver determinadas formas de realizar o
discurso que evocam modalidades e

transmissor,  explicitamente, regula  as
caracteristicas  distintivas  dos  principios
interativos e localizacionais que constituem o
contexto comunicativo. Quando 0
enquadramento ¢ fraco, o adquirente tem um
grau maior de regulag@o sobre as caracteristicas
distintivas  dos  principios interativos e
localizacionais que constituem o contexto
comunicativo (BERNSTEIN, 1996, p.59).
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sentidos diversos dos propostos pelo
curriculo oficial.

Sentidos atribuidos a sociologia

Algumas pesquisas’, sobre diferentes
momentos e de distintas perspectivas,
discutem a relagao da Sociologia com
diferentes tipos de projetos politicos de
sociedade. Nesses trabalhos, a pergunta
cabal que poderia ser realizada, seria:
Sociologia para qué? As respostas mais
representativas, de acordo com cada
momento, foram: para realizar a
modernidade, para instruir um padrao de
comportamento civico, para capacitar
para o exercicio da cidadania e/ou da
democracia.

Relacionados mais ou  menos
diretamente a esses sentidos, entre as
estruturagdes pedagogica do discurso da
disciplina encontrados nas observacdes
em campo, destacam-se dois conjuntos
de realizagdes de praticas pedagogicas
que poderiam, como mencionado, para
fins analiticos, ser tipificados, como:

1°) Uma Sociologia pragmadtica,
preocupada com 0s
desdobramentos praticos
imediatos dos contetdos, no qual
professores e alunos depositam
na disciplina a expectativa de
respostas  prontas para  0S
problemas sociais. A esse sentido
supde-se ser possivel estabelecer
uma relagao de proximidade com
aspectos da disciplina  de
Sociologia dos projetos de
modernidade dos anos 1920 e
1930.

2°) Uma sociologia
“personalista/politicamente

correta”, que, ao mobilizar o
discurso de maneira pessoal,
projeta identidades boas e mas

S BONEMY, 2001; GUELFI, 2007; HIDALGO,
A. M.; SILVA, L. F, 2001; MACHADO, 1987;
MEUCCI, 2000; MEUCCI, 2006; MORAES,
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nos alunos. Nesse caso, as regras
hierarquicas do enquadramento
do discurso sociologico
posicionam os transmissores € 0s
adquirentes em posigoes
antagbnicas, sendo que o
primeiro age como inquisidor € o
segundo reage como réu ou
vitima. Esse segundo tipo de
pratica vincula a disciplina de
Sociologia a algum modelo de
comportamento adequado, ora a
ordem civica, ora a alguma
espécie de ordem civilizacional,
ideoldgica ou utdpica. Também ¢
possivel  encontrar  relagdes
socio-historicas para essa
modalidade na Sociologia com os
cenarios dos anos 1930 ¢ 1940 e,
mais tarde, com a Educagdo
Moral e Civica.

Praticas pedagogicas pragmadticas e
personalistas/politicamente corretas.

No IEEL, em uma aula sobre a Etica
protestante em Weber (31/10/2011,
segunda-feira), o professor explicou o
método estatistico que Weber utilizou
para elaborar seus conceitos-chave.
Falou a respeito da importancia do
protestantismo na traducdo da Biblia do
Latim para o alemao. E problematizou da
seguinte forma:

“Mas isso tem a ver com o qué?
Seguir o Lutero e ficar mais rico?”

Trabalhou a resposta para esta
problematizagdo com a mudanca do
valor moral atribuido ao trabalho. Os
alunos ficaram bem atentos com a
narrativa fluente do professor, que
relacionava, em sua fala, a interpretacdo
biblica com a no¢do compreendida e
explicitada por Weber da ética
protestante. Os alunos pareciam ansiosos

2007, PERUCCHI, 2009; SANTOS, 2002;
SARANDY, 2004; SILVA, 2006.
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para participar. Nesse momento foi
possivel notar o poder de sedugdo da
teoria sociologica classica,
especialmente conduzida por via de uma
narrativa a modo de contar historia.
Aquilo que o professor estava falando
dizia respeito as suas vidas. O trabalho
como pesar ou como algo que dignifica.
“Como observador, a impressdo que
tinha era que os alunos se interessavam
pelo que Weber propunha, mas
ansiavam mesmo por uma opinido
pronta do  professor.” Dando
prosseguimento, o professor utilizou a
ideia de estigma do trabalho para
entender a realidade sob a perspectiva
catolica. “Trabalho é um castigo, coisa
dura e ruim.” Contrastou imediatamente
com as no¢des de Dom e vocacgdo,
proprias da ética protestante. “O
trabalho dignifica, edifica o homem.
Quem trabalha é sério.”. O professor
falava como um verdadeiro intérprete
dos enunciados que vocalizava.
Quebrando  sua  interpretacdo e
problematizando a questdo perguntou
para os alunos: “Numa empresa, que tipo
de empregado seria melhor, um que
acha que o trabalho é castigo, ou dom?”
Estes pareciam satisfeitos por saberem
dar uma resposta.

O professor seguiu perguntando: “Nesta
mesma logica, como salvar almas?”
Desta vez, ele mesmo respondeu,
retomando a interpretagdo “Trabalhar
duro, ndo ostentar e exercer a voca¢ao
em uma atividade profissional.” Os
alunos assentiram com a cabega, como se
concordassem com o valor moral contido
na ideia, acima do problema sociologico
da afirmacao.

O problema deste tipo de situagcdo nao se
encontra na familiaridade do professor
com o codigo elaborado socioldgico do
referido autor, mas sim nos efeitos do
enquadramento do discurso sociologico.
Ficou a impressdo de que parte da
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mensagem de Weber — a forma de viver
e trabalhar dos homens sob a ética
protestante — foi recebida como um
coddigo pratico ou uma receita de
sucesso, € ndo como uma construcao
social. Seria como se a Sociologia de
Weber estivesse demonstrando
racionalmente qual ¢ o modelo de
conduta mais eficiente para triunfar na
sociedade. Seguindo esse tipo de
enquadramento, o discurso da disciplina
de Sociologia gera expectativas de
respostas igualmente preocupadas com
efeitos de posturas praticas. Isto se
manifesta na comum pergunta dos
alunos de ensino médio e mesmo de
graduacao sobre qual cléssico esta certo
para um determinado assunto ou outro,
qual teria a solugdo correta para o
mundo. O que remete a ideia de a
Sociologia ser tratada como uma ciéncia
com missdo pratica imediata que ndo
privilegia o desenvolvimento de um
raciocinio critico, mas sim a apreenso
de respostas instrumentais para a
realidade.

Foi possivel perceber nas duas escolas
um movimento que projeta uma
expectativa em torno da disciplina para
que ela auxilie coletivamente e
individualmente com respostas diretas e
de preferéncia comportamentais, para o
avango do processo civilizador (ELIAS,
1994a). Os exemplos mais recorrentes
foram as associacdes dos conceitos de
acdo social (IEEL) e solidariedade
social (Marista) com a ideia de trabalho
beneficente, estabelecendo uma relagdo
de proximidade entre a Sociologia ¢ a
caridade social. Essas espécies de
representacdes, ou enquadramentos do
discurso, normalmente encaradas pelos
professores de sociologia como um
entroncamento banal entre o ‘“senso
comum” e o sociologués, nao estdo
descoladas da memoria do pensamento
social sobre a educacao e, especialmente,
sobre o papel atribuido as Ciéncias
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Sociais, escolares ou académicas. No
caso, o papel de servir para prescrever
estratégias para um projeto de “bem
comum” de forma direta.

Situacdes exemplares em sala de aula
demonstram certa expectativa dos alunos
por respostas praticas para os problemas
sociais e pessoais. Em recorrentes
ocasioes, percebeu-se que os alunos
aguardavam a opinido do professor sobre
determinada questdo. Antes de entrar no
mérito de pensar se Sociologia serve ou
deveria servir ~ para  responder
adequadamente a essas expectativas, o
problema que este dado traz a tona,
diante do referencial de Bernstein, € o de
que essas expectativas nao sao de forma
alguma espontaneas, mas provocadas.

A classificacdo e, principalmente, o
enquadramento do discurso produzem
formas de mensagem, mas também
formas de resposta dessas mensagens.
Simplificando, o enquadramento do
discurso encaminha as condig¢des para
essa expectativa como resposta a
mensagem sociologica. Os professores,
ao transmitirem o discurso socioldgico
de uma forma especifica condicionam os
alunos a responderem da forma que
melhor se adequar ao texto legitimo
produzido (conhecimento) por essa
forma de transmissdo. Nesse sentido, a
chave do problema pedagbgico estaria
em descobrir métodos de transmitir as
mensagens com o maior dominio e
consciéncia das expectativas de resposta
que essas mensagens produzem.

Como mencionado, as expectativas
atuais encontram ressonancia com
problemas e ideias resultantes dos

embates que remontam os anos de 1922
até 1934, periodo que possivelmente
marcou as fundagOes basicas da
Sociologia escolar e que fora marcado

¢ Associagdo Brasileira de Educagao.
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pelas diversas reformas regionais dos
sistemas de educacao (GUELFI, 2007).

As questdes centrais postas pelos
reformadores da educacdo publica
(muitos ligados a pedagogia da Escola
Nova), comprometidos com as intengdes
de modernizar o pais, eram: Como
formar professores para a instrucdo
publica?; Como universalizar o acesso a
educagdo?; Qual deveria ser o papel da
educagao (escola publica) na
civilizagao?

Em 1932, foi publicada pela ABE® o
esperangoso, utdpico e angustiado
Manifesto dos pioneiros da Educagdo
Nova (AZEVEDO, 2010). Nele, os
pensadores reclamavam uma escola
laica, obrigatéria, gratuita, nacional e
democratica.

Simone Meucci, 2007 demonstra o
quanto a Sociologia se apresentava nesse
contexto como arma  cientifica
apropriada contra o modelo de
conhecimento da escola tradicional,
combatido pelos pioneiros da educagao.

Os autores dos livros didaticos de
Sociologia afirmavam
repetidamente a intengao de realizar,
nas paginas de seus livros, sinteses
adequadas a formagdo de novos
espiritos especializados a fim de
tornar o conhecimento socioldgico
mais prestativo ¢ util (AZEVEDO,
1939). A maioria afirmava que o
objetivo era iniciar os alunos na
nova area de conhecimento,
familiariza-los com as teorias e
técnicas de pesquisa socioldgica e,
principalmente, despertar o interesse
para o novo campo de estudos que
estava entdo para se formar
(MEUCCI, 2007, p. 48).

Os primeiros manuais de Sociologia
justificavam a necessidade de se
aprender Sociologia para poder entender
e propor solugdes para as questdes da
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formagdo nacional (MEUCCI, 2000, p.
41). Essa tarefa ficara a cargo dos
bacharéis em direito por muitos anos. No
entanto, “o ndo cumprimento dos ideais
republicanos” (idem, p.31) demonstrava
a necessidade de mudar a perspectiva de
se pensar a realidade para realizar as
transformagdes ansiadas. A pauta do dia
era “transformar a educacao classica em
educacdo moderna” (idem, p. 56). A
Sociologia era apresentada como esta
nova forma de pensar, capaz de produzir
intelectuais (educadores e profissionais
liberais) portadores de conhecimentos
benéficos para modernizar o pais.

Em termos gerais, estas foram as
condicdes do meio intelectual brasileiro
que beneficiaram a ampla repercussdo da
Sociologia. Ela surgiu no momento em
que se queria, a um s6 tempo, reconhecer
a realidade social do pais e constituir a
nacdo; em que se formava uma nova
percepcao da sociedade, do
conhecimento e do papel dos
intelectuais. Em resumo, quando ndo se
temia mais olhar para a realidade social.
Compreendeu-se que o conhecimento
sociolégico era a base para a
transformagao dessa realidade e os
intelectuais eram agentes privilegiados
para a execugdo da obra de constitui¢ao
da nagdo. A disciplina sociologica, nesse
processo de mudanca de consciéncia,
corporificou essas novas tendéncias,
sobretudo, o desejo de mudar o pais, dar-
lhe novo destino, inventar novas
tradigoes (MEUCCI, 2000, p.44).

Porém, um plano nacional de educagao e
de pesquisa, baseado nos principios da
Escola Nova, tendo a Sociologia como
uma das disciplinas centrais, ndo pode
ser concretizado de imediato, pois o

7 S3o bem conhecidos os eventos que acirraram
0s extremos politicos no pais e no mundo durante
esta década, entre os mais importantes estdo as
tensdes deflagradas pela emergéncia acelerada
dos regimes nazifascistas (HOBSBAWN, 1995).
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clima politico dos anos 1930,
especialmente apds 19357, tornou-o
impossivel. Durante os anos 1930 e
1940, a politica desenvolvimentista do
Estado Novo carecia de um sistema de
educacdo que fornecesse mao de obra
mais qualificada, mas ao mesmo tempo
necessitava de uma  populagdo
“civicamente docil aos imperativos da
manuten¢do do poder”. A saida seria
fomentar o sistema de educagdo para que
ele crescesse e preparasse maior
quantidade de trabalhadores, mas com o
maximo de controle simbdlico possivel,
no sentido de garantir que as escolas nao
estimulassem a  emergéncia  de
“intelectuais organicamente ligados”
(GRAMSCI, 1982) as  classes
dominadas. Tem-se entdo o pano de
fundo para um curriculo e uma
pedagogia autoritaria para o ensino de
Sociologia.

Do mesmo modo que encontramos
semelhancas que indicam relagdes de
fato entre a estruturagdo pratica do
discurso socioldgico em sala de aula com
seu “mito de origem” de ciéncia ou saber
pratico para a moderniza¢do do Brasil,
haveria também uma espécie de versao
atual de uma antiga face autoritaria da
sociologia. Isso ndo ocorre exatamente
de maneira direta, trata-se de um efeito
de determinadas praticas que modelam o
enquadramento  do  discurso  da
disciplina, sobretudo, quando ele se
desloca do vernaculo cientifico para o
pessoal.

Foi possivel notar que este tipo de
enquadramento do discurso provoca
respostas defensivas por parte dos
alunos, por vezes, chegando a criar
obstaculos para a apreensao dos

Os eventos catalizadores do processo de
centralizagdo de poder no Brasil podem ter
relagdo com a “intentona comunista de 1935’ e o
golpe de Estado 1937.
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conhecimentos elaborados. Em quase
todos os casos nos quais foi possivel
estabelecer este tipo de interpretacao, o
discurso reveste-se de politicamente
correto €  combina-se com técnicas
didaticas de mobilizar os alunos por
meio de suas trajetérias individuais. E
quando isso acontece, a tendéncia ¢ a de
que o discurso socioldgico passe a
posicionar o transmissor e o adquirente
em posicoes opostas, nas quais o
primeiro adota uma postura de
denunciante (ou delator), e o segundo, de
réu ou vitima. O tom denunciativo do
discurso  sociologico condiciona a
expectativa de resposta da mensagem em
textos que se desviam significativamente
dos projetos curriculares oficiais; e mais,
restringem o desenvolvimento de uma
compreensdo adequada da relagdo
coerente entre os momentos 1dgicos do
pensamento socioldgico (IANNI, 1991,
p. 206-207).

Exemplos dessas posturas praticas
puderam ser observados nas duas
escolas. No Marista, em uma aula sobre
Desigualdade Social/Estratificagao
social, um aluno comentou a respeito do
maior prestigio conferido a classe média
alta, utilizando o pronome pessoal. Por
um lado, entender que ele faz parte de
uma sociedade dividida e desigual ¢ uma
vantagem para o desenvolvimento do
raciocinio critico, pertinente ao trabalho
intelectual da Sociologia. Por outro,
considerar-se parte integrante da classe
dominante, a  partir de um
encaminhamento do didlogo pedagogico
para o plano pessoal, pode ser limitador
de maiores mergulhos na questdo das
desigualdades sociais. Isso ficou mais
evidente pelo aparente desconforto da
turma quando o professor citou como
exemplo a desigual relagcdo deles com os
diretores, com os zeladores e segurangas
da portaria do colégio. No caso, a
reveréncia pelos primeiros e o desprezo
pelos demais.
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Em uma aula sobre trabalho infantil, o
professor da escola particular perguntou
se alguém na sala trabalhava. Trés ou
quatro alunos responderam que sim.
Logo foi possivel notar a diferenca em
relagdo a mesma pergunta realizada no
IEEL (escola publica), onde poucos
alunos deixaram de levantar a mao. No
Marista, um aluno disse que trabalhava
na imobilidria do pai; outro fazia
servigos, com uma conta no nome da
mae, para o google e um terceiro
recepcionava os eventos da mae.

Dando prosseguimento, o professor fez
nova pergunta: Tem alguém aqui que
precisa trabalhar para ajudar a
sustentar  a  familia?  Ninguém
respondeu. Tem alguém aqui que faz
atividade doméstica todos os dias? Desta
vez, quatro alunos levantaram as maos.
Todos eles realizavam atividades
parciais como lavar a louga do jantar,
limpar um banheiro. O professor insistiu
na questdo de que ninguém ali precisava
trabalhar para sustentar, ou mesmo
ajudar, a familia.

Para instrumentalizar a discussdo, o
professor elaborou um esquema no
quadro (com giz) simulando a trajetoria
de individuos de diferentes origens
sociais. A inten¢do seria discutir a
desigualdade de condigdes daqueles que
exercem o trabalho infantil em relagao
aos que nao necessitam exercé-lo.
Durante a explicacdo do esquema e a
informacao de alguns dados da OIT a
respeito do trabalho infantil, o aluno que
disse prestar servigos para o Google
interrompeu para contar seu caso
pessoal. Disse, de forma aparentemente
defensiva, que, quando tinha dez anos,
trabalhou coletando anéis de latas de
refrigerante  para juntar  dinheiro,
insistindo que se tratou de uma opgao e
que aprendeu muito com isso. O
professor pacientemente perguntou se
aquela atividade era indispensavel para a
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sua sobrevivéncia e a da sua familia. E
desta vez o aluno negou com a cabega,
concordando resignado com a diferenca
entre sua situagdo e o problema social do
trabalho infantil.

Pode-se perceber, nas agdes dos alunos,
respostas defensivas as mensagens que,
implicitamente, acusam-lhes de algo, o
pertencimento a classe dominante em
uma sociedade desigual. Por mais
proximo ou ndo da verdade como
conteudo, a desigualdade apresentada
em forma de denuncia posiciona o
adquirente da mensagem em uma linha
de defesa, tanto no caso do algoz como
no da vitima, antes mesmo da
possibilidade do exercicio de
abstracdo/relagdo entre os momentos
logicos da teoria socioldgica em questdo.
Nao se trata de poupar ou nao os alunos
de suas responsabilidades como sujeitos
sociais, ou de anestesiar os conteudos
socioldgicos, mas sim de pensar em
estratégias que viabilizem melhor a
reflexdo intelectual.

Em uma aula no IEEL (29/08/2011), o
professor perguntou aos alunos se eles se
consideravam parecidos com os alunos
do programa televisivo “Malhagdao”
(Rede Globo). Um aluno perguntou qual
era a opinido do professor. Foi possivel
notar, pelo tom irdnico do aluno, que
essa  pergunta foi mais uma
demonstragdo de poder de reagdo do que
de interesse genuino. Entdo o professor
insistiu: “Quero saber da sua opinido.”
O aluno L., do fundo da sala, exclamou
em tom irritado, “Entdo vocé acha que
todo mundo aqui nasceu em ber¢o de
ouro!?”. Os demais alunos aplaudiram a
resposta € o microssistema turma, aluno
e professor (DUBET,1997)
desestabilizou entrando em um daqueles
momentos nos quais a turma e aluno se
juntam para encolher a acdo do
professor.
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Retomando a voz, o professor disse que
o aluno havia feito uma mediacao
sociologica sem ser socioldgico. Em
seguida, passou a discutir o modelo de
conduta passado pela novela, os valores,
os tipos dos alunos (personagens), os
dramas. O aluno J.H. comentou:
“Malhagcdo ¢ como propaganda de
cerveja, no bar de verdade ¢ bébado
caido!”

Nos dois casos, foi possivel perceber o
potencial cognitivo dos alunos. O que
indica que eles sdao capazes de
desenvolver o raciocinio socioldgico em
seus estagios mais complexos, em outras
palavras, sao competentes  para
internalizar o  codigo  elaborado
sociolégico, ndo s6 os principios de
classificacdo como também os de
enquadramento. Mas a simplificacdo e a

vulgarizagdo  dos  saberes  mais
complexos sdo tendéncias nesses
limiares provocados pela didatica

personalista ou politicamente correta da
pratica pedagogica, quando os alunos sao

posicionados  frente ao  discurso
sociologico como vitimas, ou réus. A
impressdo geral que se tem ao

acompanhar o ritmo das escolas em seus
cotidianos ¢ a de que as formas de
comunicacdo que enquadram o discurso
na esfera pessoal, apesar de se proporem
a facilitar a comunicacdo, acabam
produzindo uma didatica que restringe
avancos no conhecimento elaborado.
Sendo assim, no lugar de promover
arduo salto cognitivo em direcdo a
socializacdo do codigo elaborado, a
disciplina demora-se em discussoes
sobre as trajetdrias individuais de alunos
e professores, bem como na pregagao de
modelos certos e errados de conduta
individual. Acreditamos que tal conduta,
mobilizada de modo pouco consciente
pelos professores e ainda irrefletida
cientificamente ~ pela  comunidade
nacional de ensino sociologia, municia
os grupos, geralmente conservadores

o
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(ideologicos), que acusam a disciplina de
sociologia de ser de viés doutrinario.

Outro exemplo dessa modalidade de
pratica pedagdgica pode ser percebido
no tratamento do tema do consumismo e
da industria cultural. As discussoes
apresentadas conduzem a exemplos em
sala de aula que demonstram como os
alunos sdo consumistas e, portanto,
contribuem para a reproducdao desta
sociedade desigual, banal e
ambientalmente insustentavel.

A familiaridade dos alunos com a nogao
de obsolescéncia das mercadorias e sua
relagdo com a propaganda e com a ideia
de consumismo demonstra como eles
trazem consigo nog¢des prévias sobre a
circulagdo de mercadorias e sua relagdo
com a propaganda e com o desejo. Citam
como exemplo os aparelhos celulares e
os tablets, o desejo geral em possui-los e
a rapidez até se tornarem ‘“‘obsoletos”.
Situam os consumidores como o
problema e, portanto, eles proprios se
assumem como tal.

Parte significativa dos alunos, quando
confrontada por discursos inquisidores
se orienta por sistemas de representagdes
(MANNHEIM, 1968) da realidade
comprometidos com a reproducdo e
estabilizacao (LOWY, 2003, p.10) da
ordem vigente. Isto gera obstaculos para
uma apreensdo mais ampla da realidade,
pensada a partir do arcabougo teorico e
metodologico da Sociologia. Igualmente
nas duas escolas, os alunos produziram
respostas defensivas quando o discurso
da disciplina enviesou® para o pessoal
e/ou para a questdo do comportamento
correto, adequado ou errado.

8 E salutar lembrar que em termos de produgio
de conhecimento, em uma perspectiva da
Sociologia do Conhecimento, enviesar nao
significa exatamente desviar, ou anular o
conhecimento, trata-se de uma caracteristica da
recontextualizagdo pedagogica que sintetiza o
conhecimento social.
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Tanto a modalidade pragmaética quanto a
personalista e politicamente correta
podem apresentar-se travestidas de
conservadoras ou revolucionarias e
podem estar ligadas, no plano curricular,
a qualquer projeto de sociedade. O
problema ¢ de ordem didatico-
pedagbgica. A expectativa de resposta de
uma inquirigdo em tom de denuncia
marxista ndo tende a ser diferente de uma
liberal ou funcionalista. O que se
argumenta ¢ que essas praticas estdo
enraizadas em sentidos historicamente
construidos e atribuidos a Escola e a
Sociologia; revisita-los, portanto, seria
uma alternativa coerente para entender
as praticas atuais e conscientemente
conduzi-las no sentido desejado.

As fundagdes do discurso sociologico no
Brasil estdo intimamente ligadas a
forma¢do do sistema nacional de
educacio e as  aspiragdes de
modernidade presentes, de maneira mais
acentuada, na primeira metade do século
XX.

A LDB de 1996, produto de oito anos de
longas discussdes’, é a terceira tentativa
(LDB/1961, que respondia a constitui¢ao
de 1946, e LDB/1975, que respondia a
constituicdo de 1967) de se instituir um
aparato normativo geral que fosse
responsavel pela orientacdo do sistema
de ensino nacional. Suas semelhancas
com a LDB de 1961 nao sdo frutos de um
esquecimento coletivo, ou coisa do
género. Trata-se de um projeto nacional
de educacdo que hd quase cem anos se
encontra em fase de implementagdo.
Nesse projeto, a disciplina de Sociologia
ora serviu a interesses conservadores, ora
a interesses utdpicos, desenvolvendo, ao

° Pensando na constituinte de 1988, seriam oito
anos de discussdes até a implementacao da lei.
Mas, concretamente, as discussoes,
interrompidas durante o regime militar, vieram
tomando forca durante todo o processo de
redemocratizacdo, desde o final dos anos 1970.
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longo da historia, carater e identidade
propria em meio a ecos que ainda
ressoam em sua pratica pedagogica.
Depois de alguns desvios como
disciplina oficial, retomou hoje sua
posi¢io escolar'®, ndo como mera
coincidéncia, nem simples
consequéncia.

Diversas razdes sao discutiveis para o
fato de a Sociologia ndo figurar como
disciplina escolar obrigatoria durante o
intervalo democréatico entre as ditaduras

nacionais (1945-1964). Como fator
externo, pode-se supor,
simplificadamente, que durante esse

periodo, a retomada do embate entre a
educacdo laica e moderna versus
religiosa e humanistica pendeu para o
lado dos religiosos. Nesse caso, ainda
que houvesse sido diferente, a Sociologia
teria dificuldades em encontrar espaco
pelo fato de ser associada ao regime
autoritario dos anos precedentes. O
projeto de sociedade que via na
sociologia uma ciéncia para a
modernidade — (defendido tanto pelos
seus articuladores dos anos 1930,
fortemente influenciados pelo
funcionalismo; como por aqueles
socidlogos dos anos 1940 e 1950, mais
abertos a outros paradigmas, que
apoiavam o retorno da disciplina escolar,
talvez agora com alguma énfase a mais
na democracia e na superagdo das
desigualdades do sistema capitalista do
que somente na modernidade) - ndo
coadunava com a educacdo classica,
retomada de forma mais acentuada
naqueles anos. Ainda assim, agentes
intelectuais, como Florestan Fernandes e
Costa Pinto, promoveram fortes defesas
da Sociologia como disciplina escolar,
até praticamente a proibicao desses tipos

10 A primeira redacdo desse texto foi em 2013,
quando a situagdo da sociologia estava mais
estavel no curriculo da educagdo basica.
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de manifestacdes no regime militar.
(SANTOS, 2002, p. 49).

O periodo entre 1964 e 1984 deixou
marcas importantes na formagao do
pensamento social brasileiro. Ele,
indubitavelmente,  reconfigurou  as
relacdes discursivas. A Sociologia, como
ndo poderia deixar de ser, também foi
recontextualizada e recodificada. A
presenca do discurso sociologico nas
disciplinas de OSPB, EMC e ES!
(PERUCCHI, 2009) deixou a impressao
de que houve naquele contexto (1964-
1985) uma retomada de forma enviesada
da Sociologia dos primeiros manuais dos
anos 1930 e 1940, em formato didatico.
Talvez a maior prova disto seja a
concepcdo de  sociedade  como
organismo (Spencer), presente tanto nos
densos manuais dos anos 1930 e 1940
quanto nas apostilas simplificadas dos
anos 1970. Contudo, vale lembrar que o
papel desempenhado ou, ao menos
projetado, para a Sociologia nos anos
1930 e 1940 ¢ relativamente diferente do
papel subentendido da OSPB dos anos
1970, ainda que ambas tenham servido
como saberes/discursos legitimadores de
seus respectivos regimes autoritarios.

No primeiro momento, a Sociologia
apresentava-se como instrumento para a
formacao de uma populagdo que viesse a
se adaptar no campo profissional e
civilizacional para a realidade da
modernidade capitalista do Estado Novo
frente as estruturas arcaicas da primeira
republica. As técnicas socioldgicas
funcionalistas serviriam para entender e
pensar os problemas do Brasil,
fomentando uma nova postura pratica. Ja
a OSPB manifestava-se como uma
disciplina doutrinaria voltada para a
aceitacdo da relacdo de poder
estabelecida pelas forgas vigentes; neste

' OSPB — Organizagdo Social e Politica do
Brasil; EMC — Educacdo Moral e Civica; ES —
Estudos Sociais.
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caso, tracos do discurso socioldgico
funcionalista também viriam a calhar.

A despeito dos recorrentes usos e
manipulagdes autoritarias, nota-se certa
densidade historicamente desenvolvida
de determinados conhecimentos e
raciocinios  sociologicos para  a
explicagio da realidade. Mesmo
enviesado, cerceado de alguns principios
e relacdes teodricas, tanto pelo didatismo,
quanto pela marca da influéncia dos
principios morais, religiosos e civicos
(caracteristicas da educacdo no regime
militar), o discurso sociologico estava

presente  nos anos de ditadura,
reproduzindo sua classificagdo e
enquadramento como discurso
historicamente legitimado como

autoconsciéncia da sociedade moderna.
Consideracoes finais

A partir das observagdes em sala de aula
da relagdo de ensino e aprendizagem de
sociologia, percebeu-se a influéncia de
sentidos da  Sociologia  escolar
descendentes dos projetos de ensino
modernistas  (1925-1935) e dos de
carater mais autoritario, como nos anos
(1935-1942/ 1967-1984) na pratica de
ensino de Sociologia atual.

Isso se verificou menos nos curriculos e
mais na metodologia de ensino. Quando
a pratica pedagogica direcionou o
discurso socioldgico com énfase no
comportamento social, o discurso
sociologico passou a ser enquadrado de
modo a situar o agente transmissor € o
adquirente em posi¢des antagonicas,
resultando em obstdculos para o
desenvolvimento do raciocinio
sociolégico por parte destes ultimos.
Supomos que isso resulta na adogdo de
posturas defensivas ou passivas dos
alunos diante desse enquadramento
personalista. Pode-se questionar o
quanto esse problema seria tributario de
uma memoria escolar da pratica de
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ensino, aliada a memoria da formagao do
discurso sociologico atrelada a projetos
de controle social ¢ manutencdo das
relacdes de classe. O que percebemos ¢é
que na pratica, os professores mobilizam
a modalidade de modo involuntario.

A manifestacdo dessa modalidade de
ensino que evoca sentidos do passado da
a sociologia um carater doutrinario e
acaba contradizendo as atuais propostas
curriculares que a vinculam a um projeto
educacional voltado para a cidadania.
Evidenciando que o campo da educagao
vive um intenso conflito de forgas
antagénicas que se manifestam para
além do texto curricular, seria importante
voltar a atencdo para além do curriculo
stricto-senso e pensad-lo como resultado
dessas dinamicas mais profundas da
relacdo  ensino e  aprendizagem.
Contudo, esse ndo foi o foco central da
discussdo posta em questdo. O que
supomos, embasados nas reflexdes, ¢
que ha nessa metodologia aspectos que
limitam a apreensdo dos conceitos e das
teorias sociologicas em seu pleno
potencial critico.

Nesse sentido, acredita-se que o esfor¢o
deva ser realizado na conquista de
gradual dominio sobre as expectativas de
resposta que as mensagens pedagogicas
escolares produzem, ressaltando a
importancia do trabalho intelectual do
docente.

O fato de que a formagdo da Sociologia
no Brasil primeiramente constituiu-se
em um esboco de campo disciplinar, e s6
posteriormente teve a emersao da figura
do profissional sociologo de carreira
académica, possivelmente determina
contornos  especificos do discurso
sociologico no Brasil que ainda precisam
ser melhor desvelados. Isso inclusive
pode estar relacionado com a ideia de
que o pais prescinde de socidlogos, mas
necessita de uma populacdo que pense
sociologicamente (seja para adaptar-se,
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obedecer, ou exercer cidadania). Os
efeitos, em longo prazo, dessa ideia,
encaminham a uma desclassificacao do
discurso sociologico como legitimo para
pensar e entender os problemas sociais
mais complexos, espaco que pode ser
preenchido pelo discurso religioso,
técnico-administrativo, econdmico ou
até mesmo retomado pelo juridico. Por
1sso, ressalta-se o carater intelectual
docente do qual a propria Sociologia
como campo cientifico depende.

Ao longo do tempo, a Sociologia
construiu sua legitimidade tanto no
campo escolar quanto no académico,
vinculada a execucao de um determinado
projeto de sociedade. O que chama mais
a atencdo na pesquisa ¢ a semelhanga
entre o contexto comunicativo do final
de década 1920 ¢ comego da década de
1930 com o atual. Se para os professores
do passado, a Sociologia estava atrelada
a um projeto de modernizacdo da
sociedade brasileira, no sentido de
entender e avancar em um projeto de
civilizacdo, para os professores do
presente, a Sociologia escolar ¢ um
“instrumental tedrico-pratico” (2002, p.
155) para a cidadania. O que ndo deixa
de ser ferramenta para um tipo de projeto
civilizacional. Talvez a maior diferenca
entre os contextos resida nos valores
finais de cada projeto, sendo o primeiro
mais enfatico no aspecto modernista e o
segundo na ideia de democracia. A
Sociologia foi e ¢ representada como
instrumento de transformacdo; desta
forma, suas praticas estdo condicionadas
aos seus projetos.

O alerta posto por esta perspectiva € no
sentido de afirmar que mesmo os que se
propdem a defenderem uma Sociologia
intelectual autéonoma para o Ensino
Médio nao estdo livres dos principios
implicitos de enquadramento do discurso
sociologico que produzem praticas
autoritarias. Esses principios  sdo
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construgdes historicas e estao guardados
na memoria pedagogica da pratica de
ensino de Sociologia, transmitidos de
professores para alunos, por geragoes,
nos cursos de licenciatura e nas escolas.
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