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Pedagogia ou Pretagogia? Movimentos de sentidos no discurso
pedagogico em um curso de licenciatura em Matematica

MARIANA FERNANDES DOS SANTOS”
MAICELMA MAIA SOUZA™

RESUMO: Apesar de todas as mudangas sociais por meio de lutas e leis, os processos de descolonizagdo dos
curriculos ainda ¢ um desafio de muitas tensdes para a educagdo brasileira. Neste artigo, temos como objetivo
analisar o discurso pedagogico acerca de como sdo tratadas as relagdes étnico-raciais no curriculo do curso de
licenciatura em Matematica do IFBA-Eunapolis. Fundamentamos este estudo nas teorias do curriculo
multicultural e de(s)colonial e bases legais para o ensino da Cultura e da Historia africana e afro-brasileiras,
tendo como referencial metodologico a Pretagogia e a Analise do discurso de linha francesa para analise do
discurso pedagodgico sobre a cultura afro-brasileiras presentificados (ou ndo) no curriculo em questdo. Os
resultados sinalizam a necessidade de problematizagdo em relagdo aos efeitos de sentido presentificados pelo
Projeto Pedagdgico do Curso, na constatacdo de que a linguagem ndo € neutra e nem transparente. Podemos
afirmar entdo que uma reformulagdo curricular que atenda a implantagdo da Lei 10.639/03 requer uma
ampliacdo no plano pratico, conceitual e epistemoldgico do que significa construir um curriculo sob a
perspectiva racial, considerando, ainda para as areas de conhecimento, as epistemologias africanas que
descolonizam os curriculos e aproximam os conhecimentos dos sujeitos de suas proprias formacdes
académicas.

Palavras-chave: Relagdes étnico-raciais; Curriculo; Descolonizagdo; Pretagogia.
Pedagogy or Pretagogy? Movements of sense in the pedagogical speech in Mathematics course

ABSTRACT: Despite all social changes through struggles and laws, the decolonization processes of the
curricula are still a challenge of many tensions for Brazilian education. In this article, we aim to analyze the
pedagogical discourse about how ethnic-racial relations are treated in the curriculum of the licenciatura degree
in Mathematics of the IFBA-Eunapolis. We base this study on multicultural and colonial (s) curriculum
theories and legal bases for the teaching of African and Afro-Brazilian Culture and History, having as a
methodological reference the Pretagogy and Analysis of the French line discourse to analyze the pedagogical
discourse on the Afro-Brazilian culture presentiados (or not) in the curriculum in question. The results indicate
the need for problematization in relation to the effects of sense presented by the Pedagogical Project of the
Course, in the observation that language is neither neutral nor transparent. We can affirm then that a curricular
reformulation that meets the implantation of Law 10.639 / 03 requires a practical, conceptual and
epistemological extension of what it means to construct a curriculum from the racial perspective, considering
also, for the areas of knowledge, the African epistemologies that decolonize curricula and bring the subject's
knowledge closer to their own academic backgrounds.
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Consideracoes iniciais

As problematizagdes sobre a diversidade
epistemologica do mundo encontra
espaco maior para o debate no contexto
atual nas diversas areas do conhecimento,
ndo se restringindo mais as ciéncias
humanas e sociais. E nesse contexto que a
educagdo participa como um campo que
articula de maneira tensa a teoria e a
pratica. Podemos dizer que, embora nao
seja uma relagdo linear, os avangos, as
novas indagacdes e os limites da teoria
educacional tém repercussdes na pratica
pedagbgica, assim como os desafios
colocados por essa mesma pratica
impactam a teoria, indagam conceitos e
categorias, questionam interpretagcoes
classicas sobre o fendmeno educativo que
ocorre dentro e fora do espaco escolar
(GOMES, 2012).

Essa realidade questiona toda a ac@do
pedagbgica escolar, de maneira que os
curriculos, as politicas e cursos de
formagdo de professores sdao inquiridos a
mudar, a repensar sobre suas historias de
teorias e praticas educacionais pautadas
no eurocentrismo colonialista. A presenca
dos conhecimentos sobre a historia e
cultura afro-brasileira e africana no
ambito do curriculo escolar, a partir da
alteracdo da LDB 9394/96 pela Lei 10639
de 09 de janeiro de 2003 (BRASIL, 2003)
representa um avango politico e
pedagogico na histéria da educacdo e da
escola brasileira, considerando também
que essa mesma lei foi alterada em 2008,
para incorporacdo das historias e culturas
dos povos indigenas com a Lei 11645
(BRASIL, 2008).

A lei 10639/03 ¢ o resultado de muitas
lutas, mobilizagdes e dentncias do
movimento negro em prol de pressionar
historicamente por uma educacdo que
possibilite que os sujeitos vivenciem e se

apropriem do protagonismo do povo
negro, bem como a ocupacao de diferentes
espacos e reconhecimento de sua
ancestralidade, “visando
preferencialmente que o curriculo e seus
programas reconhecam como
conhecimento escolar as produgoes
sociais e culturais das nagdes africanas,
em suas didsporas no Brasil” (SOUZA,
2016, p.16).

Compreendemos a escola como um
espaco que deva oferecer uma educagdo
multicultural  (CANEN; OLIVEIRA
2002), um lugar de culturas e
socioculturalmente referenciado, visto
que, “a diversidade social e cultural, a
pluralidade étnica e racial sdo hoje o
desafio daqueles que ndo querem ser
apenas pessoas que ensinam, mas querem
também educar” (GUSMAO, 2003,
p.101).

Entretanto o tratamento das diferencas
étnicas, raciais e culturais no espago
escolar ainda ocorre com dificuldades ou
de forma equivocada por meio de
trabalhos isolados, em momentos
pontuais, ndo como uma abordagem
inerente aos curriculos, como nos
apontam os autores (CANDAU, 2005;
GUSMAO, 2003; GOMES, 2003, 2009),
isso quando ndo ocorre o silenciamento
(ORLANDI, 2013) ou a invisibilidade
velada nesses lugares, dando prestigios
aos  conhecimentos de  conteudo
conceitual ou ainda foco maior ao
formalismo matematico, como ocorre em
muitos casos nas licenciaturas da area da
Matematica.

Neste artigo, analisamos o Discurso
Pedagogico(DP) (ORLANDI, 20006)
(PECHEUX, 1982) acerca de como sio
tratadas as relagdes étnico-raciais no
curriculo do curso de licenciatura em
Matematica do IFBA-Eunapolis,
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considerando que para Bernstein (1996) o
discurso de qualquer curriculo ou
programa traduz/reproduz o Discurso
Pedagogico Oficial (DPO), produzido no
campo de recontextualizagdo oficial como
resultado de diferentes influéncias dos
campos do Estado, do controle simbodlico
e da economia, bem como de influéncias
internacionais.

O curriculo de formacao docente em
Matematica

A configurag@o curricular de um curso de
licenciatura demanda reflexdes bem mais
especificas em relag@o a outros cursos de
graduagdo, isso porque ao longo da
constru¢do da identidade docente
(GOODSON,1995), os/as professores/as
em formacdo vdo se apropriando de
modelos de docéncia e praticas
pedagbgicas que podem ser pautadas (ou
ndo) em concepgdes formalistas ou
engessadas. Dessa forma, € necessario que
se efetive um projeto formativo que leve
formadores e formandos/as a um
constante movimento de reflexdo critica
sobre o ensino e sobre a aprendizagem.

Corroborando com a concepgdo dialogica
da linguagem de Bakhtin, (2003),
afirmamos que a sala de aula universitaria,
principalmente da licenciatura, ¢ o lugar
de dialogia entre professor/a formador/a e
professor/a em formacao (SOUZA, 2012),
mas também, lugar controverso de
atuacdo de poderes e resisténcias
(COELHO, 2006, 2011). E, além disso, o
locus privilegiado de formacao com vistas
a (re)configuragoes de usos da linguagem
como objeto de estudo e instrumento de
trabalho. A esse processo, damos o nome
de letramento do professor em formagéo
(KLEIMAN; MATENCIO, 2005). Isso
porque ingressam as salas de aulas das
licenciaturas, estudantes que ja sdo
professores e, por isso, em vistas de

reconfiguracdo de identidades, bem como
estudantes que ainda ndo vivenciaram a
docéncia e, por isso, para estes, 0S cursos
de licenciatura atuam mais em questdes de
configuragbes de  identidade do
professor/a.

Cortela e Nardi (2013) nos chamam a
atencdo sobre a necessidade de os/as
formadores/as de futuros/as
professores/as, bem como coordenadores
de cursos de licenciatura, estarem atentos
aos projetos pedagdgicos destes cursos,
pois o perfil profissional dos alunos
egressos sera influenciado tanto pela
composicdo da estrutura curricular, ou
seja, pelas disciplinas e a distribui¢do
dessas ao longo do curso, quanto pelos
conteudos desenvolvidos e pelas praticas
pedagbdgicas com as quais tiveram
contato, e também pelos ideais formativos
dos docentes formadores.

Em meio a isso ha uma grande quantidade
de professores que possuem uma visao
muito reducionista ou simplista da sua
pratica pedagogica, ao tempo que,
também encontramos licenciandos e
licenciados que ndo se sentem preparados
e confiantes para atuagdo como docentes.
Neste contexto, Rosa e Schnetzler (2003)
observam que ha uma ineficiéncia dos
cursos de Licenciaturas que ainda formam
seus professores baseados em uma
racionalidade técnica, que se caracteriza
pela separacdo entre a teoria e a pratica.

Em relacdo ao curso de Licenciatura em
Matematica, diante do que percebemos
atuando enquanto docentes no IFBA, no
caso da primeira autora, no campus de
Eunapolis ¢ da segunda, campus de
Valenca, no que se refere a essas
dicotomias, é que ha um distanciamento
entre disciplinas Matematicas (que
comumente sdo chamadas de disciplinas
especificas) e disciplinas pedagogicas,
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privilegiando calculos, demonstragdes,
conteudos com muitas abstracdes e rigor
técnico, ligados a temas matematicos,
desprestigiando  muitas  vezes, 0s
conhecimentos pedagdgicos, a critica e
reflexdo em perceber qual o perfil dos
sujeitos que adentram as licenciaturas e
suas necessidades.

Em meio a isso, Moreira ¢ David (2007)
nos apontam sobre outra forma
dicotdmica do conhecimento matematico
nas licenciaturas: a matematica cientifica
ou académica e a matematica escolar. Para
esses autores o principal foco do trabalho
do matematico € a produgdo de resultados
originais. E dada maior importancia a
objetos como: os niveis de abstracdo; a
busca permanente de maxima
generalidade nos resultados; a énfase nas
estruturas abstratas € mno processo
rigorosamente  logico-dedutivo e a
extrema precisdo de linguagem. Em
relacdo ao trabalho do professor de
matematica que atuara na Escola Bésica
desenvolve-se num contexto escolar. No
plano escolar ha necessidade de
defini¢des mais descritivas, formas
alternativas que sejam acessiveis ao aluno
em cada um dos periodos escolares, para
demonstragoes, argumentacoes ou
apresentacdes de conceitos e resultados
que se tornam valores fundamentais
associados ao saber matematico escolar,
ou seja, um espago de dialogia relacional.

Percebemos entdo que ha uma questio a
ser tratada relacionada a transposi¢do
didatica (CHEVALLARD,1991), nessa
diferenciagdo entre o trabalho do
matematico (com a  matematica
académica) e do professor de matematica
(com a educagdo matematica escolar), ja
que

A Matematica Escolar inclui tanto
saberes produzidos e mobilizados

pelos professores de matematica em
sua acdo pedagogica na sala de aula
da escola, quanto resultados de
pesquisas que se referem a
aprendizagem e ao ensino escolar de
conceitos matematicos, técnicas,
processos  etc. Dessa  forma,
distanciamo-nos, em certa medida, de
uma concep¢do de Matematica
Escolar que a identifica com uma
disciplina “ensinada” na escola, para
toma-la como um conjunto de saberes
associados ao exercicio da profissdo
docente. (MOREIRA; DAVID, 2007,
p. 20).

Na esteira desse pensamento defendemos
que € preciso romper com os curriculos
formalistas de formagdo de professores/as
que reduzem a formagdo docente nas
licenciaturas, as relagcdes de poder e
resisténcias, em um curriculo de
dicotomias cientificas e pedagogicas,
inviabilizando uma formagdo de reflexdo
politica e epistemoldgica que contemple
as auséncias e invisibilidades.

Em relacdo a isso Rosa e Schnetzler
(2003) nos alertam sobre

[...] — A necessidade de continuo
aprimoramento profissional e de
reflexdes criticas sobre a propria
pratica pedagdgica, pois a efetiva
melhoria do  processo  ensino-
aprendizagem sé acontece pela acdo
do professor; — a necessidade de se
superar o distanciamento entre
contribuigdes da pesquisa
educacional e a sua utilizagdo para a
melhoria da sala de aula, implicando
que o professor seja também
pesquisador de sua propria pratica. —
em geral, os professores t€ém uma
visdo simplista da atividade docente,
ao conceberem que para ensinar basta
conhecer o conteudo e utilizar

algumas  técnicas  pedagogicas
(ROSA; SCHNETZLER, 2003, p.
27).
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Para isso, acreditamos que a construgdo de
uma formagdo emancipatoria que
questione e critique a ciéncia e a formagao
de professoras e professores (SANTOS,
2004) seja uma constante, pois os saberes
produzidos pelos Movimentos Sociais e
seu desencadeamento de acOes ainda se
fazem ausentes nas politicas curriculares e
educacionais (GOMES, 2008), o que
distancia a pratica educativa da superagdo
do racismo e mito da democracia racial,
bem como das construcdes objetivas e
subjetivas de realidades da classe
trabalhadora.

Praticas discursivas curriculares na
licenciatura em Matematica do IFBA-
Eunapolis: Pedagogia ou Pretagogia?

Com a pesquisa de método qualitativo
(FLICK, 2002) e modalidade
bibliografica, realizamos uma analise
documental em um corpus constituido do
PPC e do ementirio do curso de
Licenciatura em Matematica do IFBA,
campus de Eunapolis.

Mobilizamos para essa andlise um
referencial tedrico-metodologico
curricular de matriz africana criado e
nomeado de Pretagogia: pedagogia de
preto para preto e branco (SILVA, 2013)
que entendemos ser importante para
desenvolver a formacao de professores/as
em prol das diferencas étnicas, raciais e
culturais, em uma abordagem
afrocentrada de educadores/as (PETIT,
2015). Além disso, nos ancoramos na
metodologia de andlise de discurso
francesa visando desvelar os modos de
funcionamento dos discursos, focando no
que estd silenciado no discurso
pedagdgico (ORLANDI, 2013, p. 27).

O percurso metodologico da pesquisa
movimenta-se segundo a questio sobre o
que diz o discurso pedagogico em relagdo
ao tratamento acerca das relacdes étnico-

raciais no curriculo do curso de
licenciatura em Matematica do IFBA-
Eunapolis?

A nossa concepgdo de curriculo é como
construcdo social (GOODSON, 1995)
relacionada as  identidades como
movimento hibrido na concepg¢do de Hall
(2011). Nessa perspectiva, nos apoiamos
em Petit (2015), que na compreensdo de
uma cosmovisdo africana e embasada em
autores como Ba (1982), Munanga
(2009), Oliveira (2006) dentre outros e
outras, nos apresenta os principios da
Pretagogia:

0 autorreconhecer-se
afrodescendente, assumindo uma
postura autoafirmativa e lembrando
sempre a importancia da raiz africana
para nossa constituicdo como pessoa;
a apropriacdo da ancestralidade, pois
fazemos parte de linhagens que
envolvem os antepassados e os
mortos. Implica, sobretudo, em
valorizar os antepassados, a historia
dos mais velhos e o aprendizado dos
seus ensinamentos; ¢ ainda o que nos
fornece uma identidade coletiva,
propiciando um sentimento de
pertencimento; a religiosidade de
matriz africana como base e
entrelacamento de todos os saberes e
de todas as dimensdes do
conhecimento, que gera uma forma
de pensar, de estar e de agir no
mundo, marcada pela fé
inquebrantdvel na forca vital que
perpassa o universo (axé); o
reconhecimento da sacralidade
como dimensao que perpassa todos os
saberes das culturas de matriz
africana, levando a uma postura de
identificacdo, respeito e
espiritualidade para com a natureza:
“[...] o que da identidade a um grupo
sdo as marcas que ele imprime na
terra, nas arvores, nos rios” (SODRE,
1988,p.22); o corpo como fonte

20




Revista Espaco Académico—n. 207—agosto/2018 —mensal —ANO XVIII e

DOSSIE: EPISTEMOLOGIAS NEGRAS

(Orgs.: Dr. Alexandre de Oliveira Fernandes e Dr. Marcos Lopes de Souza) —ISSN 1519.6186

primeira de conhecimento e
produtor de saberes, altar espiritual
que faz parte do territério natureza, e,
como tal, elemento da sacralidade; a
tradicdo oral valorizando o
conhecimento que ¢ repassado de
modo transversal por meio da
oralidade, da vivéncia e da
experiéncia e por todas as formas de
falar e vibragado dos seres da natureza;
o principio de circularidade na
relacdio entre os seres, os tempos e as
coisas, a interconectividade do ethos
ubuntu reforca esse principio,
afirmando a relagdo comunitaria que
nos perpassa, pois “[...] uma pessoa ¢
uma pessoa por meio de outras
pessoas”  (LOUW,  2010); o
entendimento da nog¢do de territorio
como espago-tempo  socialmente
construido e perpassado da historia de
varias geragdes ¢ formado por uma
complexa rede de relagdes sociais,
espago este  perpassado de
sacralidade; a compreensdo do lugar
social historicamente atribuido ao
negro, marcado pelo racismo
estrutural, o que nos exige posturas de
desconstrugdo do estigma forjado
secularmente (PETIT, 2015, p.122-
123).

Construir um olhar critico sobre o
curriculo requer que reconhecamos a
poténcia deste instrumento na
estruturacdo de uma sociedade mais
participativa e justa, também, na producao

! Ainda neste artigo, abordaremos especificamente
sobre o contetido da ementa.

de conhecimentos. Autores como
Sacristan (2000) e Santomé (1998) trazem
essa constatacdo, ao criticarem a estrutura
fixa do curriculo, a sele¢dao de contetdos
€ a maneira como a institui¢ao formal de
educacdo se encontra desajustada em
relacdo as realidades de mundo que nela
se inserem, direcionando o olhar ndo
somente aos contetidos escolhidos, como
também aos culturalmente excluidos, (ou
silenciados) os quais os alunos aprendem
igualmente a ndo considerar como
conhecimento (SANTOME, 1998).

Inicialmente, identificamos no Projeto
Pedagogico do curso de Licenciatura em
Matematica que, dentro do Nicleo
Instrumental e Pedagdégico, ha um
componente de 30h nomeado de
“Interface entre género e raca: educacgio e
interculturalidade”, destinado para o
trabalho pedagdgico sobre relacdes
étnico-raciais, conforme indica a ementa!
do componente. Ao todo, neste nucleo,
sdo 13 componentes, sendo 10 com carga
horaria de 60h e, 3, com carga horaria de
30. Os outros trés sdo de TCC I e TCC II.
Ja no Nucleo de Optativas, que sdo 2
durante o curso, aparece uma tabela de
componentes optativos, sendo Educagao
das Relacdes Etnico-Raciais um deles,
com carga horaria de 60h, conforme
ilustram as imagens abaixo, na Figura 1.
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Parece-nos, a partir desta estrutura licenciatura, que estes estudantes

curricular e, observando o lugar e a carga
horaria destinados para o estudo das
relagdes étnico-raciais, que ndo ha um
reconhecimento apropriado da
necessidade que essa temadtica tem na
formag¢do inicial de professoras e
professores do curso de Licenciatura em
Matematica, uma vez que a carga horaria
do componente obrigatorio corresponde a
metade do componente optativo, fato que
ndo favorece a construcdo de uma
identidade coletiva e nem o sentimento de
pertencimento.

Se considerarmos os estudos que apontam
a auséncia dessa discussdo na educacgdo
basica de forma transversal, (BRASIL,
2004; GOMES, 2005; SOUZA, 2016),
para além das datas comemorativas, a
saber 19 de abril, 13 de maio, 22 de agosto
e 20 de novembro, como preconiza a Lei
10.639/03, vamos concluir que, ¢ nesta

iniciardo reflexdes criticas acerca da
formacdo da nagdo brasileira sob a
perspectiva racial. H4 uma lacuna em
todas as trajetorias estudantis, a qual ndo
sera preenchida com um componente de
30h, que ainda divide a abordagem com
mais duas categorias conceituais, densas,
e, de igual relevancia para formagdo
docente que sdo género e
interculturalidade.

Vale salientar que esta lacuna prossegue
pelos cursos de formagao de professores,
ndo somente pela auséncia adequada de
organizagdo curricular, mas, também,
como consequéncia no que diz respeito a
pratica docente no seio de uma sociedade
multicultural.  Portanto, deve  ser
preenchida com formacdo equivalente,
(BRASIL, 2004), incluida como parte
integrante da matriz curricular, tanto para
os cursos de licenciaturas, destinados a
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atuarem na “Educag@o Infantil, anos
iniciais e finais da  Educacgio
Fundamental, Educacao Média, Educagao
de Jovens e Adultos, como de processos
de formacdo continuada de professores,
inclusive de docentes no Ensino Superior”
(BRASIL, 2004, p.23) a fim de aproximar
os sujeitos sociais da escola de suas
realidades culturais.

No corpo do Projeto Pedagogico do curso
de Licenciatura em Matematica, hd a
indicagdo de atendimento a Resolugdo
CNE/CP n° 1/2004, com fundamento no
Parecer CNE/CP n° 3, de 10 de margo de
2004, homologado em 19/5/2004, e na Lei
n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, no que
se refere as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que
orienta como essas atividades precisam
estar previstas nos cursos de licenciaturas
do Ensino Superior. Dessa forma, o
Projeto Pedagdgico em estudo esta
planejado da seguinte maneira:

No caso do Curso de Licenciatura em
Matematica do IFBA campus
Eunapolis, o atendimento a essa
exigéncia legal na formacao do aluno

se dara em atividades transversais, ao
longo do curso, nas disciplinas,
eventos, seminarios, estagios e
atividades  complementares.  Os
alunos serBo informados pela
Coordenacdo sobre palestras e
eventos promovidos pelo Campus e
outras Instituicdes relacionados as
questdes étnico-raciais na educagio.
Os alunos do Curso de Licenciatura
também tém um contato com o tema,
nas disciplinas da matriz, EDU705 —
Interface entre Género ¢ Raga:
Educagdo e  Interculturalidade,
EDU206 — Sociologia da Educacao,
EDU304 — Psicologia da Educagéo —
Desenvolvimento, EDU501
Filosofia da Educac¢do e EDU305
Politica e Gestdo da Educagdo, e
participagdo nos eventos, tais como, a
Semana de Consciéncia Negra
promovido pelo Campus e os
Seminarios propostos pelo Nicleo de
Estudos Integradores.(PPC-
LINC.MAT., p.75)

Continuando nossa andlise, recorremos a
ementa do componente “Interface entre
Género e Raga: Educacdo e
Interculturalidade”, destinado ao trabalho
especifico com a temadtica, na qual
apresenta a seguinte descrigdo:

Carga Horaria (h) Créditos
= Tebnca 30 o2
INTERFACE ENTRE GENERO E

RACA: EDUCACAOE Fritca o0 o
INTERCULTURALIDADE Estigio o0 o0
TOTAL 30 [k

Clazsificacio Codige Feriodo Fré-Requisito MNucleo

Obmgaténa EDLUIT05 7 NEDU

Ementa

A construgio do mcizmo ¢ emocenmasmo. O racismo no Bragil A guestho da identdade individual ¢ de grupos
Mulnculngalismes ¢ facisme na educacio Brasilews Polincas de Acio Afirmanva A canstrache do concento de
raca & TAcismo numa perspectiva histonco-social. Discutit as leis 10.639, de 2003 « 11.645, de 2011 e suas

diretnzes, bem como seus mnpactos na formagfio dos profestores e matnzes ownculares

Figura 2- Fonte: PPC do curso de Linc. em Matematica
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As outras disciplinas que abordam as
relagdes étnico-raciais, as quais foram
citadas pelo Projeto, em suas ementas
notamos que foram acrescidas, ao final do
texto especifico do componente de
Sociologia e de Psicologia, a discussdo
“Relacdo entre escola e identidade social,
questdes  étnico-raciais e  direitos
humanos.” J4 no componente Politica e
Gestdo da Educagdo, estd a discussdo
“Relagdo entre trabalho pedagdgico na
perspectiva da identidade social, questdes
étnico-raciais e direitos humanos.” E, na
Filosofia da Educagdo, o tema do
“Epistemicidio e relagdes étnico-raciais”
¢ a discussdo correspondente.

Todas essas disciplinas sdo de carater
pedagdgico. No que se refere ao contetido
especifico da Matematica, ndo ha
nenhuma menc¢do dos conhecimentos
historicos e culturais oriundos dos povos
africanos e afro-brasileiros, com excegao
do Histéria da Matematica, que cita a
Matematica no Egito, dentre outras
civilizagdes. Essa constatacdo reforca a
afirmacdo de Gomes (2012) quando
aponta o quanto ainda ¢é restrito as
Ciéncias Humanas e Sociais o debate
acerca das diversidades epistemologicas.
A lei que institui o ensino da Cultura e
Histoéria Africana e Afro-brasileira tem,
também, a intenc¢do de superar as mazelas
historicas que a auséncia dos contetidos
referentes a estes povos causou na
sociedade brasileira. Os sistemas de
educacdo naturalizaram o  discurso
pedagogico baseado no etnocentrismo,
desconsideraram de seus curriculos as
formas de vida produzidas pela interagdo
entre as culturas que compdem a nagao
brasileira, relegando aos estudantes
negros a responsabilidade por sua propria
emancipacdo intelectual e  social
Conforme Nascimento (2012),

Nas escolas publicas, onde os negros
sdo maioria, 0S instrumentos
utilizados para avaliar indices de
aprendizagem e desempenho dos
alunos e os dados coletados vém
perpetuando um discurso sobre a
evasdo e repeténcia, que atribuem a
responsabilidade desses resultados
aos alunos e professores [...] tirando
todo o foco do modelo de educagdo
que ndo contempla a diversidade
humana. (p. 34-35).

Portanto, nd3o ha como pensar a
implantacdo da Lei 10.639/03 sem
considerar a importancia de construir um
projeto curricular de educagdo para além
do modelo colonizado e colonizador
(GOMES, 2012), que afasta os sujeitos da
escola de suas proprias historias. O
reconhecimento da escola como ambiente
multicultural, nesse sentido, ndo ¢ uma
proposta, mas uma constatacdo para
superacao deste modelo de formagdo que
nos impede de compreender o mundo a
partir do proprio mundo em que vivemos
e das epistemes que lhes sdo proprias
(QUIJANO, 2005). Esse afastamento
entre a cultura do curriculo e a dos meios
exteriores causa consequéncias distintas
para varios grupos de alunos, ferindo do
principio da circularidade. Por exemplo,

Naqueles que procedem de niveis
culturais baixos a cultura escolar ¢
algo que carece de significado em sua
vida presente € em seus projetos
vitais. Dai que a resposta seja, em
muitos casos, o abandono, a
desmotivagado, o fracasso escolar [...]
(SACRISTAN, 2000, p. 74).

Percebemos ao analisar a ementa do
componente Leitura e Produgdo de Texto,
que poderiam estar presentes a discussao
sobre a tradi¢do oral, bem como o corpo,
compreendido como linguagem e discurso
na darea de linguagens, deveria ser
trabalhado como fonte de conhecimento e
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produtor de saberes. Além disso, deveria
estar demarcado nas ementas dos
componentes Sociologia da Educagdo e
Filosofia da Educagdo, o debate sobre o
lugar social historicamente atribuido ao
negro. Ainda analisando o ementario,
constatamos que existem poucos/as (em
alguns casos, nenhum) autores/as negras
ou indigenas nas referéncias, sendo
predominante autores/as nao-negros/as,
brancos/as.

Seguindo este movimento analitico
podemos inferir que o Projeto Pedagogico
do Curso de Licenciatura em Matematica
(re)produz discursos pedagdgicos que
mantém os professores/as em formacao
presos a formagdes discursivas e
ideologicas de marcos civilizatorios
eurocentrados, impedindo que esses
sujeitos tenham acesso a outros gestos de
leitura e interpretacdo de discursos que
também fazem parte da sua historia.

Segundo Orlandi (2013), 0
funcionamento do siléncio atesta o
movimento do discurso que se faz na
contradi¢do. Essa contradigdo vem tanto
do sujeito (pessoas que construiram o PPC
em analise), quanto do sentido (o discurso
pedagégico do PPC), fazendo-se no
entremeio entre a ilusdo de um sentido s6
(uma proposta formativa com um unico
marco civilizatério preponderante) e o
equivoco de todos os sentidos (ideia de
que um unico marco civilizatorio dara
conta de uma formacdo étnico-racial
heterogénea e ndo hierarquizada).

Isso pode ser explicado quando Pécheux
(1982) nos alerta que as condigdes de
produ¢do do discurso pedagogico
escolar/universitario interdita a inscri¢do
do sujeito em formagdes discursivas
determinadas pela instituicdo escola.
Orlandi (1999) nos ensina que a
criatividade (e movéncia de agdo-reflexao

—grifo nosso) instauram o diferente na
linguagem. Na medida em que o uso da
linguagem pode romper com o processo
dominante de sentido, e, na tensdo da
relagdo com o contexto historico-social,
pode criar novas formas de sentidos.

Nesse sentido nos apoiando nas
postulacdes pechetianas afirmamos que é
na linguagem que desvelamos discursos
reducionistas (como ¢ o caso do PPC em
analise), mesmo que de forma
inconsciente (esquecimento n°l — de
ordem ideoldgica) ou pré-consciente
(esquecimento n°2 — de ordem da
enunciagdo), por meio da mobilizagdo do
interdiscurso na relagdo de sentido e saber
discursivo, que podemos chamar da
memoria afetada pelo esquecimento, que
¢ estruturante na constitui¢do de sentido
(SANTOS, 2015).

Seguindo o nosso movimento analitico,
podemos inferir que o PPC da
Licenciatura em = Matematica  do
IFBA/Eunépolis  apresenta-se  ainda
distante de uma pratica metodoldgica na
intengdo da Pretagogia, em que a
formag¢do inicial e continuada de
professoras e professores tenham como
movimento suleador a vida dos sujeitos,
construidas, também, sob as influéncias
das filosofias africanas.

Consideracoes finais

Neste artigo realizamos um gesto de
leitura do Discurso Pedagogico acerca de
como sdo tratadas as relagbes étnico-
raciais no curriculo do curso de
licenciatura em Matematica do IFBA-
Eunapolis. O  corpus  analisado
possibilitou a problematiza¢do em relagéo
aos efeitos de sentido presentificados pelo
PPC e ementario do curso em analise e
perceber os efeitos das praticas
discursivas no contexto cultural das
identidades sociais e étnicas dos grupos e
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minorias sociais, historicamente
marginalizadas e silenciadas.

Nesse contexto, constatamos que o
projeto de curso da licenciatura em
matematica, apesar de todo movimento
que evidencia a obediéncia a legislagdo
especifica do Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira na rede regular de
educagdo, requer uma ampliag¢@o no plano
conceitual e epistemologico do que
significa construir um curriculo sob a
perspectiva racial, considerando, ainda,
para as todas a areas de conhecimento, as
epistemologias  africanas (como a
Pretagogia) que potencializam a
descolonizagao deste artefato cultural e,
em sua pratica, garantem o
reconhecimento do sujeito com sua vida
social e cultural.

Por fim, entendemos que este trabalho
contribuira para refletir as concepgdes de
um curriculo para as licenciaturas,
especialmente da  Matematica  do
IFBA/Eunapolis, que legitimam ou
(de)enunciam praticas culturais
discriminantes ou emancipatorias. O
estudo também podera contribuir na
possibilidade de interpretacdo desses
discursos e na constatacdo de que a
linguagem ndo ¢ neutra e nem
transparente e que por meio dela
identificamos ideologias que dominam as
praticas curriculares predominantes, bem
como as silenciadas.
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